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دور الإظراف المبني عمِ الٍتآج في تطىير الأداْ الىظًفٌ لمديرات 
 ودارط المرحمُ الجاٌىيُ في وديٍُ الرياض

 د/تسىد أحمد غريب الصًد حىيحٌ
 أطتار الإداس٠ ٚايتدطٝط ايتربٟٛ ٚاقتـادٜات ايتعًِٝ المؼاسى

 ٚالمًو خايذ الأصٖشداَعتي -نًٝتي ايترب١ٝ

prof_gharib@yahoo.com 

 هٍد بٍت يحًِ بهرٍ نًلاٌٌ
 ايتربٟٛ ٚالإػشاف الإداس٠باسج١ دنتٛسا٠ قظِ 

 داَع١ المًو خايذ -ن١ًٝ ايترب١ٝ

442812646@kku.edu.sa 

 الممخص:
ع٢ً ايٓتا٥ر في تطٜٛش الأدا٤  ٖذؾت ايذساط١ إلى ايتعشف ع٢ً دٚس الإػشاف المبني

ايٛظٝؿٞ لمذٜشات َذاسغ المشس١ً ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ ايشٜاض، نُا ٖذؾت إلى ايهؼـ عٔ 

ايعلاق١ ٜٔ الإػشاف المبني ع٢ً ايٓتا٥ر ٚتطٜٛش الأدا٤ ايٛظٝؿٞ لمذٜشات َذاسغ المشس١ً 

بٓٛعٝ٘  ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ ايشٜاض، ٚيتشكٝل ريو اطتدذَت ايذساط١ المٓٗر ايٛؿؿٞ

المظشٞ ٚالاستباطٞ، ٚتهٕٛ فتُع ايذساط١ َٔ جمٝع المؼشؾات ايتربٜٛات َٚذٜشات َذاسغ 

( َؼشؾ١ َٚذٜش٠ تشب١ٜٛ، ٚقذ تم 780المشس١ً ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ ايشٜاض ٚايبايؼ عذدٖٔ )

( َؼشؾ١ َٚذٜش٠ تشب١ٜٛ، نُا تم تٛظٝـ الاطتبا١ْ 260اختٝاس ع١ٓٝ عؼٛا١ٝ٥ طبك١ٝ بًػت )

ؾُع ايبٝاْات المٝذا١ْٝ. ٚأظٗشت ْتا٥ر ايذساط١ إٔ دسد١ تطبٝل الإػشاف المبني ع٢ً نأدا٠ 

ايٓتا٥ر في َذاسغ المشس١ً ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ ايشٜاض دا٤ت "نبير٠ دذاً"، ٚدا٤ َظت٣ٛ 

الأدا٤ ايٛظٝؿٞ لمذٜشات َذاسغ المشس١ً ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ ايشٜاض بذسد١ "نبير٠"، نُا 

استباط١ٝ َٛدب١ رات دلاي١ اسـا١ٝ٥ بين الإػشاف المبني ع٢ً ايٓتا٥ر تبين ٚدٛد علاق١ 

 ٚتطٜٛش الأدا٤ ايٛظٝؿٞ لمذٜشات َذاسغ المشس١ً ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ ايشٜاض.

: الإػشاف المبني ع٢ً ايٓتا٥ر; الأدا٤ ايٛظٝؿٞ; َذٜشات المذاسغ; ايهًُات المؿتاس١ٝ

 المشس١ً ايجا١ْٜٛ; َذ١ٜٓ ايشٜاض.
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 وكدوُ:
١ُٝ، اٖتُت ٚصاس٠ ايتعًِٝ في المًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ بتطٜٛش ايع١ًُٝ ايتعًٝ

ؾكذ تعشض َؿّٗٛ الإػشاف ايتربٟٛ نػيرٙ َٔ المؿاِٖٝ ايترب١ٜٛ الأخش٣ يتػيرات في 

اػاٖات٘ ٚأْٛاع٘، سٝح تعذدت أْٛاع الإػشاف ايتربٟٛ، ٚنٌ ْٛع َٔ ٖزٙ الأْٛاع 

ٜعهع ايؿًظؿ١ ايتي تٓطٟٛ خًؿ٘، بما ٜٓظذِ َع َتطًباتٗا ًٜٚبي استٝادات المعًِ، 

 ١ٜٛ.ٚوكل أٖذاف ايع١ًُٝ ايترب

ٚالإػشاف ايتربٟٛ أسذ أِٖ دعا٥ِ ايٓعاّ ايتعًُٝٞ ٚايتطٜٛش المٗني يًُعًِ، 

ْعشا لأ١ُٖٝ دٚس المؼشف ايتربٟٛ لمٛانب١ ايتػيرات ٚايتشٛلات اؾذٜذ٠ ٚخاؿ١ في 

ايعـش اؿذٜح )ايشقُٞ(، ؾٗٓاى ثلاث١ عٛاٌَ ١َُٗ يلإػشاف ايتعًُٝٞ ايؿعاٍ في 

في ايتذسٜع ٚايتعًِ ٚالأخلاقٝات ايشق١ُٝ ٚايتذسٜب المؤطظات ايتع١ًُٝٝ، ٚايتي تتُجٌ 

ٚايتطٜٛش المٗني، ٚلم ٜعذ ايتعًِٝ َكـٛسًا ع٢ً َشاعا٠ الاستٝادات ايبؼش١ٜ 

َٚتطًبات اؿاكش، ٚيهٓ٘ ٜظع٢ إلى تطٜٛش المٗاسات ٚايكذسات ايبؼش١ٜ، ٚكشٚسات 

ع١ ايتعًِ المظتكبٌ. ٜٚتطًب ايعـش اؿذٜح َٔ المعًِ إٔ ٜكّٛ طٛاٍ سٝات٘ بمشاد

 (.Ismail, 2018المٗني، ٚاعتُاد ايتطٜٛش المٗني المظتُش )

ٚبعٗٛس َؿاِٖٝ تشب١ٜٛ سذٜج١ تػيرت أدٚاس المؼشف ايتربٟٛ ٚايكا٥ذ المذسطٞ 

ٚالمعًِ ٚايطايب ٚٚيٞ الأَش بٌ ٚتػيرت الأٖذاف ايترب١ٜٛ تػيراً لم ٜظبل ي٘ َجٌٝ، 

تأثيراً في ع١ًُٝ ايتعًِٝ ٚايتعًِ، ٚنزيو نإ الإػشاف ايتربٟٛ أنجش تأثشاً ٚأعِ 

لإٔ الإػشاف ايتربٟٛ ٜٓبػٞ إٔ ٜهٕٛ خذ١َ تشب١ٜٛ تعا١ْٝٚ ٖذؾٗا الأطاغ ؼًٌٝ 

ايعشٚف ايتي تؤثش في عًُٝتي ايتعًِٝ ٚايتعًِ، ٚايعٌُ ع٢ً ؼظين ٖزٙ ايعشٚف 

 (.2010بأطايٝب ْادش١ )ايذعًٝر، 

لأسنإ الم١ُٗ ايتي ٜكّٛ ٚالإػشاف ايتربٟٛ بٗزا المؿّٗٛ، ٚبهْٛ٘ سنٔ َٔ ا

عًٝٗا ايعٌُ ايتربٟٛ ٚأدٚات٘ ٚأطظ٘ َٚباد٥٘ َٚؿاُٖٝ٘ ٚأبعادٙ ٜٓبػٞ تطٜٛشٙ لمٛاد١ٗ 

ايتػيرات ٚالمظتذذات اؿذٜج١ في المعًِ ايتربٟٛ، ٚقذ َش في تطٛسٙ بايعذٜذ َٔ 

( إٔ ايتؿتٝؽ نإ الأطًٛب المتبع في المعًِ 51، 2010المشاسٌ، سٝح ٜزنش ايذعًٝر )

ذيماً ٚؾكاً لما ٜلا٤ّ المجتُع في ؿٛست٘ ايتي نإ عًٝٗا ْٚعشاً لأطًٛب اؿٝا٠ ق
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ٚظشٚؾٗا في ريو ايٛقت، تم اطتبذاٍ )ايتؿتٝؽ( باطِ دذٜذ ٖٛ )ايتٛدٝ٘ ايؿني( 

ايزٟ ٜعني تٛدٝ٘ ايطلاب إلى َا تؤًِٖٗ ي٘ قذساتِٗ ٚاطتعذاداتِٗ يًذساط١ ٚايعٌُ 

َش٠ أخش٣ ؾأؿبح الإػشاف ايتربٟٛ ايزٟ ٜعني ٜٚهٕٛ لهِ دٚس في اؿٝا٠، ثِ تػير 

 الإػشاف ع٢ً أعُاٍ المعًُين َٚعاْٚتِٗ ع٢ً سظٔ أدا٥ِٗ.

ٜٚعتبر الإػشاف ايتربٟٛ المبني ع٢ً ايٓتا٥ر َٔ ايتٛدٗات اؿذٜج١ في َٝذإ 

الإػشاف ايتربٟٛ، َٚٔ الأسنإ الأطاط١ٝ ٚايؿاع١ً في أٟ ْعاّ تعًُٝٞ، سٝح ٜظاِٖ 

يع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ، َٔ سٝح المذخلات ٚايعًُٝات ٚالمدشدات، نُا في تؼدٝف ٚاقع ا

، ٚوع٢ بأ١ُٖٝ (Gordon, 2019) ٜعٌُ ع٢ً تطٜٛشٖا ٚؼظٝٓٗا ػاٙ الأؾلٌ

نبير٠ في جمٝع َشاسٌ ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ، ْعشاً يلأدٚاس ٚالمٗاّ ايتي بات ع٢ً المؼشف 

عاٍ في ناؾ١ َشاسٌ ايع١ًُٝ ايتربٟٛ إٔ ٜهٕٛ َٛانباً لها، َٚٛظؿاً إٜاٖا بؼهٌ ؾ

(. ٚىذّ الإػشاف ايتربٟٛ ايٓعاّ ايتعًُٝٞ، باعتباسٙ َؿتاح 2019ايتع١ًُٝٝ )المكطشٕ، 

ايتكذّ ؾٝ٘، ٜٚظاِٖ في تؼدٝف المؼهلات َٚعاؾتٗا، ٚؼظين الأدا٤ داخٌ أسنإ 

ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ، نُا إٔ دٚسٙ َِٗ َٔ خلاٍ َٛانب١ ايتطٛسات ايظشٜع١، في فاٍ 

المعشؾ١ ايتهٓٛيٛد١ٝ المعاؿش٠; َٔ أدٌ ؼكٝل الأٖذاف ايترب١ٜٛ المٓؼٛد٠ )ػًذإ 

 (.2017ٚايكذس٠، 
ٜٚتطًب الإػشاف ٚايتكِٜٛ ايكا٥ِ ع٢ً الأدا٤ َٔ المؼشؾين َٚذٜشٟ المذاسغ 

ٚالمعًُين إٔ ٜعٝذٚا ايٓعش في طشٜك١ أدا٥ِٗ يعًُِٗ، ؾٗٛ ٜتطًب َِٓٗ إٔ ٜتدزٚا 

َٛا إدشا٤ات كتًؿ١، ٚإٔ ٜشنضٚا بؼهٌ أدم ٚأعُل ع٢ً قشاسات َتعذد٠ ٜٚظتدذ

المحت٣ٛ المشتبط بايتعًِ الأطاطٞ، ًٜٚتضَٛا بتطٜٛش َٗاسات ايتؼدٝف ٚسٌ المؼهلات 

 .(Oyelade and Egbebi,2018) يذِٜٗ بالإكاؾ١ إلى َٗاساتِٗ ايتذسٜظ١ٝ

 ٜٚعذ تطٜٛش الأدا٤ َٔ أِٖ الأٖذاف ايتي تظع٢ المؤطظ١ ايتع١ًُٝٝ إلى

ؼكٝكٗا، إر ٜظِٗ الأدا٤ بؼهٌ َباػش في ت١ُٝٓ ٚصٜاد٠ قذس٠ المؤطظ١ ايتع١ًُٝٝ ع٢ً 

ؼكٝل أٖذاؾٗا أٚ سبما كعؿٗا ٚتشدٜٗا، نُا يمهٔ إٔ ٜهٕٛ الأدا٤ َعٝاساً ٜتِ َٔ 

خلاي٘ ؼذٜذ َذ٣ ايكذس٠ ع٢ً الاطتُشاس في ايعٌُ، نُا يمهٔ َٔ خلاٍ الأدا٤ 
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اـطط ايتع١ًُٝٝ، أٚ َذ٣ اَتلاى ايعاًَين لمٗاس٠ إعطا٤ سهِ ع٢ً َذ٣ إتكإ تٓؿٝز 

 (.2018َا، بايتايٞ ؼذٜذ دٚس ايعاًَين في المجاٍ ايتعًُٝٞ إهاباً أٚ طًباً )ايػٍٛ، 

ٜٚعذ الأدا٤ ايٛظٝؿٞ عاَلًا ساسماً في نمٛ المؤطظ١ ٚتطٛسٖا، ٜٚعتُذ ع٢ً 

ؿاٜات المتعًك١ فُٛع١ َٔ ايعٓاؿش المعشٚؾ١ بمتطًبات ايٛظٝؿ١، ايتي تؼٌُ ايه

بالم١ٓٗ َٔ َٗاسات َٚعاسف ٚقِٝ ٚقذسات َٚا تتطًب٘ َٔ ٚادبات َٚٗاّ، نزيو 

ْٛع١ٝ ايعٌُ ٚتتُجٌ بكٝاّ المٛظـ بعًُ٘ بذسد١ عاي١ٝ َٔ الاتكإ تكًٌ َٔ ٚقٛع٘ في 

الأخطا٤، ٖٚٞ ايـٛس٠ ايز١ٖٝٓ ايتي يمتًهٗا المٛظـ عٔ َٗٓت٘، نُا إٔ ن١ُٝ ايعٌُ 

ؿش الأدا٤ الم١ُٗ; لأْٗا تٗتِ بظشع١ الإلاص بكذس قًٌٝ َٔ الأخطا٤، المٓذض ٜعذ َٔ عٓا

بُٝٓا المجابش٠ ٚايٛثٛم ٖٞ عٓـش سٟٝٛ; لإٔ المٛظـ ٜتشٌُ المظؤٚي١ٝ ايكٝاّ 

بايٛظا٥ـ المٛن١ً إيٝ٘ بتؿاْٞ ٚإلاصٖا بٛقتٗا المحذد دٕٚ تأخير، نُا أْٗا تعطٞ 

لإسػاد أٚ دٚسات تذسٜب١ٝ يتُٓٝتِٗ َٗٓٝاً َؤػشاً َُٗاً يًُذسا٤ عٔ ساد١ المٛظؿين إلى ا

 (.2021)سبٝع، 

ٖزا ٚقذ أدشٜت في َٛكٛع ايذساط١ ايعذٜذ َٔ ايذساطات ايظابك١، ٚايتي تم 

اؿـٍٛ عًٝٗا َٔ بعض المٛاقع الإيهتر١ْٝٚ ٚالمهتبات ٚالمجلات ايع١ًُٝ، ٚقٛاعذ 

ؿاي١ٝ، ٚطٝتِ عشكٗا ايبٝاْات ايعشب١ٝ ٚايعالم١ٝ بٗذف الاطتؿاد٠ َٓٗا في ايذساط١ ا

 َٔ الأسذخ إلى الأقذّ نُا ًٜٞ: 

(: ايهؼـ عٔ دٚس المؼشؾات ايتربٜٛات في 2019اطتٗذؾت دساط١ طابٛ ٚسشٜشٟ )

ؼظين الأدا٤ المٗني لمعًُات ايعًّٛ في المشس١ً ايجا١ْٜٛ بمذ١ٜٓ دذ٠ في المًُه١ ايعشب١ٝ 

ٗر ايٛؿؿٞ ايتشًًٝٞ، ٚتهٕٛ ايظعٛد١ٜ َٔ ٚد١ٗ ْعش المعًُات، ٚاعتُذت ايذساط١ المٓ

فتُع ايذساط١ َٔ ناؾ١ َعًُات ايعًّٛ في إداس٠ ايتعًِٝ ظذ٠، ٚتم اختٝاس ع١ٓٝ 

َع١ًُ، ٚقذ تم جمع ايبٝاْات َٔ خلاٍ اطتبا١ْ ٚصعت بطشٜك١  69عؼٛا١ٝ٥ عذدٖا 

إيهتر١ْٝٚ. ٚأظٗشت ايذساط١ إٔ دٚس المؼشؾات ايتربٜٛات في ؼظين الأدا٤ المٗني لمعًُات 

ايعًّٛ في المشس١ً ايجا١ْٜٛ ظذ٠ دا٤ بذسد١ َتٛطط١، نُا تبين عذّ ٚدٛد ؾشٚم رات 

دلاي١ إسـا١ٝ٥ بين َتٛططات اطتذابات أؾشاد ايذساط١ سٍٛ ؼظين أدا٥ِٗ تعضٟ 

 لمتػير )ْٛع المؤٌٖ ايعًُٞ، ٚطٓٛات اـبر٠(.
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في (: إلى َعشؾ١ دسد١ إطٗاّ الإػشاف ايتربٟٛ 2019ٖٚذؾت دساط١ المطيرٟ )

ايت١ُٝٓ الم١ٝٓٗ المعًُات المٗاسات ايٓؿظ١ٝ ٚالادتُاع١ٝ َٔ ٚد١ٗ ْعش المعًُات ٚقا٥ذات 

المعًِ في َذاسغ المشس١ً ايجا١ْٜٛ يًبٓات في َذ١ٜٓ دذ٠، ٚقذ اطتدذَت ايذساط١ المٓٗر 

قا٥ذ٠ َذسط١ تم اختٝاسِٖ بايطشٜك١  13َع١ًُ ٚ 133ايٛؿؿٞ، بًػت ع١ٓٝ ايذساط١ 

 جمع ايبٝاْات َٔ خلاٍ اطتبا١ْ. ٚأظٗشت ايذساط١ إٔ دسد١ ؾاع١ًٝ ايعؼٛا١ٝ٥، ٚقذ تم

دٚس الإػشاف ايتربٟٛ في ايت١ُٝٓ الم١ٝٓٗ لمعًُات المٗاسات ايٓؿظ١ٝ ٚالادتُاع١ٝ َٔ 

ٚد١ٗ ْعش المعًُات ٚقا٥ذات المعًِ َشتؿع١، ٚلا تٛدذ ؾشٚم في دسد١ ؾاع١ًٝ دٚس 

عًُات تعضٟ لمتػير: المؤٌٖ ايعًُٞ، بُٝٓا تٛدذ المؼشؾات ايتربٜٛات في ايت١ُٝٓ الم١ٝٓٗ الم

 ؾشٚم داي١ إسـا١ٝ٥ تعضٟ لمتػير لمتػيرات ايتدـف ٚايعٌُ اؿايٞ ٚطٓٛات اـبر٠.

: ايذساط١ إلى Tosriadi et al., (2018)ٖٚذؾت دساط١ تٛطشٜادٟ ٚآخشٕٚ 

 ايتعشف ع٢ً تـٛسات المعًُين سٍٛ ؾعاي١ٝ بشْاَر الإػشاف ؾُٝا ٜتعًل بتطٛسِٖ

المٗني في المعًِ الإْذْٚٝظ١ٝ، ٚاعتُذت ايذساط١ المٓٗر ايٓٛعٞ، ٚتهٕٛ فتُع ايذساط١ 

َٔ ناؾ١ َعًُٞ ايًػ١ الإلًٝض١ٜ في المعًِ الإْذْٚٝظ١ٝ، ٚتم اختٝاس ع١ٓٝ عؼٛا١ٝ٥ 

َعًُين َٔ َشاسٌ دساط١ٝ كتًؿ١ ٖٚٞ الابتذا١ٝ٥ ٚايجا١ْٜٛ ٚالاعذاد١ٜ، ٚقذ  4عذدٖا 

ِٓٗ عٔ طشٜل المكاب١ً ٚؼًٌٝ ٚثا٥ل الإػشاف. ٚأظٗشت ايذساط١ إٔ تم جمع ايبٝاْات َ

المعًُين يذِٜٗ تـٛس إهابٞ ػاٙ بشْاَر الإػشاف ايتربٟٛ إر ٜظاعذِٖ في تُٓٝتِٗ 

َٗٓٝاً في ايتذسٜع، نُا أظٗشت ايٓتا٥ر إٔ المعًِ الإْذْٚٝظ١ٝ ؼتاز إلى اؿؿاظ ع٢ً 

 ٗا بؼهٌ دٝذ لأدا٤ ٚادباتِٗ. بشْاَر الإػشاف يًتأنذ َٔ اطتعذاد َعًُٝ

إلى ايتعشف ع٢ً أثش  Apolot et al., (2018)ٚطعت دساط١ أبًٛت ٚآخشٕٚ 

الإػشاف ع٢ً المُاسط١ المعًِ ع٢ً أدا٤ ايطلاب المعًُين في َؤطظات ايتعًِٝ ايعايٞ في 

أٚغٓذا، ٚاعتُذت ايذساط١ المٓٗر ايٓٛعٞ، ٚتهٕٛ فتُع ايذساط١ َٔ ناؾ١ ايطلاب 

 في داَعتي نٝاَبٛغٛ ْٚذدٞ في أٚغٓذا، ٚقذ تم اختٝاس ع١ٓٝ عؼٛا١ٝ٥ المعًُين

طايباً ٚطايب١ َٔ نلا اؾاَعتين، ٚاعتُذت ايذساط١ ع٢ً الاطتبا١ْ  103عذدٖا 

نأدا٠ ؾُع ايبٝاْات ايلاص١َ. ٚأظٗشت ايذساط١ ٚدٛد علاق١ إهاب١ٝ نبير٠ بين 



 
 

- 7 - 

في َؤطظات ايتعًِٝ ايعايٞ في أٚغٓذا، الإػشاف ع٢ً مماسط١ المعًِ ٚأدا٤ المعًِ ايطايب 

نُا تبين إٔ الإػشاف ع٢ً مماسط١ المعًِ وظٔ نؿا٠٤ ايطلاب في َاد٠ المعًُين; 

 بالإكاؾ١ إلى تعضٜض قذساتِٗ في تٛظٝـ تكٓٝات ايتذسٜع اؿذٜج١. 

( إلى ايتعشف إلى ؾاع١ًٝ أْع١ُ تكِٝٝ أدا٤ 2018بُٝٓا ٖذؾت دساط١ َشاد )

ايػٛخ ايذٚي١ٝ الابتذا١ٝ٥ بمشاؾعات غض٠، ٚعلاقتٗا ظٛد٠  َعًُٞ َذاسغ ٚناي١

الأدا٤ ايٛظٝؿٞ يذِٜٗ، ٚاطتدذَت ايذساط١ المٓٗر ايٛؿؿٞ ايتشًًٝٞ، ٚتهٕٛ فتُع 

ايذساط١ َٔ ناؾ١ َذٜشٟ َٚذٜشات المعًِ الابتذا١ٝ٥ بٛناي١ ايػٛخ ايذٚي١ٝ 

بٝاْاتِٗ َٔ (، ٚتم عٌُ َظح ػاٌَ لهِ، ٚتم جمع 170بمشاؾعات غض٠ ٚعذدِٖ )

خلاٍ الاطتبا١ْ. ٚقذ أظٗشت ايذساط١ إٕ َظت٣ٛ دٛد٠ الأدا٤ ايٛظٝؿٞ يًُعًُين 

دا٤ت بذسد١ َٛاؾك١ نبير٠، نُا تبين ٚدٛد علاق١ استباط َٛدب١ رات دلاي١ 

إسـا١ٝ٥ بين ؾاع١ًٝ ْعاّ تكِٝٝ الأدا٤ ٚدٛد٠ الأدا٤ ايٛظٝؿٞ لمعًُٞ َذاسغ ٚناي١ 

 ايػٛخ ايذٚي١ٝ الابتذا١ٝ٥. 

( ؼذٜذ دسد١ مماسط١ ايكٝاد٠ الإبذاع١ٝ يذ٣ 2018ٚتٓاٚيت دساط١ ايػٍٛ )

َذٜشٟ َذاسغ ٚناي١ ايػٛخ ايذٚي١ٝ ٚعلاقتٗا بالأدا٤ ايٛظٝؿٞ يًُعًُين في 

قاؾع١ غض٠، ٚاطتدذَت ايذساط١ المٓٗر ايٛؿؿٞ ايتشًًٝٞ، ٚتم اختٝاس ع١ٓٝ 

َٔ خلاٍ الاطتبا١ْ. ٚقذ ( َعًِ َٚع١ًُ، ٚقذ جمعت بٝاْاتِٗ 306عؼٛا١ٝ٥ عذدٖا )

أظٗشت ايذساط١ إٔ َظت٣ٛ الأدا٤ ايٛظٝؿٞ يذ٣ َعًُٞ المعًِ الابتذا١ٝ٥ في َذاسغ 

ٚناي١ ايػٛخ بمشاؾع١ غض٠، دا٤ت بذسد١ نبير٠ دذاً، نُا تبين عذّ ٚدٛد ؾشٚم 

رات دلاي١ إسـا١ٝ٥ لمتػير اؾٓع ٚالمؤٌٖ ايعًُٞ ٚطٓٛات اـبر٠ لمظت٣ٛ الأدا٤ 

 لمعًُين. ايٛظٝؿٞ يذ٣ ا

ايتعشف ع٢ً  Yousaf et al. (2018)بُٝٓا اطتٗذؾت دساط١ ٜٛطـ ٚآخشٕٚ 

أثش مماسطات الإػشاف لمذٜشٟ المعًِ المتعًك١ بتطٜٛش المٛظؿين ٚعلاقتٗا بأدا٤ المعًُين 

ٚنمِٖٛ في المعًِ الابتذا١ٝ٥ في َٓطك١ لاٖٛس في بانظتٓإ، ٚاعتُذت ايذساط١ المٓٗر 

فتُع ايذساط١ َٔ ناؾ١ َعًُٞ المعًِ الابتذا١ٝ٥ في َٓطك١  ايٛؿؿٞ المظشٞ، ٚتهٕٛ

َعًُاً َٚع١ًُ، ٚقذ تم جمع  374لاٖٛس في بانظتإ، ٚتم اختٝاس ع١ٓٝ عؼٛا١ٝ٥ عذدٖا 
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ايبٝاْات َِٓٗ عٔ طشٜل اطتبا١ْ. ٚأظٗشت ايذساط١ إٔ مماسطات الإػشاف المتعًك١ 

يًُعًُين ٚنمِٖٛ بؼهٌ عاّ، بتطٜٛش المٛظؿين َؿٝذ٠ بايؿعٌ في ؼكٝل أدا٤ أؾلٌ 

نُا تبين أْ٘ لا ٜٛدذ ؾشم نبير بين مماسطات تطٜٛش المٛظؿين لمذٜشٟ المعًِ َٔ 

 ايزنٛس ٚالإْاخ. 

إلى ايتعشف  Prasetyono et al., (2018)ٖٚذؾت دساط١ بشاطٝتْٝٛٛ ٚآخشٕٚ 

ذ١ٜٓ أثش الإػشاف ايتربٟٛ ع٢ً أدا٤ َعًُٞ المعًِ ايجا١ْٜٛ اؿه١َٝٛ ٚاـاؿ١ في َ

دٜبٛى في إْذْٚٝظٝا، ٚاعتُذت ايذساط١ المٓٗر ايٛؿؿٞ ٚايهُٞ، ٚتهٕٛ فتُع 

 384ايذساط١ َٔ ناؾ١ َعًُٞ َذاسغ َذ١ٜٓ دٜبٛى اؿه١َٝٛ ٚاـاؿ١ ٚعذدِٖ  

َِٓٗ، ٚقذ جمعت  80َعًُاً َٚع١ًُ، ٚقذ اختيرت ع١ٓٝ بطشٜك١ عؼٛا١ٝ٥ عذدٖا 

ٛد تأثير نبير بين الإػشاف بٝاْاتِٗ بٛاطط١ اطتبا١ْ. ٚأظٗشت ايذساط١ ٚد

الأناديمٞ ٚؼؿٝض المعًُين ػاٙ ايعٌُ، بالإكاؾ١ إلى تأثش الإػشاف الأناديمٞ ع٢ً 

 أدا٤ المعًِ.

إلى ايتعشف ع٢ً أثش   Kartini et al. (2017)ٚطعت دساط١ ناستٝني ٚآخشٕٚ 

باتاْر  المٓاخ ايتٓعُٝٞ ٚايكٝاد٠ ايتش١ًٜٝٛ ٚايتشؿٝض ع٢ً الأدا٤ ايٛظٝؿٞ في َٓطك١

 55في إْذْٚٝظٝا، ٚاعتُذت ايذساط١ المٓٗر ايهُٞ، ٚقذ تم اختٝاس ع١ٓٝ عؼٛا١ٝ٥ عذدٖا 

َعًُاً، ٚقذ جمعت بٝاْاتِٗ َٔ خلاٍ الاطتبا١ْ. ٚقذ أظٗشت ايذساط١ إٔ المٓاخ 

ايتٓعُٝٞ ي٘ تأثير َباػش إهابٞ ع٢ً أدا٤ المعًِ، نُا إٔ ايكٝاد٠ ايتش١ًٜٝٛ لها تأثير 

ع٢ً أدا٤ المعًِ، نُا إٔ ايتشؿٝض ي٘ تأثير إهابٞ َباػش ع٢ً أدا٤  َباػش إهابٞ

 المعًِ. 

(: ايتعشف ع٢ً دٚس الإػشاف ايتربٟٛ في ؼظين 2017ٚاطتٗذؾت دساط١ ايؿاٜض )

أدا٤ َعًُات ايترب١ٝ ايؿ١ٝٓ في المشس١ً المتٛطط١ بمذ١ٜٓ ايشٜاض، ٚاعتُذت ايذساط١ 

ايذساط١ َٔ ناؾ١ َعًُات ايترب١ٝ ايؿ١ٝٓ في  المٓٗر ايٛؿؿٞ ايتشًًٝٞ، ٚتهٕٛ فتُع

َع١ًُ، ٚقذ تم عٌُ سـش ػاٌَ لهِ، ٚجمعت ايبٝاْات َٓٗٔ عٔ  70دذ٠ ٚعذدِٖ 

طشٜل اطتبا١ْ. ٚأظٗشت ايذساط١ إٔ المعًُات َٛاؾكات ع٢ً الإسػادات ٚعًُٝات 
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ِ في ايتٓظٝل ٚالمتابع١ ٚطشم ايتكِٜٛ المظتدذ١َ ايتي تكذَٗا المؼشؾ١ ايترب١ٜٛ ٚتظٗ

ؼظين أدا٤ المع١ًُ، َٚٔ بٝٓٗا إٔ المؼشؾ١ ايترب١ٜٛ تٛكح يًُع١ًُ أ١ُٖٝ ػشح ايذسغ 

ٚايتٓٛع في اطتدذاّ طشم ايتذسٜع المدتًؿ١ ٚاؿذٜج١، ٚإبذا٤ المؼشؾ١ الملاسعات 

يًُع١ًُ بعذ اْتٗا٤ ايذسغ، ٚايتٓظٝل َع المع١ًُ ؾُٝا ٜتعًل بمٛاعٝذ ايضٜاس٠ ٚالمتابع١، 

 بأطًٛب عًُٞ َكٓع.  ٚتكِٝ المع١ًُ

(: ٖذؾت ايذساط١ ايتعشف إلى دسد١ مماسط١ َؼشفي المشس١ً 2017دساط١ َضٜذ )

ايجا١ْٜٛ بمشاؾعات غض٠ لمٗاَِٗ ٚعلاقتٗا بمظت٣ٛ الأدا٤ ايٛظٝؿٞ لمعًُِٝٗ، 

ٚاطتدذَت ايذساط١ المٓٗر ايٛؿؿٞ ايتشًًٝٞ، ٚقذ تم اختٝاس ع١ٓٝ عؼٛا١ٝ٥ بظٝط١ 

١، ٚقذ جمعت بٝاْاتِٗ َٔ خلاٍ الاطتبا١ْ. ٚقذ أظٗشت ( َعًِ َٚع316ًُعذدٖا )

ايذساط١ إٔ َظت٣ٛ الأدا٤ ايٛظٝؿٞ لمعًُٞ المشس١ً ايجا١ْٜٛ بمشاؾعات غض٠ َٔ ٚد١ٗ 

ْعشِٖ نبير٠، نُا تبين ٚدٛد علاق١ استباط١ٝ إهاب١ٝ )طشد١ٜ( رات دلاي١ إسـا١ٝ٥ 

ط١ َؼشفي المشس١ً بين َتٛططات دسدات تكذٜش أؾشاد ع١ٓٝ ايذساط١ يذسد١ مماس

 ايجا١ْٜٛ بمشاؾعات غض٠ لمٗاَِٗ َٚظت٣ٛ الأدا٤ ايٛظٝؿٞ يًُعًُين.

( ٚاقع الإػشاف ايتربٟٛ في طٛسٜا، بالإكاؾ١ إلى 2016ْٚاقؼت دساط١ المكطشٕ )

المعٛقات ايتي ؼذ َٔ ؾاعًٝت٘، ٚاطتدذَت ايذساط١ المٓٗر ايٛؿؿٞ ايتشًًٝٞ، ٚتهٕٛ 

َٚعًُات سٜاض الأطؿاٍ في دَؼل، بالإكاؾ١ إلى فتُع ايذساط١ في جمٝع َعًُٞ 

َعًِ  139ناؾ١ المؼشؾات ايتربٜٛات في المحاؾع١، ٚتم اختٝاس ع١ٓٝ عؼٛا١ٝ٥ قٛاَٗا 

َؼشؾ١، ٚتم اطتدذاّ الاطتبا١ْ نأدا٠ ؾُع ايبٝاْات ايلاص١َ يًذساط١.  31َٚع١ًُ، ٚ

ت ٚالمؼشؾات في نٌ ٚأظٗشت ايذساط١ عذّ ٚدٛد ؾشٚم رات دلاي١ إسـا١ٝ٥ بين المعًُا

َٔ أٖذف ٚأطايٝب ٚفالات الإػشاف ايتربٟٛ، بُٝٓا ناْت ايؿشٚم داي١ إسـا٥ٝاً 

 ٚدٛد بين أسا٤ المعًُات ٚالمؼشؾات في المعٛقات ايتي ؼذ َٔ ؾاع١ًٝ الإػشاف ايتربٟٛ.

إلى تعشف أثش  Shakuna et al. (2016)ٖٚذؾت دساط١ ػانْٛا ٚآخشٕٚ 

٤ تذسٜع َعًُٞ ايًػ١ الإلًٝض١ٜ ٚنزيو تعشف دٚس بشاَر الإػشاف ايتربٟٛ ع٢ً أدا

ايتذسٜب نُتػير ٚطٝط، ٚاعتُذت ايذساط١ المٓٗر ايهُٞ، ٚتهٕٛ فتُع ايذساط١ َٔ 

 3036ناؾ١ َذسطٞ ايًػ١ الإلًٝض١ٜ ايًٝبٝين في َذ١ٜٓ ايضا١ٜٚ ايًٝب١ٝ ٚعذدِٖ 
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ِ، ٚقذ جمعت َٓٗ 351َعًُاً َٚع١ًُ، ٚاختيرت ع١ٓٝ بطشٜك١ عؼٛا١ٝ٥ عذدٖا 

بٝاْاتِٗ َٔ خلاٍ اطتبا١ْ. ٚأظٗشت ايذساط١ إٔ الإػشاف ايتربٟٛ أثش إهابٞ بأدا٤ 

المعًُين ايًػ١ الإلًٝض١ٜ، نُا تبين إٔ بشاَر ايتذسٜب تًعب دٚساً ٖاَاً نٛطٝط 

َتػير في إسذاخ تأثير إهابٞ غير َباػش يلإػشاف ايتربٟٛ ع٢ً أدا٤ المعًُين في 

 ايتذسٜع.

إلى تعشف أثش الإػشاف ايتربٟٛ  Antonio (2016)عت دساط١ أْتْٛٝٛ بُٝٓا ط

في ايتطٜٛش المٗني يًُعًُين في المعًِ الابتذا١ٝ٥ في َٓطك١ بابٛا ْٝٛ في إْذْٚٝظٝا، 

ٚاعتُذت ايذساط١ المٓٗر ايٓٛعٞ، ٚتهٕٛ فتُع ايذساط١ َٔ ناؾ١ َعًُٞ إسذ٣ 

َعًُاً، ٚقذ  14تٝاس ع١ٓٝ عؼٛا١ٝ٥ عذدٖا المعًِ الابتذا١ٝ٥ في َٓطك١ بابٛا ْٝٛ، ٚتم اخ

جمعت ايبٝاْات َِٓٗ عٔ طشٜل َكاب١ً. ٚأظٗشت ايذساط١ إٔ المؼشؾين ايتربٜٛين لم 

ٜتًكٛا ايذعِ ايهافي في ايتذسٜب الإػشافي ايلاصّ لأدا٤ ٚادباتِٗ الإػشاؾ١ٝ بؼهٌ ؾعاٍ، 

تتُجٌ في قا١ُ٥  ٚبايتايٞ ناْت اطتراتٝذٝات الإػشاف ايتكًٝذ١ٜ ٖٞ الأطاغ ٚايتي

الملاسع١، ٚعكذ المؤتمشات، إر إْٗا المظتدذ١َ يلإػشاف ع٢ً المعًُين في َذاسغ في 

َٓطك١ بابٛا ْٝٛ، نُا تبين إٔ الإػشاف ي٘ تأثير نبير في ؼظين َٗاسات المعًِ 

 ايتع١ًُٝٝ ٜٚعضص ؼؿٝض المعًِ مما ٜظاِٖ بؼهٌ نبير في تطٛسِٖ المٗني المظتُش.

( ايتعشف ع٢ً أطايٝب الإػشاف 2016المايهٞ ٚاؿظٔ ) ٚاطتٗذؾت دساط١

ايتربٟٛ ٚايتعشف ع٢ً ايذٚس ايزٟ ٜطًع ب٘ المؼشف ايتربٟٛ في تطٜٛش أدا٤ المعًُين في 

َذاسغ َذ١ٜٓ ايطا٥ـ ايجا١ْٜٛ بالمًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ، ٚاعتُذت ايذساط١ المٓٗر 

 َذ١ٜٓ ايطا٥ـ ٚعذدِٖ ايٛؿؿٞ ايتشًًٝٞ، ٚتهٕٛ فتُع ايذساط١ َٔ ناؾ١ َؼشفي

َؼشؾاً، ٚقذ تم عٌُ سـش ػاٌَ لهِ، ٚقذ جمعت ايبٝاْات َِٓٗ عٔ طشٜل  150

اطتبا١ْ. ٚأظٗشت ايذساط١ إٔ َٗاّ ٚأطايٝب الإػشاف ايتربٟٛ المتُج١ً في َتابع١ خط١ 

المعًِ َٚشاعا٠ ايكـٛس في المٓاٖر ٚؼظين ٚطا٥ٌ ايتكِٜٛ ٚتطٜٛش دٚس المعًِ الاداسٟ 

َٚتابع١ أثش ايتذسٜب ع٢ً أدا٤ المعًُين ٚت١ُٝٓ الاػاٖات الإهاب١ٝ يًُعًُين ٚايؿني 

 في ْٗل١ ايتعًِٝ بايظعٛد١ٜ.
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تعشف دٚس  Udegbunam et al. (2016)ٚتٓاٚيت دساط١ آدهبْٛاّ ٚآخشٕٚ 

الإػشاف ايتربٟٛ في ايتطٜٛش المٗني يًُعًُين نُا ٜشاٖا َعًُٛ إداس٠ الأعُاٍ في 

في َٓطك١ أٚنا ايتع١ًُٝٝ بٛلا١ٜ أْاَبرا في ْٝذيرٜا، ٚاعتُذت ايذساط١  المعًِ ايجا١ْٜٛ

المٓٗر ايٛؿؿٞ المظشٞ، ٚتهٕٛ فتُع ايذساط١ َٔ ناؾ١ َعًُٞ إداس٠ الأعُاٍ في 

َعًُاً َٚع١ًُ، ٚقذ اختيرت ع١ٓٝ عؼٛا١ٝ٥  482َذاسغ َٓطك١ أٚنا ايجا١ْٜٛ ٚعذدِٖ 

ٍ اطتبا١ْ. ٚأظٗشت ايذساط١ إٔ َعًُٞ َِٓٗ، ٚقذ جمعت بٝاْاتِٗ َٔ خلا 145عذدٖا 

إداس٠ الأعُاٍ في َٓاطل أٚنا ايتع١ًُٝٝ ٜٓعشٕٚ إلى الإػشاف ايتربٟٛ ع٢ً أْ٘ رٚ 

ؿ١ً بتطٛسِٖ المٗني في اــا٥ف ٚالمٓاٖر ٚطشم ايتذسٜع، ٚإٔ المعًِ في إداس٠ 

في الأعُاٍ في َٓطك١ أٚنا ايتع١ًُٝٝ ٜٓعشٕٚ إلى الإػشاف ايتربٟٛ ع٢ً أْ٘ َِٗ 

 تعضٜض تطٛسِٖ المٗني في ٚلا١ٜ أْاَبرا. 

إلى  Ankoma-Sey and Maina (2016)بُٝٓا طعت دساط١ أْهَٛا َٚٝاْا 

تعشف دٚس الإػشاف ع٢ً الأدا٤ الأناديمٞ في المعًِ ايجا١ْٜٛ ايعًٝا في غاْا، ٚاعتُذت 

ايذساط١ المٓٗر ايٛؿؿٞ المظشٞ، ٚتهٕٛ فتُع ايذساط١ َٔ ناؾ١ َعًُٞ المعًِ 

َعًُاً َٚع١ًُ، ٚقذ تم عٌُ سـش ػاٌَ لهِ، سٝح  1085ايجا١ْٜٛ في غاْا ٚعذدِٖ 

ٚصعت ايذساط١ ع٢ً ناؾ١ أؾشاد فتُع ايذساط١ الأؿًٞ. ٚأظٗشت ايذساط١ ٚدٛد 

علاق١ رات دلاي١ إسـا١ٝ٥ بين الأدٚاس الإػشاؾ١ٝ ٚالأدا٤ الأناديمٞ يًطلاب، نُا تبين 

بين دٓع المؼشؾين ٚأدٚاسِٖ الإػشاؾ١ٝ، إر إٕ إٔ ٖٓاى علاق١ رات دلاي١ إسـا١ٝ٥ 

 المؼشؾات ايتربٜٛات ٜؤدٕٚ أدا٤ً أؾلٌ َٔ ْعشا٥ِٗ ايزنٛس. 

تعشف أثش  Hoojqan et al. (2015)ٚاطتٗذؾت دساط١ ٖٛدهإ ٚآخشٕٚ 

الإػشاف ايتربٟٛ ع٢ً ؼظين أدا٤ المعًُين في َذاسغ َذ١ٜٓ َاساْذ الإٜشا١ْٝ، 

يٛؿؿٞ، ٚتهٕٛ فتُع ايذساط١ َٔ ناؾ١ َعًُٞ َذاسغ ٚاعتُذت ايذساط١ المٓٗر ا

َعًُاً َٚع١ًُ، ٚقذ  160ايتٛدٝ٘ ايعاّ في َاساْذ، ٚتم اختٝاس ع١ٓٝ عؼٛا١ٝ٥ عذدٖا 

جمعت ايبٝاْات َِٓٗ عٔ طشٜل اطتبا١ْ. ٚأظٗشت ايذساط١ إٔ الإػشاف ايتربٟٛ ي٘ أثش 

فالات ؼظين أطايٝب  ؾعاٍ في ؼظين أدا٤ َعًُٞ المعًِ الإسػاد١ٜ في َاساْذ في
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ايتذسٜع، ٚدسد١ المؼاسن١ في ايذٚسات أثٓا٤ اـذ١َ، ٚتك١ٜٛ ايعلاقات ايبؼش١ٜ، 

 ٚإؿلاح ٚدعِ طشم ايتكِٝٝ، ٚتؼذٝع اطتدذاّ ايٛطا٥ٌ ايتع١ًُٝٝ.

: َعشؾ١ تأثير ايهؿا٠٤ ٚايتشؿٝض Arifin (2015)ٚتٓاٚيت دساط١ أسٜؿين 

ايٛظٝؿٞ لمعًُٞ المعًِ ايجا١ْٜٛ ٚالأدا٤ في ٚايهؿا٠٤ ايتٓع١ُٝٝ ع٢ً ايشكا ٚالأدا٤ 

َذ١ٜٓ داٜابٛسا في إْذْٚٝظٝا، ٚاعتُذت ايذساط١ المٓٗر ايٛؿؿٞ، ٚقذ تم اختٝاس ع١ٓٝ 

َعًِ َٚع١ًُ، ٚقذ جمعت بٝاْاتِٗ َٔ خلاٍ الاطتبا١ْ. ٚقذ  346عؼٛا١ٝ٥ عذدٖا 

٢ ايشكا ٚالأدا٤ أظٗشت ايذساط١ إٔ ايهؿا٠٤ ٚايجكاؾ١ ايتٓع١ُٝٝ تؤثش بؼهٌ إهابٞ عً

ايٛظٝؿٞ يًُعًِ، بُٝٓا إٔ ايتشؿٝض ايٛظٝؿٞ ٜؤثش إهاباً ٚبؼهٌ ًَشٛظ ع٢ً ايشكا 

 ايٛظٝؿٞ يًُعًِ، يهٔ يٝع ي٘ أٟ تأثير نبير ع٢ً أدا٤ المعًِ. 

إلى ايتعشف ع٢ً أثش ايعًُٝات  Okendu (2012)بُٝٓا طعت دساط١ أٚنٝٓذٚ 

يطلاب المعًِ ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ دهُٝا في  ايتع١ًُٝٝ ٚالإػشاف ع٢ً الأدا٤ الأناديمٞ

ْٝذيرٜا، ٚاعتُذت ايذساط١ المٓٗر ايٛؿؿٞ المظشٞ، ٚتهٕٛ فتُع ايذساط١ َٔ ناؾ١ 

َعًُاً  77َعًُٞ المعًِ ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ دهُٝا، ٚتم اختٝاس ع١ٓٝ عؼٛا١ٝ٥ عذدٖا 

ط١ إٔ الإػشاف َٚع١ًُ، ٚقذ جمعت ايبٝاْات َِٓٗ عٔ طشٜل اطتبا١ْ. ٚأظٗشت ايذسا

ايتربٟٛ ي٘ تأثير نبير ع٢ً أدا٤ ايطلاب، نُا إٔ الإػشاف ايتربٟٛ ي٘ علاق١ ٚثٝك١ 

بايعًُٝات ايتع١ًُٝٝ، ٚالمؼانٌ ايتع١ًُٝٝ لها علاق١ نبير٠ بالإػشاف ايتربٟٛ، 

ٚايعًُٝات ايتع١ًُٝٝ يًُعًُين لها أثش نبير في الأدا٤ الأناديمٞ يطلاب المعًِ 

إٔ الإداس٠ المؤطظ١ٝ يٝع لها تأثير نبير ع٢ً إػشاف المعًُين في ايجا١ْٜٛ في سين 

 ايؿـٍٛ ايذساط١ٝ.

ٜتلح َٔ خلاٍ عشض ايذساطات ايظابك١ إٔ ٖٓاى بعلاً َٔ دٛاْب الاتؿام 

ٚالاختلاف بين ايذساط١ اؿاي١ٝ ٚايذساطات ايظابك١، سٝح ٖذؾت ايذساط١ اؿاي١ٝ إلى 

في تطٜٛش الأدا٤ ايٛظٝؿٞ لمذٜشات َذاسغ  تعشف دٚس الإػشاف المبني ع٢ً ايٓتا٥ر

المشس١ً ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ ايشٜاض، ٚقذ تٓٛعت ٚتعذدت الأٖذاف ايتي تظع٢ إيٝٗا 

( ٚدساط١ 2017( ٚدساط١ ايؿاٜض )2019ايذساطات ايظابك١ َجٌ دساط١ طابٛ ٚسشٜشٟ )
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Apolot et al., (2018)  ٚدساط١Yousaf et al., (2018) ٚدساط١ ،Prasetyono 
et al., (2018) ٚدساط١ ،Shakuna et al., (2016) ٚدساط١ ،Ankoma-Sey and 

Maina (2016) ٚدساط١ ،Hoojqan et al., (2015) ٔٚدساط١ المايهٞ ٚاؿظ ،

( ايتي ٖذؾت يتعشف دٚس الإػشاف ايتربٟٛ في ؼظين أدا٤ المعًُين، بُٝٓا دساط١ 2016)

 ,.Udegbunam et alدساط١ ٚ  Antonio (2016)( ٚدساط١ 2019المطيرٟ )
ٖذؾت لمعشؾ١ دٚس الإػشاف ايتربٟٛ في ايت١ُٝٓ الم١ٝٓٗ يًُعًُات، بُٝٓا ٖذؾت  (2016)

 ,.Tosriadi et al( يتعشف ٚاقع الإػشاف ايتربٟٛ، ٚدساط١ 2016دساط١ المكطشٕ)
 Okenduٖذؾت يتعشف تـٛسات المعًُين سٍٛ الإػشاف ايتربٟٛ،  ٚدساط١  (2018)
 إلى تعشف أثش الإػشاف ع٢ً الأدا٤ الأناديمٞ يًطلاب. ٖذؾت (2012)

نُا تٓٛعت ايذساطات ايظابك١ في فتُع ايذساط١ سٝح شمًت المؤطظات 

ايتع١ًُٝٝ بؼهٌ عاّ: َذاسغ ايتعًِٝ ايعاّ، ٚاؾاَعات، بما ؾٝٗا َٔ َعًُين ٚطلاب 

َذاسغ  َٚذٜشٜٔ، بُٝٓا سنضت ايذساط١ اؿاي١ٝ ع٢ً المؼشؾات ايتربٜٛات َٚذٜشات

 المشس١ً ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ ايشٜاض.

ٚقذ اعتُذت ايذساط١ اؿاي١ٝ المٓٗر ايٛؿؿٞ الاستباطٞ ٚبايتايٞ ؾإْٗا اختًؿت 

، ٚدساط١ Yousaf et al. (2018)َع ناؾ١ ايذساطات َٔ سٝح المٓٗر َجٌ دساط١ 

Udegbunam et al. (2016) ٚدساط١ ،Ankoma-Sey and Maina (2016) ،

ايتي اعتُذت المٓٗر ايٛؿؿٞ المظشٞ، ٚاختًؿت َع َجٌ  Okendu (2012)ٚدساط١ 

(، ٚدساط١ 2019(، ٚدساط١ ػشٜع١ )2019(، ٚدساط١ المطيرٟ )2019دساط١ طابٛ ٚسشٜشٟ )

( ايتي اعتُذت المٓٗر 2016(، ٚدساط١ ايػُٓٞ )2016(، ٚدساط١ المكطشٕ)2017ايؿاٜض )

 ٚدساط١  Tosriadi et al. (2018)ايٛؿؿٞ ايتشًًٝٞ. نُا اختًؿت َع دساط١ 
Antonio (2016) ٚدساط١Apolot et al., (2018)  ،ٞايتي اعتُذت المٓٗر ايٓٛع

ايتي اعتُذت المٓٗر ايٛؿؿٞ ٚايهُٞ، ٚدساط١  Prasetyono et al., (2018)ٚدساط١ 

Shakuna et al., (2016)  ايتي اعتُذت المٓٗر ايهُٞ، ٚدساط١Hoojqan et al., 
ُذت المٓٗر ايٛؿؿٞ، بُٝٓا اعتُذت ايذساط١ اؿاي١ٝ ع٢ً الاطتبا١ْ ايتي اعت (2015)

نأدا٠ ؾُع ايبٝاْات ايلاص١َ يًذساط١، ٚبايتايٞ ؾإْٗا تتؿل َع غايب١ٝ ايذساطات 
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، ٚدساط١ Tosriadi et al. (2018)ايظابك١ َٔ سٝح الأدا٠ المظتدذ١َ، عذا دساط١ 

Antonio (2016) ٠ ؾُع ايبٝاْات ايلاص١َ.ايتي اعتُذت ع٢ً المكاب١ً نأدا 

ٚقذ اطتؿادت ايذساط١ اؿاي١ٝ َٔ ايذساطات ايظابك١ في عذ٠ أٚد٘ سٝح تم 

تبرٜش ٚدعِ ٚتعضٜض َؼه١ً ايذساط١، ٚإعذاد الإطاس ايٓعشٟ يًذساط١، بالإكاؾ١ إلى 

ايشدٛع إيٝٗا عٓذ تـُِٝ أدا٠ ايذساط١ )الاطتبا١ْ(، َٚكاس١ْ ْتا٥ر ايذساط١ اؿاي١ٝ 

ذساطات ايظابك١، نُا َهٓت ايذساطات ايظابك١ ايباسجين َٔ َعشؾ١ المـادس بٓتا٥ر اي

 ٚالمشادع ايتي ؾأ إيٝٗا ايباسجٕٛ في تًو ايذساطات ٚالاطتؿاد٠ َٓٗا. 

ٚبٓا٤ عًٝ٘ دا٤ت ٖزٙ ايذساط١ َٔ أدٌ تظًٝط ايل٤ٛ ع٢ً دٚس الإػشاف المبني 

لمشس١ً ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ ع٢ً ايٓتا٥ر في تطٜٛش الأدا٤ ايٛظٝؿٞ لمذٜشات َذاسغ ا

 ايشٜاض بالمًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ.

 وعهمُ الدراشُ وأشٔمتها:
ؼع٢ ايكلاٜا ايترب١ٜٛ باٖتُاّ ايذٍٚ ايعشب١ٝ ٚالأدٓب١ٝ، بالإكاؾ١ إلى 

تـذسٖا قا١ُ٥ اٖتُاَات المٓعُات ايذٚي١ٝ، سٝح اثبتت ايتذاسب اؿذٜج١ ايتي 

َٔ ايعكبات الها١َ ايتي تٛاد٘ المؤطظات خاكتٗا المجتُعات ايبؼش١ٜ إٔ عذداً 

ايتع١ًُٝٝ تشدع أطبابٗا إلى ْعاّ ايترب١ٝ ٚايتعًِٝ، ٚتضآَاً َع سؤ١ٜ المًُه١ ايعشب١ٝ 

، ٚفي ظٌ َا ٜؼٗذٙ ايعالم َٔ تطٛسات َتلاسك١، ٚلمٛانب١ ايذٍٚ 2030ايظعٛد١ٜ 

ض في الاختباسات المتكذ١َ في ايتعًِٝ يًٛؿٍٛ يلأٖذاف المٓؼٛد٠ ٚيتشكٝل أع٢ً المشان

ايذٚي١ٝ ٚالاختباسات المشنض١ٜ يطلاب ٚطايبات جمٝع المشاسٌ ايذساط١ٝ في َذاسغ 

  (.2018المًُه١، تٛدب ايعٌُ ع٢ً تطٜٛش المٓع١َٛ ايترب١ٜٛ ٚايتع١ًُٝٝ)عؿاف، 

ْٚعشاً لأ١ُٖٝ الإػشاف ايتربٟٛ ٚدٚسٙ في تطٜٛش عًُٝتي ايتعًِٝ ٚايتعًِ، سٝح 

ٟ َٔ المؿاِٖٝ ايترب١ٜٛ ايتي تع٢ٓ بتطٜٛش ايهؿاٜات ايتذسٜظ١ٝ، ٜعتبر الإػشاف ايتربٛ

ٚأسذ دعا٥ِ ايتطٜٛش ٚايتشظين المظتُش في ايع١ًُٝ ايترب١ٜٛ ٚؼكٝل ايٓتا٥ر المشغٛب١، 

(، ٚدساط١ أبٖٛاػِ 2005تٓاٚيت عذ٠ دساطات ٖزا اؾاْب َجٌ دساط١ ايعبذايهشِٜ )

(، 2017(، ٚدساط١ قٝط١ ٚايضٜإ )2018ف )(، ٚدساط١ عؿا2014(، ٚدساط١ ايشبٝعٞ )2007)
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(، ٚايتي أػاست إلى إٔ الإػشاف 2017( ٚدساط١ ػًذإ ٚايكذس٠ )2015ٚدساط١ ؿالح )

ايتربٟٛ َاصاٍ ٜعاْٞ َٔ غٝاب الأٖـذاف المحـذد٠ ٚايٛاكـش١، ْٚتٝذ١ يزيو ؿاس عٌُ 

بـت تًـو المؼشف ايتربٟٛ ٜٓؿز بطشٜك١ آي١ٝ ٜػًب عًٝٗا ايؼه١ًٝ ؾـٞ الأدا٤، ٚغا

الأٖذاف خاؿ١ الأٖذاف ايتطٜٛش١ٜ، أٚ أؿابٗا ايهجير َـٔ ايػُـٛض ؾــاست المُاسطات 

الإػشاؾ١ٝ تؤد٣ في نجير َٔ الأسٝإ ؾكط لأدٌ تعب١٦ ايُٓارز ايشطـ١ُٝ لم٤ٌ ٚقت 

ؾشاؽ المؼشف أثٓا٤ صٜاست٘ يًُذسط١، ٚإٔ عذداً نبيراً َٔ المعًُين يذِٜٗ عذّ سكا عٔ 

شاؾ١ٝ ٚايتي تكّٛ ع٢ً ايُٓط ايتظًطٞ، ٚتتُشٛس سٍٛ ايضٜاسات المُاسطات الإػ

ايـؿ١ٝ، ٖٚٞ َٔ أقذّ الأطايٝب الإػشاؾ١ٝ ٚايتي يكت َعاسك١ ػذٜذ٠ َٔ المعًُين 

سٝح ٜعتبرْٚٗا تٗذٜذاً يؼدـٝتِٗ ٚأطايٝبِٗ ٚقذساتِٗ. علا٠ٚ ع٢ً ريو أظٗشت 

تباسات ايٛط١ٝٓ ( ٚالاخPIRLS -PISA-TIMSSْتا٥ر الاختباسات ايذٚي١ٝ َجٌ )

يتكِٜٛ كشدات ايتعًِٝ ايتي أداٖا طلاب المًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ بؼهٌ عاّ ٚطلاب 

 َذ١ٜٓ ايشٜاض بؼهٌ خاق، تذْٞ المظت٣ٛ ايتشـًٝٞ يًطًب١ ٚايطايبات.

َٚٔ خلاٍ خبر٠ ايباسجين في ايعٌُ الأناديمٞ ٚايتربٟٛ، َٚٔ خلاٍ ايًكا٤ات 

شٟ المذاسغ، ٚاطتطلاع ايشأٟ )الاطتبا١ْ َع بعض المؼشؾين ايتربٜٛين َٚذٜ

الإيهتر١ْٝٚ( ايزٟ تم ْؼشٙ ع٢ً المؼشؾات ايتربٜٛات بإداس٠ ايتعًِٝ ممجلًا بكظِ 

الإػشاف ايتربٟٛ بمذ١ٜٓ ايشٜاض، اتلح ٚدٛد قـٛس في أدا٤ المؼشف ايتربٟٛ سٝح 

أػاست  ايترنٝض ع٢ً ايعًُٝات ايتكًٝذ١ٜ في عٌُ المؼشف ايتربٟٛ، ٚيًتػًب ع٢ً ريو

( إلى أ١ُٖٝ ايتٛد٘ مٛ ايٓتا٥ر ؾكذ أؿبح خٝاساً في ظٌ عالم 1439دساط١ ايعتٝبي )

َتٓاؾع َعشؾٝاً ٚاقتـادٜاً بٌ ايتضاّ َٓعَٛٞ، ؾذٛدتٗا تؼير إلى طلا١َ المٓع١َٛ 

ايتع١ًُٝٝ ع٢ً َظت٣ٛ المعًِ ٚايٓعاّ ايتعًُٝٞ ٚعهع ريو ٜؿتح نجيراً َٔ ْٛاؾز 

يتربٟٛ المعني بتشظين كشدات ايتعًِ ٚكُإ تمٝضٖا. ٖٚـزا الأط١ً٦ أَاّ الإػشاف ا

ممـا أٚدب ايلشٚس٠ المًش١ يًبشح عٔ اؿًٍٛ ٚالاستكا٤ بالمُاسطات الإػـشاؾ١ٝ إيـ٢ 

الأؾلٌ، َٔ خلاٍ دٚس الإػشاف المبني ع٢ً ايٓتا٥ر في تطٜٛش الأدا٤ ايٛظٝؿٞ يًُذٜشات 

ٚالمؼشف ايتربـٟٛ أدٚاسِٖ، ٚإٔ تتشٍٛ ٚالمعًُات، ست٢ ٜذسى نٌ َٔ المذٜش، ٚالمعًِ، 

مماسطاتِٗ الإػشاؾ١ٝ في ؿذ٣ ٖزا الإدساى بما ٜتٓاطـب ٚالإػـشاف ايتربٟٛ اؿذٜح، 
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الإػشاف المبني ع٢ً ايٓتا٥ر، ست٢ ٜـبح الإػـشاف ايتربـٟٛ أدا٠ ؼـظين يًع١ًُٝ 

 ايتع١ًُٝٝ بما ٜٓظذِ َع الاػاٖات ايعالم١ٝ المعاؿش٠.

ّ ٚلأ١ُٖٝ َٛكٛع ايذساط١ ٚبعذ قٝاّ ايباسجين بمشادع١ ٚبٓا٤ ع٢ً َا تكذ

ايعذٜذ َٔ ايذساطات ايظابك١ ٚايتي يٛسغ عذّ ٚدٛد دساط١ َتدــ١ تٓاٚيت 

، ْٚعشاً لإٔ َذاسغ المشس١ً ايجا١ْٜٛ َٔ -ع٢ً سذ عًِ ايباسجين-َٛكٛع ايذساط١

ساط١، ٖٚٓا تبرص ايكطاعات الها١َ في المًُه١، تبين إٔ ٖٓاى ساد١ َاط١ لإدشا٤ ٖزٙ ايذ

َؼه١ً ايذساط١ َٔ خلاٍ ايظؤاٍ ايش٥ٝظٞ: َا دٚس الإػشاف المبني ع٢ً ايٓتا٥ر في 

تطٜٛش الأدا٤ ايٛظٝؿٞ لمذٜشات َذاسغ المشس١ً ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ ايشٜاض؟، ٜٚتؿشع 

 َٓ٘ الأط١ً٦ ايؿشع١ٝ ايتاي١ٝ: 

شس١ً ايجا١ْٜٛ في َا دسد١ أ١ُٖٝ تطبٝل الإػشاف المبني ع٢ً ايٓتا٥ر في َذاسغ الم .1

 َذ١ٜٓ ايشٜاض؟

 َا َظت٣ٛ الأدا٤ ايٛظٝؿٞ لمذٜشات َذاسغ المشس١ً ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ ايشٜاض؟ .2

ٌٖ ٖٓاى علاق١ استباط١ٝ رات دلاي١ إسـا١ٝ٥ يلإػشاف المبني ع٢ً ايٓتا٥ر  .3

 ٚتطٜٛش الأدا٤ ايٛظٝؿٞ لمذٜشات َذاسغ المشس١ً ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ ايشٜاض؟

 أهداف الدراشُ:
 تظع٢ ايذساط١ إلى ؼكٝل الأٖذاف الآت١ٝ:

ايتعشف ع٢ً دسد١ أ١ُٖٝ تطبٝل الإػشاف المبني ع٢ً ايٓتا٥ر في َذاسغ المشس١ً  .1

 ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ ايشٜاض.

َعشؾ١ َظت٣ٛ الأدا٤ ايٛظٝؿٞ َذٜشات َذاسغ المشس١ً ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ  .2

 ايشٜاض.

ي١ إسـا١ٝ٥ يلإػشاف المبني ؼذٜذ َا إرا نإ ٖٓاى علاق١ استباط١ٝ رات دلا .3

ع٢ً ايٓتا٥ر ٚتطٜٛش الأدا٤ ايٛظٝؿٞ َذٜشات َذاسغ المشس١ً ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ 

 ايشٜاض.
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 أهىًُ الدراشُ:
 الأهىًُ الٍعريُ:

تتلح أ١ُٖٝ ايذساط١ ايٓعش١ٜ َٔ خلاٍ أ١ُٖٝ َٛكٛعٗا، سٝت ٜتعًل 

ًُه١، ٚإثشا٤ الأدب بالإػشاف ايكا٥ِ ع٢ً ايٓتا٥ر في َذاسغ المشس١ً ايجا١ْٜٛ بالم

ايٓعشٟ ٚؾتح آؾام دذٜذ٠ أَاّ ايباسجين ٚالمٗتُين، ؾُٝا ٜتعًل بالإػشاف ايكا٥ِ ع٢ً 

ايٓتا٥ر، ٚتأؿٌٝ ٚتٛطين الأدب ايٓعشٟ المتعًل بالأدا٤ ايٛظٝؿٞ في َذاسغ المشس١ً 

 ايجا١ْٜٛ بمذ١ٜٓ ايشٜاض بالمًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ.

 الأهىًُ التطبًكًُ:
إٔ تظاِٖ ْتا٥ر ايذساط١ اؿاي١ٝ في َظاعذ٠ َتدزٟ ايكشاس َٔ المتٛقع 

بالمؤطظات ايتع١ًُٝٝ، ٚع٢ً َظت٣ٛ َشس١ً ايتعًِٝ ايجاْٟٛ، ٚالمؼشؾات ايتربٜٛات 

بالمًُه١ في بٓا٤ اـطط يتعضٜض َؿاِٖٝ ٚمماسطات الإػشاف ايتربٟٛ ايكا٥ِ ع٢ً 

ا١ْٜٛ في َعشؾ١ َظت٣ٛ ايٓتا٥ر ؾٝٗا، َٚظاعذ٠ َذٜشات َٚؼشؾات َذاسغ المشس١ً ايج

 الأدا٤ ايٛظٝؿٞ يًُذٜشات ؾٝٗا، ٚايعٌُ ع٢ً تطٜٛشٙ بايطشم ٚايٛطا٥ٌ ايلاص١َ.

 حدود الدراشُ:
اؿذٚد المٛكٛع١ٝ: تكتـش ايذساط١ اؿاي١ٝ ع٢ً َعشؾ١ دٚس الإػشاف المبني ع٢ً  .1

ايٓتا٥ر في تطٜٛش الأدا٤ ايٛظٝؿٞ لمذٜشات َذاسغ المشس١ً ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ 

 ٜاض.ايش
اؿذٚد ايبؼش١ٜ: طبكت ايذساط١ ع٢ً ع١ٓٝ َٔ المؼشؾات ايتربٜٛات َٚذٜشات  .2

 َذاسغ المشس١ً ايجا١ْٜٛ اؿه١َٝٛ في َذ١ٜٓ ايشٜاض.

 ّ.2022ٙ/1443اؿذٚد ايض١َٝٓ: ايؿـٌ ايجاْٞ َٔ ايعاّ ايذساطٞ  .3

المًُه١  –َذ١ٜٓ ايشٜاض –اؿذٚد المها١ْٝ: َذاسغ المشس١ً ايجا١ْٜٛ اؿه١َٝٛ  .4

 عشب١ٝ ايظعٛد١ٜ.اي
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 وصطمخات الدراشُ:
ٜعشف الإػشاف المبني ع٢ً ايٓتا٥ر بأْ٘ فُٛع١ َٔ الأدٚات ٚالأطايٝب 

الإػشاؾ١ٝ ايتي ٜكّٛ بٗا المؼشؾٕٛ لإعذاد المعًُين، بالإكاؾ١ إلى َظاعذ٠ قا٥ذ٠ المذسط١ 

ت ٚالمؼشف ايتربٟٛ ع٢ً ايعٌُ المشنض َع المعًُين في دٛ ٜتظِ بالم١ٝٓٗ ٚايعلاقا

الإْظا١ْٝ، يتشظين أدا٥ِٗ، َٔ أدٌ ؼكٝل تطٜٛش ؼـٌٝ ايتلاَٝز، ٚبايتايٞ ؾٗٛ 

ٙ(. ٜٚكـذ 1439ٜشنض ع٢ً أدا٤ المعًِ، ٜٚشبط٘ بؼهٌ س٥ٝظٞ بأدا٤ ايطلاب )ايعتٝبي، 

فُٛع١ َٔ الأطايٝب الإػشاؾ١ٝ ايتي ٜؤدٜٗا المؼشف ايتربٟٛ  ب٘ إدشا٥ٝاً بأْ٘:

 –يعاًَين بالمؤطظات ايتع١ًُٝٝ )َذٜش٠ َذسط١ٜظتٗذف َٔ خلالها تطٜٛش أدا٤ ا

 َع١ًُ(، تشتبط بؼهٌ س٥ٝع بأدا٤ ايطايب ٚؼـًٝ٘ ايذساطٞ ٚؼكٝل ايٓتا٥ر المشد٠ٛ.

ٜعشف الأدا٤ ايٛظٝؿٞ بأْ٘ دساط١ ٚؼًٌٝ أدا٤ ايعاًَين يعًُِٗ َٚلاسع١ 

طًٛنِٗ ٚتـشؾاتِٗ أثٓا٤ ايعٌُ، ٚريو يًشهِ ع٢ً َذ٣ لاسِٗ َٚظت٣ٛ 

في ايكٝاّ بأعُالهِ اؿاي١ٝ، ٚيًشهِ ع٢ً إَهاْٝات ايُٓٛ ٚايتكذّ يًؿشد في  نؿا٤تِٗ

(. ٜٚكـذ ب٘ إدشا٥ٝاً: فُٛع١ 2017المظتكبٌ ٚؼًُ٘ لمظ٦ٛيٝات أنبر )َضٜذ، 

الأْؼط١ ٚاؾٗٛد ٚالمُاسطات ايتي تبزلها َذٜشات َذاسغ المشس١ً ايجا١ْٜٛ اؿه١َٝٛ 

 ا ٚقٝاطٗا َٔ خلاٍ أدا٠ ايذساط١.في َذ١ٜٓ ايشٜاض، ٚايتي يمهٔ َلاسعتٗ

 الإطار الٍعرٍ 
 المحىر الأوه: الإظراف التربىٍ المبني عمِ الٍتآج:

 وفهىً الإظراف التربىٍ:
الإػشاف ايتربٟٛ بأْ٘ ع١ًُٝ ؾ١ٝٓ ٜكّٛ بٗا  (Umar et al., 2018)ٜعشف 

َٔ تشبٜٕٛٛ اختـاؿٕٝٛ َٔ أدٌ ايٓٗٛض بعًُٝتي ايتعًِٝ ٚايتعًِ َٚا ٜتـٌ بُٗا 

خلاٍ الاطلاع ع٢ً َا ٜكّٛ ب٘ المعًُٕٛ َٔ ْؼاطات َٚٔ ثِ ايٛقٛف َعِٗ 

َٚظاعذتِٗ في ؼظين أدا٥ِٗ عٝح وظٕٓٛ ايتؿاعٌ َع ايطلاب ٚت١ُٝٓ َذاسنِٗ، 

ٚتٛدِٝٗ يًُؼاسن١ الإهاب١ٝ في اؿٝا٠ َٔ خلاٍ تضٜٚذِٖ بالمعاسف ايٓاؾع١، ٚايكِٝ 
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بأْ٘ ع١ًُٝ  (Ozdemir and Yirci, 2015)ايشاطد١، ٚايعادات اؿُٝذ٠، ٜٚش٣ 

ؾ١ٝٓ َٓع١ُ تكّٛ ع٢ً ايعلاقات الإْظا١ْٝ بين أقطاب ايع١ًُٝ ايترب١ٜٛ، ٚتظاِٖ في 

َظاعذ٠ المعًِ ع٢ً سؾع دسد١ نمٛٙ المٗني ٚايجكافي يتطٜٛش َظتٟٛ أدا٥٘، ٚؼكٝل 

 أٖذاف ع١ًُٝ ايتعًِٝ ٚايتعًِ.

َٓظل تكّٛ ب٘ طًطات ٜٚتلح مما طبل إٔ الإػشاف ايتربٟٛ ْؼاط عًُٞ 

إػشاؾ١ٝ رات َظتٟٛ َشتؿع َٔ اـبر٠ في الإػشاف ٜظاِٖ في ؼظين ايع١ًُٝ 

ايتع١ًُٝٝ، ٜٚظاعذ في ايُٓٛ ايعًُٞ ٚايعًُٞ يًُعًُين عٔ طشٜل َا تكّٛ ب٘ تًو 

اؾٗات الإػشاؾ١ٝ بايت١ُٝٓ المظتُش٠ يًُعًُين ٚإعطا٤ِٖ ايٓـا٥ح ٚالإسػادات ايتي 

 ٥ِٗ.تظاِٖ في تطٜٛش أدا

 خصآص الإظراف التربىٍ اتذديح
ٜتُتع الإػشاف ايتربٟٛ اؿذٜح بمذُٛع١ َٔ اــا٥ف تتُجٌ في 

(Ozdemir and Yirci, 2015)،ٕ(:2017، ٚ)قٝط١ ٚايضٜا 

الإػشاف ايتربٟٛ اؿذٜح عًِ ٚؾٔ، سٝح ٜتلح نْٛ٘ نعًِ َٔ خلاٍ تطبٝل  .1

بالإكاؾ١ إلى أْ٘ ٜظتٓذ ايٓعشٜات ٚالأخز بٓتا٥ر ايذساطات ايع١ًُٝ ٚايترب١ٜٛ، 

لمبادئ ٚأطع ايعًِ، نُا ٜتلح نْٛ٘ ؾٔ َٔ خلاٍ ؾتح ايباب أَاّ الإبذاع 

 ٚايتذذٜذ ٚالابتهاس بٓا٤ ع٢ً أطايٝب َجير٠ َٚؼٛق١.
الإػشاف ايتربٟٛ عُلًا تؼدٝـٝاً ٚؼًًٝٝاً ٚٚقا٥ٝاً ٚعلادٝاً في ٚقت ٚاسذ، سٝح  .2

ع١ًُٝ ٜٛكح خلالها ْكاط نْٛ٘ تؼدٝـٞ َٔ خلاٍ دساطت٘ يًعاٖش٠ دساط١ 

ايلعـ ْٚكاط ايك٠ٛ ؾٝٗا ٚىشز بتٛؿٝات ؾعاي١، ٜٚتلح نْٛ٘ ؼًًٝٞ َٔ 

خلاٍ تؿظير ايٛاقع بؼهٌ عًُٞ، نُا وذد ايبراَر الملا١َ٤ يًع١ًُٝ الإػشاؾ١ٝ، 

ٜٚتلح نْٛ٘ ٚقا٥ٞ َٔ خلاٍ قذست٘ ع٢ً ايتٓبؤ بالمؼه١ً قبٌ إٔ تكع، ؾٝٛظـ 

اطب١، نِ أْ٘ علادٞ َٔ خلاٍ ايكذس٠ ع٢ً سؿذ ايتدطٝط ٜٚلع ايبذا٥ٌ المٓ

اـطأ أثٓا٤ ٚقٛع٘ أٚ عٓذ انتؼاؾ٘، ٜٚلع اؿًٍٛ المجشب١ ايتي تهؿٌ تـشٝح 

 المظاس في بذاٜت٘.
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الإػشاف ايتربٟٛ ١َُٗ تها١ًَٝ، سٝح لا ٜعٌُ المؼشف ايتربٟٛ لماد٠ دساط١ٝ  .3

دٗٛدِٖ يتشكٝل َع١ٓٝ، بمعضٍ عٔ َؼشف تشبٟٛ لماد٠ دساط١ٝ أخش٣، بٌ تتهاٌَ 

ايتكاسب في ٚدٗات ايٓعش ايترب١ٜٛ، َٔ أدٌ ايٛؿٍٛ يتٓظٝل اؾٗٛد بما ٜهؿٌ 

 شمٛي١ٝ ايؿا٥ذ٠.
 ع١ًُٝ ؾ١ٝٓ َٓع١ُ تكّٛ ع٢ً ايعلاقات الإْظا١ْٝ بين أقطاب ايع١ًُٝ ايترب١ٜٛ. .4

ٚيمهٔ ايكٍٛ إٕ ايعٌُ الإػشافي ٜأخز بالاعتباس ناؾ١ عٓاؿش ٚسٝجٝات المٛقـ 

عًُٞ نٓعاّ، ٚلا ٜٗتِ ظاْب ٜٚترى داْب آخش، ؾٗٛ ٜٗتِ بتطبٝل ايتعًُٝٞ ايت

ايٓعشٜات ٚالأخز بٓتا٥ر ايذساطات ايع١ًُٝ ٚايترب١ٜٛ، نُا أْ٘ ٜٗتِ بتؼدٝف 

ايعاٖش٠ ٚدساطتٗا دساط١ ع١ًُٝ ٜٛكح َٔ خلالها ْكاط ايلعـ ْٚكاط ايك٠ٛ، ٚىشز 

هاًَٞ سٝح تتهاٌَ بتٛؿٝات ؾعاي١ ٚخطط قذد٠ يتشظين الأدا٤، ٜٚعٌُ بؼهٌ ت

المعًِ...( يتشكٝل ايتكاسب في ٚدٗات ايٓعش -المذٜش-ؾٝ٘ ناؾ١ اؾٗٛد )المؼشف

 بما ٜهؿٌ ؼكٝل الأٖذاف المٓؼٛد٠. ايترب١ٜٛ

 أهداف الإظراف التربىٍ: 
تعتبر ع١ًُٝ ؿٝاغ١ أٖذاف أٟ خط١ أٚ َؼشٚع، َٔ أِٖ المشسٌ ايتي هب 

يٓٗا١ٝ٥ لأٟ َؼشٚع ٖٞ دسد١ ؼكٝل أٖذاؾ٘ أخزٖا بعين الاعتباس، ٚتعتبر المحـ١ً ا

بايذسد١ المطًٛب١، ٚكُٔ ايؿتر٠ ايض١َٝٓ المحذد٠، نُا إٔ يلإػشاف ايتربٟٛ أٖذاف 

َع١ٓٝ تتظِ غاؿٝتين الأٚلى نْٛٗا أٖذاف عا١َ يهٓٗا س٥ٝظ١، ٚايجا١ْٝ أٖذاف 

يتعًِ (. ٜٚظع٢ الإػشاف ايتربٟٛ إلى تطٜٛش ع١ًُٝ ا2016خاؿ١ تؿـ١ًٝٝ )المكطشٕ، 

ٚايتعًِٝ عٔ طشٜل ؼظين ناؾ١ ايعٛاٌَ المؤثش٠ ؾٝٗا، َٚعاؾ١ ايتشذٜات ايتي 

تٛادٗٗا، ٚؼظين ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ في ك٤ٛ الأٖذاف ايتي ؼذدٖا ٚصاس٠ ايتعًِٝ أٚ 

في ك٤ٛ ايؿًظؿ١ ايترب١ٜٛ ايظا٥ذ٠، ٚظٗشت اؿاد١ يلإػشاف ايتربٟٛ ْتٝذ١ بعض 

 :(Aldawood et al., 2019)الأَٛس َٓٗا

 عذّ إٜـاٍ المعًِ إلى الإعذاد اؾٝذ المطًٛب ٚالمتٛقع َِٓٗ.  .1
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تطٛس ع١ًُٝ إعذاد المعًِ في نًٝات ايترب١ٝ في ك٤ٛ المتػيرات المعشؾ١ٝ ايظشٜع١  .2

 المتضاٜذ٠ ٚايطشم اؿذٜج١ في ايتعًِٝ. 
عذّ إلماّ المعًِ ايتاّ بالمعًَٛات ايلاص١َ يع١ًُٝ ايتعًِٝ، ٚنزيو عذّ الماَِٗ  .3

 بطشم ٚؾٓٝات ايتعًِٝ. 
 ٚدٛد بعض المعًُين يٝظٛا ع٢ً عًِ ناف بايؿشٚم ايؿشد١ٜ بين ايطلاب.  .4
تضاٜذ المعشؾ١ ٚتشانِ اـبرات ٚتذاخًٗا، بالإكاؾ١ إلى اؿاد١ المًش١ يًتذسٜع  .5

ٜتطًب َٓا تٓظٝل ٖزٙ اـبرات، ٚبٓا٤ سٝا٠ إْتاد١ٝ َٔ أدٌ ايتهٝـ في ك٤ٛ 

 اـبرات اؾذٜذ٠.
ٜتلح إٔ الإػشاف ايتربٟٛ ٜظع٢ إلى تطٜٛش عًُٝتي ايتعًِٝ ٚايتعًِ ٚع٢ً ٖزا 

عٔ طشٜل َذ ٜذ ايعٕٛ ٚالمظاعذ٠ يهاؾ١ الأطشاف بالمٓع١َٛ ايتع١ًُٝٝ يتشظين ناؾ١ 

ايعٛاٌَ المؤثش٠ ؾٝٗا، َٚعاؾ١ ايتشذٜات ايتي تٛادٗٗا، ٚؼظين ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ 

 ٚفي ك٤ٛ ايؿًظؿ١ ايترب١ٜٛ ايظا٥ذ٠. في ك٤ٛ الأٖذاف ايتي ؼذدٖا ٚصاس٠ ايتعًِٝ

 وفهىً الإظراف التربىٍ المعتىد عمِ الٍتآج:
إٕ ع١ًُٝ الإػشاف لأدٌ ايتعًِ تٛؾش يًُعًُين َٚؼشؾِٝٗ جمٝعاً ايؿشؿ١ 

يًعٌُ طٜٛاً يتشظين تعًِ ايطلاب، ؾٗٞ تٓطًل َٔ عٛخ ايتكِٜٛ ٚتٛطٝع فاٍ 

ًُين ٚتكٛيمِٗ بايطشم ايتاي١ٝ اطتدذاّ أؾلٌ المُاسطات في الإػشاف ع٢ً المع

(Oyelade and Egbebi,2018) ،(:2010، )أطًتين ٚؾاسٜٓٝاص 

 ايترنٝض ع٢ً ايٓتا٥ر ايتع١ًُٝٝ أنجش َٔ ايترنٝض ع٢ً ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ. .1

ايتأنٝذ ع٢ً ٚكع أٖذاف ١َٝٓٗ رات َع٢ٓ ٚممه١ٓ، يمهٔ إٔ تكاغ َٔ خلاٍ  .2

 أدا٤ ايطلاب المتشظٔ.
ْٚتا٥ذِٗ ٚاطتدذّ تًو ايبٝاْات لاطتٗذاف سادات  ؼًٌٝ أعُاٍ ايطلاب .3

 ايتعًِ في فالات المعشؾ١ الأطاط١ٝ ٚالمٗاسات خلاٍ المٓٗر ٚايعٌُ ع٢ً تطٜٛشٖا.
 تـُِٝ تذخلات َشنض٠ يتك١ٜٛ ٚتٛطٝع تعًِ ايطلاب في المجاٍ المظتٗذف. .4



  
 

- 22 - 
 

بٓا٤ خط١ يُٓٛ َٗني َظتُش تتعًل بتشظين تشنٝض أدا٤ ايطلاب مٛ ايتشظين  .5

 لمظتُش ٚايتي ػعًِٗ أٜلاً نمارز يًتعًِ َذ٣ اؿٝا٠. ا
 اطتدذاّ أدي١ َٔ أدا٤ات ايطلاب يبٝإ سذٚخ ايتعًِ. .6
 ػُع ق٠ٛ ايتعإٚ المتبادٍ ٚالايتضاّ َٔ قبٌ المعًُين ٚالمؼشؾين ٚاـبرا٤. .7
 سبط عٌُ المعًُين بأٖذاف خط١ تطٜٛش المعًِ. .8

 لٍتآج:وبررات التخىه لٍعاً الإظراف المعتىد عمِ ا
َٔ أِٖ الأطباب ايتي أدت إلى ايتٛد٘ مٛ الإػشاف المعتُذ ع٢ً ايٓتا٥ر َا 

 (:2010، ٚ)أطًتين ٚؾاسٜٓٝاص، (Oyelade and Egbebi,2018)ٜأتٞ

 ؼٍٛ ايترنٝض في ايترب١ٝ َٔ َشنض١ٜ ايتذسٜع إلى أ١ُٖٝ تعًِ ايطايب. .1
اؾُٝع  ْعٝؽ في عـش قاطب١ٝ َتٓا١َٝ سٝح إٔ ٖٓاى اعتكاد ػا٥ع يذ٣ .2

تكشٜباً بإٔ ع٢ً ايتربٜٛين إٔ ٜعٗشٚا َٔ خلاٍ الأدا٤ )عًُٝاً( إٔ دٗٛدِٖ تؤدٟ 

إلى تعًِ سكٝكٞ يذ٣ ايطلاب. ؾٝتٛقع َٔ ايتربٜٛين إٔ ٜهْٛٛا قادسٜٔ ع٢ً إثبات 

إٔ ايطلاب ٜتعًُٕٛ َا هب إٔ ٜعشؾٛٙ، ع٢ً َظتٜٛات َتُٝض٠ َٔ ايؿِٗ; ْتٝذ١ 

 ايتي ٜذسطْٛ٘ بٗا.لما ٜذسط٘ المعًُٕٛ ٚايطشٜك١ 
تشنٝض الأدبٝات ايترب١ٜٛ َٚبادسات ايُٓٛ المٗني بؼهٌ َتضاٜذ ع٢ً اؽار ايكشاسات  .3

 المعتُذ٠ ع٢ً ايبٝاْات.
تشنٝض ايُٓٛرز ايتكًٝذٟ في الإػشاف ٚايتكِٜٛ ايتربٟٛ ع٢ً ع١ًُٝ أدا٤ المعًُين  .4

 بذلا َٔ ْتا٥ذِٗ.
 ايُٓٛ المٗني يًُعًُين.ايترنٝض ايتكًٝذٟ ع٢ً ايع١ًُٝ ايتذسٜظ١ٝ وذ َٔ  .5
عذّ استباط الإػشاف ٚايتكِٜٛ ايتكًٝذٟ بؼهٌ ظاٖش بين ايتذسٜع ٚتعًِ  .6

 ايطلاب، ٚلا ٜتٝح ايؿشؿ١ يب٦ٝات تعًِ بؼهٌ ؾشدٟ.
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ْادساً َا تظاعذ ايطشم ايتكًٝذ١ٜ يتكِٜٛ المعًُين في إهاد سابط َباػش بين  .7

١ٓ ٚبين خط١ تطٜٛش المعًِ نمِٖٛ المٗني َٚا تؼير إيٝ٘ ْتا٥ر الاختباسات المكٓ

 المب١ٝٓ استٝادات ايطلاب ايتع١ًُٝ اؿكٝك١ٝ.

 خصآص الإظراف المعتىد عمِ الٍتآج
ٜتطًب الإػشاف ٚايتكِٜٛ ايكا٥ِ ع٢ً الأدا٤ َٔ المعًُين إٔ ٜعٝذٚا ايٓعش في 

طشٜك١ أدا٥ِٗ يعًُِٗ، ٚإٔ ًٜتضَٛا بتطٜٛش َٗاسات ايتؼدٝف ٚسٌ المؼهلات يذِٜٗ 

، َٚٔ ٖزٙ (Oyelade and Egbebi,2018) إلى َٗاساتِٗ ايتذسٜظ١ٝ بالإكاؾ١

  :(Baharloo and Mehrpour, 2016) اــا٥ف َا ًٜٞ

: ٖزٙ ٖٞ ايع١ًُٝ ايتي ٜبذأ َٔ خلالها Teacher Preparationإعذاد المعًِ  .1

المعًِ ظُع المعًَٛات عٔ سادات ايطلاب ايتع١ًُٝ ٚبٓا٤ ؾهش٠ َتٓا١َٝ لمجاٍ 

ٞ ٚاكح َٚشنض َٚعتُذ ع٢ً المعاٜير يٝهٕٛ َشنضاً َٓاطباً لهذف تعًِ أطاط

 ؼظٝني.
: وًٌ المعًِ ٚالمؼشف بٝاْات ايطلاب Initial Collaborationايتؼاسى المبذ٥ٞ  .2

بؼهٌ أعُل بٗذف ايتٛؿٌ إلى ْكط١ تشنٝض ْٗا١ٝ٥ ٚتؿـٝلات بٗذف ايتشظين 

 ٚٚكع خط١ يًُٓٛ المٗني.
ٜبذأ المعًِ في المؼاسن١ في ايُٓٛ  Initial Monitoring:الملاسع١ المبذ١ٝ٥  .3

المٗني ٚتطبٝل اطتراتٝذٝات تذعِ تعًِ ايطلاب، َع ٚكع ايتعذٜلات ايلشٚس١ٜ 

 أثٓا طير ايع١ًُٝ. 
: في َٓتــ ايعاّ أٚ في أٟ Mid-Cycle Referenceَشادع١ َٓتــ ايذٚس٠ .4

ذّ ايطلاب، ؾتر٠ َٓاطب١ أثٓا٤ ايعاّ ٜشادع المعًِ ٚالمؼشف ايتربٟٛ َذ٣ تك

ٜٚتؿشف ايٓتا٥ر المشتبط١ بمبادسات المعًِ ٚإٕ أَهٔ َشادع١ أعُاٍ ايطلاب، 

 ٚتعذٌٜ اـط١ عٓذ اؿاد١.
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: ٜٛاؿٌ المعًِ تٓؿٝز خط١ ايُٓٛ Secondary Monitoringالملاسع١ ايجا١ْٜٛ  .5

المٗني ٚايترنٝض ع٢ً عًُٝات ايتعًِ المشتبط١ باستٝادات ايطلاب ٚريو 

 ِٜ َتطٛس٠ يتٛدٝ٘ ايكشاسات ايتذسٜظ١ٝ رات ايـ١ً.باطتدذاّ طشم تكٛ
: بٓٗا١ٜ نٌ دٚس٠ ٜشادع المعًِ Summary Reviewالمشادع١ اـتا١َٝ  .6

ٚالمؼشف الأدي١ َٔ خلاٍ سبط اطتراتٝذٝات ايتذسٜع بٓتا٥ر تعًِ ايطلاب، 

ٚتكذِٜ َشادع١ تؿـ١ًٝٝ يع١ًُٝ نمٛ المعًِ ٚاقتراح أؾهاس دذٜذ٠ يتشكٝل المضٜذ 

 ُٛ في ايذٚس٠ ايكا١َ.َٔ ايٓ
ٚع٢ً ٖزا ٜتــ الإػشاف ايتربٟٛ بهْٛ٘ ع١ًُٝ تؼاسن١ٝ، تعا١ْٝٚ، 

ديمكشاط١ٝ، تظتٗذف تطٜٛش عًُٝتي ايتعًِٝ ٚايتعًِ، َٔ خلاٍ الاٖتُاّ بإعذاد 

المعًِ ٚت٦ٝٗت٘ ٚتضٜٚذٙ بهٌ َا ٖٛ دذٜذ في المٝذإ، عبر الأطايٝب المدتًؿ١ ٚايتي َٓٗا; 

ت المدتًؿ١ لاستٝادات ايطلاب، ٚالمؼاسن١ في ؼكٝل ايُٓٛ الملاسعات ٚالمشادعا

 المٗني، ٚتطبٝل اطتراتٝذٝات تذعِ تعًِ ايطلاب ٚؼكل نمٛ المعًِ. 

 وراحن الإظراف المعتىد عمِ الٍتآج:
يمش الإػشاف المعتُذ ع٢ً ايٓتا٥ر طعٝاً يتطٜٛش َٓع١َٛ الأدا٤ ايٛظٝؿٞ 

 (:2010سٌ تتلُٔ )أطًتين ٚؾاسٜٓٝاص،يًعاًَين بالمؤطظات ايتع١ًُٝٝ بعذ٠ َشا

َشس١ً إعذاد المعًِ: ٜبذأ المعًِ ع١ًُٝ الإػشاف ٚايتكِٜٛ المعتُذ ع٢ً ايٓتا٥ر  .1

بتشذٜذ بٝاْات أدا٤ ايطلاب المتعًك١ بع١ًُٝ ايتعًِ الأطاط١ٝ ٚوًًٗا بؼهٌ 

 َبذ٥ٞ. 
اْات، َشس١ً ايتؼاسى الأٚي١ٝ: ٜٓاقؽ المعًِ ٚالمؼشف ؼًٌٝ المعًِ الأٚيٞ يًبٝ .2

ٚوذدإ الهذف اـاق بتشظين أدا٤ ايطلاب، ٜٚلعإ ايٓظد١ الأٚلى َٔ خط١ 

 ايُٓٛ المٗني، ٜٚتؿكإ ع٢ً الأْؼط١ الإػشاؾ١ٝ المتعًك١ بزيو.
َشس١ً الملاسع١ الأٚي١ٝ: ٜبذأ المعًِ في تٓؿٝز خط١ ايُٓٛ المٗني يًشـٍٛ ع٢ً  .3

يتع١ًُٝ الاطتراتٝذ١ٝ ايتعًِ المٗني اؾذٜذ ايزٟ طٝذعِ ايتذخٌ ٚالمعاؾ١ ا

 يًطلاب، ٚتتلُٔ ٖزٙ المشس١ً تٛاؿلًا ٚاكشاً َٚظتُشاً بين المعًِ ٚالمؼشف. 
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َشس١ً َشادع١ َٓتــ ايذٚس٠: ًٜتكٞ المؼشف ٚالمعًِ لمٓاقؼ١ َذ٣ ايتكذّ ايزٟ  .4

تم ؼكٝك٘ ست٢ تاسى٘، إرا يضّ الأَش، َٚشادع١ خط١ ايُٓٛ المٗني يًُعًِ 

 لاسع١ ٚايذعِ.ٚالأْؼط١ المتعًك١ بالم
َشس١ً الملاسع١ ايجا١ْٜٛ: ٜظتُش المعًِ في نمٛٙ المٗني ٚايتذخٌ ايتذسٜظٞ،  .5

ٚؼًٌٝ بٝاْات الأدا٤، َع تعذٌٜ بعض اـطط ٚالإدشا٤ات اعتُاداً ع٢ً ْتا٥ر 

 َشادع١ َٓتــ ايذٚس٠. 
َشس١ً المشادع١ اـتا١َٝ: ًٜتكٞ المعًِ ٚالمؼشف لمشادع١ عٌُ المعًِ بؼهٌ ْٗا٥ٞ  .6

ٌ ْٗا١ٜ ايذٚس٠، ٜٚؼٌُ ٖزا ايًكا٤ تأَلًا في ايعٌُ ايزٟ تم خلاٍ ايظ١ٓ قب

 بالإكاؾ١ إلى تكاسٜش َهتٛب١ عٔ الإلاصات ايتي ؼككت. 
اطتدذاّ َعاٜير َلاسع١ ايتكذّ: عٓذ اطتدذاّ المعاٜير لملاسع١ تكذّ المعًِ،  .7

ٚ يمهٔ إٔ ؾإْ٘ يمهٔ يًُؼشؾين ببظاط١ ؼذٜذ المؤػشات عٓذَا ٜؤدٜٗا المعًِ، أ

ٜظتدذَٛا َكٝاغ ايتكِٜٛ المٛدٛد كُٔ ايُٓارز يٛؿـ َظت٣ٛ إلاص المعًِ 

 بؼهٌ أنجش تؿـٝلًا.
اطتدذاّ َعٝاس ايتُٝض يتشذٜذ ْكط١ ايبذا١ٜ يذ٣ المعًِ: إٕ ع١ًُٝ الإػشاف  .8

ٚايتكِٜٛ المعتُذ ع٢ً ايٓتا٥ر ٚإٕ نإ ع٢ً َظتٜٛات كتًؿ١ َٔ ايظشع١ 

ذاّ َؤػشات َع١ٓٝ يًتدطٝط يعًُ٘ ايتؼاسنٞ َع ٚايؿِٗ، يمهٔ يًُذٜش اطتد

 نٌ َعًِ. 
بذ٤ ايع١ًُٝ َع المعًِ رٟ المعًَٛات ايك١ًًٝ: إٕ المعًِ غير اـبير ظُع ٚؼًٌٝ  .9

ايبٝاْات، ؾإٕ ايتشذٟ الأٍٚ ٜتُجٌ في ايترنٝض ع٢ً أدا٤ ايطلاب ٚتعًِ نٝـ 

 ٜظتدذّ بٝاْات الأدا٤ بؼهٌ اطتراتٝذٞ.
ًِ نجير ايبٝاْات: ٖٚٛ َعًِ ًَتضّ باطتدذاّ بٝاْات أدا٤ بذ٤ ايع١ًُٝ َع المع .11

ايطلاب لمشاقب١ َذ٣ تكذَِٗ ٚلإظٗاس َذ٣ نمِٖٛ. ٚتؼٗذ َبادسات٘ المتعذد٠ 

بكٓاعت٘ ايك١ٜٛ ظُع ايبٝاْات ٖٚٛ ًَِ بؼهٌ دٝذ بالاختباسات ايتي هشٜٗا 

 يًطلاب نٌ عاّ ٚبٓتا٥ذٗا.
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تراتٝذ١ٝ: إٕ ايبذ٤ َع َعًِ رٟ بذ٤ ايع١ًُٝ َع المعًِ رٟ ايبٝاْات الاط .11

بٝاْات اطتراتٝذ١ٝ ٖٛ ع١ًُٝ بٓا٤ ع٢ً أطع ط١ًُٝ، ٚهب ٚكع خط١ يًٛؿٍٛ 

إلى َشس١ً ايتؼاسى َٔ نمٛرز الإػشاف ٚايتكِٜٛ المعتُذ ع٢ً ايٓتا٥ر بؼهٌ 

 طشٜع إلى سذ َا، سٝح ايترنٝض ع٢ً ؼكٝل خط١ ايُٓٛ المٗني.
ذُٛع١ َشاسٌ تبذأ بمشس١ً إعذاد المعًِ، ؾالإػشاف المعتُذ ع٢ً ايٓتا٥ر يمش بم

سٝح ٜبذأ المعًِ ع١ًُٝ الإػشاف ٚايتكِٜٛ المعتُذ ع٢ً ايٓتا٥ر بتشذٜذ بٝاْات أدا٤ 

ايطلاب ٜٚهٌُ ؼًٝلًا َبذ٥ٝاً لهزٙ ايبٝاْات، ؾُشس١ً ايتؼاسى الأٚي١ٝ سٝح قاٚي١ 

ايُٓٛ  ايتٛؿٌ إلى ْكط١ تشنٝض ْٗا١ٝ٥ ٚتؿـٝلات بٗذف ايتشظين ٚٚكع خط١

المٗني، َشٚسا بمشس١ً اطتدذاّ َعٝاس ايتُٝض يتشذٜذ ْكط١ ايبذا١ٜ يذ٣ المعًِ، 

ٚاْتٗا٤ بمشس١ً ايترنٝض ع٢ً خط١ المعًِ يًُٓٛ المٗني طعٝا يتطٜٛش الأدا٤ ايٛظٝؿٞ 

 ٚؼكٝل الأٖذاف المٓؼٛد٠.

 المعمىوات الأشاشًُ لعىمًُ الإظراف والتكىيي المعتىد عمِ الٍتآج:
عًُٕٛ ٚالمؼشؾٕٛ ايزٜٔ ٜبذؤٕٚ ايعٌُ اؿكٝكٞ يتطٜٛش تعًِ ايطلاب ٜٛاد٘ الم

 Sharma and)عذ٠ ؼذٜات س٥ٝظ١ تشتبط باؾٛاْب الم١ُٗ يًُٓٛرز تتطًب 
Sinawai, 2019):  

تؿِٗ الأْٛاع المدتًؿ١ َٔ ايبٝاْات، ٚنٝـ ٜظِٗ نٌ َٓٗا في اؿهِ ايزٟ تب٢ٓ  .1

 المعتُذ ع٢ً ايٓتا٥ر. عًٝ٘ خط١ ايُٓٛ المٗني يلإػشاف ٚايتكِٜٛ 
تؿِٗ إٔ الإػشاف ٚايتكِٜٛ المعتُذ ع٢ً ايٓتا٥ر ْٛع َٔ ايبشح الإدشا٥ٞ  .2

ايتطبٝكٞ ايزٟ يمهٔ المعًِ ٚالمؼشف َٔ عٌُ تذخلات ؿا٥ب١، َٚشاقب١ لاح 

 تًو ايتذخلات ٚتعذٌٜ ايٓؼاطات ايتذسٜظ١ٝ ايتي تتًٖٛا.
 تعًِ ايطلاب. الايتضاّ ايتؼاسنٞ رٟ اؾٛد٠ ايعاي١ٝ لأدٌ ؼكٝل  .3
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 ولاوح الإظراف المبني عمِ الٍتآج:
يمهٔ لمذٜشٟ المذاسغ دَر نمٛرز الإػشاف ٚايتكِٜٛ المبني ع٢ً ايٓتا٥ر َع 

خطط الإداس٠ يلإػشاف ٚايتكِٜٛ المٛدٛد٠ َظبكاً، ٚايؼ٤ٞ المُٝض في ع١ًُٝ الإػشاف 

ُين اطتدذاّ ٚايتكِٜٛ المبني ع٢ً ايٓتا٥ر ٖٛ نٝـ يمهٔ لمذٜشٟ المذاسغ ٚالمعً

 (:2010َهْٛات الإػشاف ايتكًٝذٟ نُا ًٜٞ )أطًتين ٚؾاسٜٓٝاص،

تشنٝض ايًكا٤ات الأٚي١ٝ في الإػشاف ٚايتكِٜٛ المبني ع٢ً ايٓتا٥ر ع٢ً تأطٝع  .1

خط١ نمٛ َٗني يتشذٜذ دض٤ ايتعًِ الأطاطٞ َٔ خلاٍ ؼًٌٝ بٝاْات أدا٤ 

 ايطلاب.
سٍٛ َا وتاد٘ المعًِ يًتعاٌَ َع ٚكع خط١ ايُٓٛ المٗني يًتعًِ اؾذٜذ يًُعًِ  .2

 سادات ايطلاب المشتبط١ ظض٤ ايتعًِ الأطاطٞ ايزٟ طبل ؼذٜذٙ.
يكا٤ َٓتــ ايعاّ بٗذف َشادع١ َٚٓاقؼ١ ٚعشض َذ٣ تكذّ المعًِ في خط١  .3

 ايُٓٛ المٗني ٚيعٌُ أٟ تعذٜلات تذعٛ لها اؿاد١ يًٓــ ايجاْٞ َٔ ايعاّ.
ل تعًِ ايطلاب ٚتٓعُٝ٘ بما ٜذعِ تعًِ تشنٝض الملاسعات ايـؿ١ٝ ع٢ً ؼكٝ .4

 المعًُين.
عكذ يكا٤ يًُشادع١ اـتا١َٝ ٖٚٛ بمجاب١ ؾشؿ١ يًُعًِ يتكذِٜ أدي١ ع٢ً إٔ  .5

 أْؼط١ ايُٓٛ المٗني قذ أثشت إهابٝاً ٚبؼهٌ َباػش في تعًِ ايطلاب.
ٜٚتبين مما طبل إٔ الإػشاف المبني ع٢ً ايٓتا٥ر ي٘ دٚس ٖاّ في تطٜٛش أدا٤ 

لمؤطظات ايتع١ًُٝٝ ٚالمعًُين، َٔ خلاٍ َا ٜتٛؾش ي٘ َٔ بٝاْات َٚعًَٛات َذٜشٟ ا

تتعًل بأدا٤ ايطلاب ٚؼًًٝٗا، ٚاؽار ايكشاسات المٓاطب١ سٝاٍ ريو، ٚٚكع خط١ 

يتشكٝل ايُٓٛ المٗني يًُعًُين، ٚنزيو ؼكٝل الأٖذاف المٓؼٛد٠ ؾُٝا ٜتعًل 

 بايطلاب.

 الإظراف التربىٍ المبني عمِ الٍتآج:تجربُ الىلايات المتخدَ الأوريهًُ في 
ٜكع الإػشاف ايتربٟٛ في ايٛلاٜات المتشذ٠ الأَشٜه١ٝ ؼت َظ٦ٛي١ٝ عذد َٔ 

اؾٗات َٔ َذٜشٜٔ َٚؼشؾين ٚسؤطا٤ دٚا٥ش َٚظاعذٟ َذٜشٜٔ َٚذسطين ٚأَٓا٤ 
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َهتبات ٚعُذا٤ تعًِٝ، ٚنًِٗ ٜظاُٖٕٛ في أدا٤ َٗاّ الإػشاف، ٚقذ ْتر عٔ ٖزا 

َٔ ايتؼٜٛؽ، ٚقذ ٜعٗذ بع١ًُٝ الإػشاف في بعض الأسٝإ ؾٗات الأَش نجير 

خاسد١ٝ ناؾاَعات، ٚقذ ٜعين المؼشؾٕٛ ع٢ً َظت٣ٛ المٓطك١ ايتع١ًُٝٝ أٚ ع٢ً 

َظت٣ٛ المعًِ، ٚقذ ٜعين المعًِ َؼشؾاً خاؿاً ب٘، ٚتـبح َٗاَ٘ تؼب٘ َٗاّ المؼشف 

ايتكِٝٝ ٚتكِٝٝ أدا٤ المعًُين، المشنضٟ، إر ٜكّٛ بتطٜٛش ايبراَر ايتع١ًُٝٝ ٚايتٓظٝل ٚ

ٚايٓٗٛض بايُٓٛ المٗني يًُعًُين، ٚتكِٝٝ ْتا٥ر ايطًب١، ٚعكذ ادتُاعات ؾشد١ٜ َع 

 (.2012المعًُين، ٚتـُِٝ المٓاٖر ٚإعذادٖا ٚأدا٤ بعض المٗاّ الإداس١ٜ)أبٛ اؾذٜإ، 

، ٚلا ٜٛدذ نمط قذد لاختٝاس المؼشف ايتربٟٛ في ايٛلاٜات المتشذ٠ الأَشٜه١ٝ

إر تشنض َععِ ايٛلاٜات عٓذ اختٝاس المؼشف ع٢ً ايهؿا١ٜ الم١ٝٓٗ ٚايُٓٛ ايعًُٞ، 

ٚايًٝاق١ اؾظ١ُٝ، ٚاـذَات الادتُاع١ٝ، ٚاـبر٠ في ايتذسٜع، ْٚعشاً يٛدٛد ْعاّ 

ؾٝذسايٞ في ايٛلاٜات المتشذ٠ الأَشٜه١ٝ ٚاتباع  ْعاّ لاَشنض١ٜ ايتعًِٝ ايزٟ ٜتٝح 

بٗا َٔ َٓاٖر ٚأطايٝب ْٚعاّ  ٜٓاطب ٖزٙ  ايٛلا١ٜ سظب َا يهٌ ٚلا١ٜ اختٝاس َا ٜٓاط

ٜكشسٙ فًع ايٛلا١ٜ، ؾإٕ ْعاّ الاختٝاس ٚايتعٝين يًُؼشؾين ىتًـ َٔ ٚلا١ٜ إلى 

أخش٣، َٚٔ المعاٜير ايتي ٜتِ اختٝاس المؼشؾين بٓا٤ً عًٝٗا في ايٛلاٜات المتشذ٠ 

 (: 2011الأَشٜه١ٝ)َـًح، 

 في ايترب١ٝ. دسد١ ايذنتٛساٙ أٚ المادظتير .1
خبر٠ طت طٓٛات في ايتذسٜع اؾٝذ، َٚٓٗا ثلاخ طٓٛات ع٢ً الأقٌ في فاٍ  .2

 الإػشاف ٚالإداس٠.
 بعض ايٛلاٜات تؼترط عكذ اَتشاْات. .3
بعض ايٛلاٜات تظتدذّ ْعاّ إسـا٥ٞ أنجش تكذَاً إر تعط٢ يًُشػشين يؼػٌ  .4

 ٚظٝؿ١ إػشاؾ١ٝ تكذٜشات سق١ُٝ.
تذسٜب١ٝ يًُؼشؾين قبٌ اطتلاّ ٚظا٥ؿِٗ  بعض ايٛلاٜات تكّٛ بإعذاد بشاَر .5

 ٚايبعض الآخش ٜٗتِ بايتذسٜب أثٓا٤ اـذ١َ.
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إٔ ٜهٕٛ رنٝاً ٚساسماً، ْؼٝطاً َٚشْاً، ْٚاقذاً َتطًعاً ع٢ً أسذخ الآسا٤  .6

 ٚالاػاٖات في فاي٘، ٚيذٜ٘ ايكذس٠ ع٢ً ايتأثير في َؼاعش الآخشٜٔ تأثيراً قٜٛاً.

 اٍ نٌ َؼه١ً ظُٝع ْٛاسٝٗا.إٔ تهٕٛ يذٜ٘ ايكذس٠ ع٢ً سؤ١ٜ ف .7

إٔ ٜتُتع بـش١ دظ١ُٝ ْٚؿظ١ٝ تمهٓ٘ َٔ الاطتكشاس ايعاطؿٞ ٚكبط ايٓؿع  .8

 ٚأدا٤ عًُ٘ بهؿا٠٤.

إٔ ٜهٕٛ ع٢ً دسد١ عاي١ٝ َٔ سب الاطتطلاع، ٚإٔ ٜهٕٛ سظاطاً ٚيذٜ٘ ايكذس٠  .9

 ٚالمٗاس٠ في تهٜٛٔ ايعلاقات الإْظا١ْٝ َع ايؿشد ٚاؾُاع١.

ٜٚذسى أ١ُٖٝ ٚظٝؿت٘، ٜٚهٕٛ ع٢ً دسد١ عاي١ٝ َٔ المٗاس٠  إٔ ٜتشٌُ المظؤٚي١ٝ، .11

 ايتٓع١ُٝٝ. 

إٔ ٜهٕٛ َبذعاً في اقتراسات٘، ٚرا عك١ًٝ َتؿتش١ ٚدارب١ٝ ػدـ١ٝ تؼذ إيٝ٘  .11

 فُٛع١ َٔ المظاعذٜٔ الأرنٝا٤.
ؾاختٝاس المؼشف ايتربٟٛ في ايٛلاٜات المتشذ٠ الأَشٜه١ٝ ٜعتُذ ع٢ً تٛاؾش بعض 

ايٛظٝؿ١ ايتي هب إٔ تتٛاؾش في المؼشف ايتربٟٛ َٓٗا; ايتأٌٖٝ اؾذاسات ٚايهؿاٜات 

ٚالإعذاد الأناديمٞ المٓاطب )دسد١ ايذنتٛساٙ أٚ المادظتير في ايترب١ٝ(، َع تٛاؾش 

بعض ايظُات ٚاــا٥ف ايؼدـ١ٝ ٚاؾظ١ُٝ ٚايٓؿظ١ٝ نالاطتكشاس ايعاطؿٞ، 

 كبط ايٓؿع، الابذاع، ٚؼٌُ المظؤٚي١ٝ.

 لتربىيين في الىلايات المتخدَ الأوريهًُ:تدريب المعرفين ا
ٜتِ ايتٓظٝل يتكذِٜ بشاَر تذسٜب١ٝ يًُؼشؾين ايتربٜٛين عٔ طشٜل: المٓاقؼات 

ايشسم١ٝ ٚغير ايشسم١ٝ، ٚالادتُاعات الم١ٝٓٗ، ٚايٛسؾ ايترب١ٜٛ، ٚايبعجات ايذاخ١ًٝ، 

ُٜشنض ؾٝٗا ع٢ً بعض المظاقات َجٌ: عًِ ا يٓؿع ايتربٟٛ، ٚالمٓح ٚايضٜاسات اـاسد١ٝ، ٚ

ٚؾًظؿ١ ايٓعاّ ايتعًُٝٞ ٚطٝاطت٘، ٚايؿًظؿ١ الأخلاق١ٝ، ٚالإسػاد ايٓؿظٞ ٚتطٜٛش 

بٓا٤ المٓٗاز، ٚتؼترى ايظًطات ايتع١ًُٝٝ ٚالمٓعُات الم١ٝٓٗ ٚنًٝات ايترب١ٝ في تكذِٜ 

بشاَر ايتذسٜب أثٓا٤ اـذ١َ، ٚفي بعض ايٛلاٜات ٜٛدذ سٛاؾض يتؼذٝع المؼشؾين 

 (.2011تشام في ٖزٙ ايبراَر )َـًح، ايتربٜٛين يلاي
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ٜٚتبين مما طبل إٔ ايٓعاّ ايلاَشنضٟ المتبع في ايٛلاٜات المتشذ٠ الأَشٜه١ٝ قذ 

ٚؾش المش١ْٚ المطًٛب١ يًٛلاٜات المدتًؿ١ في طذ ساداتٗا َٔ ايهٛادس ايترب١ٜٛ المؤ١ًٖ ٚؾل 

ٜه١ٝ ؼكل لاساً ايؼشٚط ٚالمعاٜير ايتي تٓاطبٗا; يزيو ؾإٕ ايٛلاٜات المتشذ٠ الأَش

نبيراً ع٢ً َظت٣ٛ اختٝاس ايكٝادات ايترب١ٜٛ خـٛؿاً المؼشؾين ايتربٜٛين، سٝح عٓذ 

ايٓعش يؼشٚط اختٝاسِٖ ْلاسغ ايترنٝض ع٢ً ع١ًُٝ اختٝاس ناؾ١ أطايٝب اختٝاس 

المؼشف ايتربٟٛ ٖٚٞ; اـبر٠ ٚاؾذاس٠ المكاب١ً ايؼدـ١ٝ ٚطلالم ايتكذٜش، تٛؾش ػشط 

ٌٖ عًُٞ عايٞ يًكبٍٛ، ٚايترنٝض ع٢ً ايظُات ايؼدـ١ٝ يًُؼشف اؿـٍٛ ع٢ً َؤ

 ايتربٟٛ ٚنزيو يًكٝادات المذسط١ٝ.

 المبني عمِ الٍتآج: ثاًٌاً: تجربُ المىمهُ العربًُ الصعىديُ في الإظراف التربىٍ
وع٢ الإػشاف ايتربٟٛ بالمًُه١ باٖتُاّ بايؼ في ايظٓٛات الأخير٠ ٚريو 

ِٝ بايذٚس ايهبير ايزٟ ٜظاِٖ ب٘ الإػشاف ايتربٟٛ في تطٜٛش إدساناً َٔ ٚصاس٠ ايتعً

ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ ٚؼظٝٓٗا، ٚلإٔ ع١ًُٝ الإػشاف تتطًب إَهاْات ٚقذسات قذد٠، 

ؾإْ٘ َٔ الأ١ُٖٝ إٔ ٜتِ إعذاد المؼشف بؼهٌ َٓاطب، عٝح ٜكّٛ بذٚسٙ الإػشافي 

ٜتكذّ يؼػٌ ٚظٝؿ١ بهؿا٠٤ ٚؾعاي١ٝ; يزيو ٚكعت المًُه١ فُٛع١ َعاٜير لمٔ 

َؼشف تشبٟٛ، َٚٔ إدشا٤ات اختٝاس المؼشف ايتربٟٛ ٚتهًٝؿ٘ في المًُه١ )أبٛ اؾذٜإ، 

2012:) 

قٝاّ إداس٠ ايتعًِٝ بعٌُ تعُِٝ داخًٞ يًشاغبين في ايعٌُ نُؼشف تشبٟٛ،  .1

 ٚتكذِٜ طًباتِٗ.
قٝاّ َٔ ٜشغب في ايعٌُ نُؼشف تشبٟٛ طٛا٤ َعًِ أٚ َذٜش َذسط١ بتعب١٦  .2

 ، ٜٚشؾل َعٗا جمٝع المؤٖلات ايع١ًُٝ ٚايتذسٜب١ٝ اـاؿ١ ب٘. ايطًب
ٜتِ سؾع ايطًب َٔ خلاٍ َذٜش المعًِ لإداس٠ ايتعًِٝ، ٜٚشؾل بايطًب تٛؿٝتإ  .3

طشٜتإ ٚاسذ٠ َٔ َذٜش المعًِ ٚالأخش٣ َٔ المؼشف ايتربٟٛ تٛكح ٚقذسات المعًِ 

 المشػح ٚايعٝٛب اـاؿ١ ب٘.
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ؾين ايتربٜٛين يًتأنذ َٔ اْطبام ايؼشٚط ع٢ً ٜتِ إساي١ ايطًبات لأسذ المؼش .4

 المشػح.
ٜعشض المؼشف ايتربٟٛ أٚسام المشػشين بعذ اطتهُالها ع٢ً س٥ٝع الإػشاف  .5

 ايتربٟٛ يلاطلاع عًٝٗا، ٜٚكّٛ ايش٥ٝع بتذٜٚٔ سأٜ٘ في المشػح. 
ٜتِ تؼهٌٝ ؾ١ٓ في إداس٠ ايعًِٝ بش٥اط١ س٥ٝع الإػشاف ايتربٟٛ، يتشذٜذ َٔ  .6

 المكاب١ً ايؼدـ١ٝ.طتذش٣ لهِ 
تشؾع إداسات ايتعًِٝ في المحاؾعات ايطًبات المدتاس٠ إلى الإداس٠ ايعا١َ يًتعًِٝ في  .7

 المٓطك١. 
ٜتِ تؼهٌ ؾ١ٓ لإدشا٤ المكابلات ايؼدـ١ٝ بش٥اط١ س٥ٝع الإػشاف ايتربٟٛ في  .8

المٓطك١ ٚثلاث١ َٔ المؼشؾين ايتربٜٛين ٜهٕٛ أسذِٖ َٔ ؽـف المشػح 

 يلإػشاف.

 اختًار المعرف التربىٍ في المىمهُ العربًُ الصعىديُ: وعايير
ٚكعت ٚصاس٠ ايتعًِٝ بالمًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ بالمًُه١ عذ٠ َعاٜير لاختٝاس 

(; سـٍٛ المؼشح ع٢ً ػٗاد٠ داَع١ٝ 2014المؼشف ايتربٟٛ َٚٓٗا; )ٚؿٛق ٚاؾٛاس١ْ، 

أعٛاّ في تذسٜع المعًِ أٚ  4في المعًِ ايتي طٝكّٛ بالإػشاف عًٝٗا، َع خبر٠ لا تكٌ عٔ 

الإداس٠ المعًِ، إلى داْب إٔ ٜهٕٛ ع٢ً سأغ عًُ٘ أثٓا٤ ايترػح، ألا ٜكٌ تكُٝٝ٘ 

% خلاٍ الأسبع طٓٛات ايظابك١ َٔ ايترػح، ألا ٜهٕٛ قذ ؿذس عك٘ َا 90ايٛظٝؿٞ عٔ 

ٜذٍ ع٢ً تكـيرٙ في أدا٤ عًُ٘، إٔ ٜهٕٛ قذ٠ٚ سظ١ٓ، ايتشًٞ بالأخلام الإطلا١َٝ، ق٠ٛ 

ايؼدـ١ٝ ٚايكذس٠ ع٢ً المٓاقؼ١ ٚاؿٛاس، سظٔ ايتعاٌَ َع الآخشٜٔ ٚايتعإٚ ٚايعٌُ 

بشٚح ايؿشٜل، ايجكاؾ١ ٚطع١ الاطلاع، ايكذس٠ ع٢ً اؽار ايكشاسات ايؿعاي١، ٚالمعٗش 

 اؾٝذ.

ٜٚتلح مما طبل إٔ ٖزٙ المعاٜير ايتي ٚكعتٗا المًُه١ يتعٝين المؼشف ايتربٟٛ 

ش ع٢ً تطبٝل الإػشاف ايتربٟٛ المبني ع٢ً ايٓتا٥ر، تٛكح ٚايتي لا تٓف بؼهٌ َباػ

َظت٣ٛ الاٖتُاّ ايزٟ تٛيٝ٘ المًُه١ يلإػشاف ايتربٟٛ، ٚيعٌ َٔ أبشص َعالم ٖزا 
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الاٖتُاّ; اػتراط ايٓؼاط ٚالإْتاد١ٝ في المشػح، ٜٚتلح ريو في عذّ اػتراط طٓٛات 

ش ممتاص في الأدا٤ خذ١َ ط١ًٜٛ يًُشػح ٚإنما ْتا٥ر ٖزٙ اـذ١َ، اػتراط تكذٜ

ايٛظٝؿٞ يًُشػح، ايترنٝض ع٢ً سمات المشػح ايظًٛن١ٝ ٚايؼدـ١ٝ ٚالأخلاق١ٝ، 

َٚؼاسن١ المؼشف ايتربٟٛ المدتف َٚذٜش المعًِ في ع١ًُٝ تشػٝح المتكذَين، نُا تم 

تٛظٝـ عذ٠ َعاٜير في اختٝاس المؼشف ٖٚٞ )اـبر٠، ٚاؾذاس٠، ٚايتكذٜشات ٚآسا٤ سؤطا٤ 

تباسات، ٚالمكابلات ايؼدـ١ٝ( َع الأخز بعين الاعتباس عذ٠ َعاٜير َجٌ ايعٌُ، ٚالاخ

 )المؤٌٖ ايعًُٞ، ٚايهؿا٠٤، ٚالإْتاد١ٝ، ٚايظُات ايؼدـ١ٝ(.

ٜٚتبين َٔ خلاٍ عشض َعاٜير اختٝاس المؼشف ايتربٟٛ في ايٛلاٜات المتشذ٠ 

تربٟٛ َٚٓٗا; الاَشٜه١ٝ أْ٘ لا بذ َٔ َشاعا٠ بعض ايكٛاعذ ٚالأطع لاختٝاس المؼشف اي

ايهؿا١ٜ: سٝح لا بذ إٔ ٜتُتع المؼشف بهؿا١ٜ عاي١ٝ في المجاٍ ايعًُٞ ٚالمٗني، عٝح 

ٜظتطٝع تٛدٝ٘ المعًُين ٚسؾع َظتٛاِٖ ايعًُٞ ٚالمٗني، اـبر٠; َٔ خلاٍ اَتلاى 

المؼشف ايتربٟٛ يظٓٛات خبر٠ ناؾ١ٝ َٔ اـذ١َ في فاٍ ايتذسٜع أٚ في الإداس٠ أٚ 

; َٔ خلاٍ تٛؾش َظت٣ٛ َٓاطب َٔ ايـؿات ايؼدـ١ٝ ٚالمٗاسات نُعًِ، ايؼدـ١ٝ

ٚايكذسات ٚايتي تظاعذ المتكذّ ع٢ً إٔ ٜهٕٛ َؼشؾاً ْادشاً، المظت٣ٛ ايتعًُٝٞ; إر لا بذ 

إٔ ٜتٛؾش في المشػح َظت٣ٛ تعًُٝٞ ٜعًٛ ع٢ً َظت٣ٛ َشؤٚطٝ٘، نُا ٜٓبػٞ إٔ ٜهٕٛ 

 ًَُاً بأؿٍٛ ايترب١ٝ ٚعًِ ايٓؿع.

 ٌ: الأداْ الىظًفٌ:المحىر الجاٌ
 وفهىً الأداْ الىظًفٌ:

تعذدت ايتعشٜؿات ايتي تٓاٚيت الأدا٤ ٚالأدا٤ ايٛظٝؿٞ، ؾكذ عشف )بًٗاٌَ، 

( الأدا٤ بأْ٘ إلاص الأعُاٍ نُا هب إٔ تٓذض، ٜٚعبر الأدا٤ عٔ ايظًٛى ايزٟ 2021

( 2021تكاغ ب٘ قذس٠ ايؿشد ع٢ً الإطٗاّ في ؼكٝل أٖذاف المؤطظ١، ٚعشؾ٘ )ايبكُٞ،

بأْ٘ اؾٗذ المبزٍٚ ايزٟ ٜكّٛ ب٘ المٛظـ لإلاص َُٗت٘ سظب قذست٘ ٚاطتطاعت٘، 

ٜٚؼير َؿّٗٛ الأدا٤ ايٛظٝؿٞ إلى ايٓتا٥ر ٚالأٖذاف ايتي تظع٢ المؤطظ١ إلى ؼكٝكٗا 

( بأْ٘ ايكٝاّ بأعبا٤ ٚظٝؿ١ٝ تتلُٔ 2021خلاٍ ؾترٙ قذد٠، نُا عشؾ٘ )ايؼُشٟ، 
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دبات َٔ قبٌ َٛظـ نـ٤ ساؿٌ ع٢ً ايتذسٜب فُٛع١ َٔ المظؤٚيٝات ٚايٛا

 المٓاطب. 

 أهىًُ الأداْ الىظًفٌ:
ؼع٢ ع١ًُٝ ؼظين الأدا٤ ايٛظٝؿٞ بأ١ُٖٝ نبير٠ يذ٣ ايعذٜذ َٔ المؤطظات 

(; يمجٌ الأدا٤ ايٛظٝؿٞ أسذ أِٖ الأْؼط١ ايش٥ٝظ١ٝ لإداس٠ المٛاسد 2021َٚٓٗا )ايعذٜني، 

ظتُش٠ ٜكاغ َٔ خلالها أدا٤ المٛاسد ايبؼش١ٜ، ايبؼش١ٜ ٚايتي تعتبر ع١ًُٝ تٓع١ُٝٝ َ

تظتطٝع المؤطظ١ عبر ؼذٜذ َظت٣ٛ أدا٤ َٛاسدٖا ايبؼش١ٜ، قٝاغ ْكاط ايك٠ٛ 

ٚايلعـ ٚاْعهاطاتٗا الإهاب١ٝ ٚايظًب١ٝ ع٢ً إْتاد١ٝ ايؿشد ٚؾاع١ًٝ المؤطظ١، سؾع 

عاًَين َعٜٓٛات ايعاًَين، سٝح إٕ تٛؾير دٛ َٔ ايتؿاِٖ ٚايعلاقات ٜٓظاب بين اي

ٚالإداس٠ عٓذَا ٜؼعش ايعإًَٛ إٔ دٗٛدِٖ ٚطاقاتِٗ في تأد١ٜ أعُالهِ ٖٞ َٛكٛع 

تكذٜش الإداس٠، ٚإٔ الهذف الأطاطٞ َٔ ؼذٜذ َظت٣ٛ أدا٤ المٛاسد ايبؼش١ٜ ٖٛ َعاؾ١ 

 ْكاط ايلعـ في أدا٥ِٗ ع٢ً ك٤ٛ َا تعٗشٙ ْتا٥ر ايتكِٝٝ يلأدا٤.

عٔ ايهؿا٤ات ايها١َٓ غير المظتػ١ً  ٚعٌ ٖزا ٜظِٗ الأدا٤ ايٛظٝؿٞ في ايهؼـ

يًعاًَين، ٜٚظِٗ في تعذٌٜ َعاٜير أدا٤ ايعاًَين ٚسؾعٗا، ٜٚظِٗ في سطِ خط١ ايك٣ٛ 

ايعا١ًَ يًُٓع١ُ َٚا تتطًب٘ َٔ ت١ُٝٓ ٚتذسٜب ٚتٛؾير المهاؾآت ٚاؿٛاؾض لهِ، ٜؼهٌ 

ٝل َا ؾشؿ١ يًعاًَين يتذاسى أخطا٥ِٗ ٚايعٌُ ع٢ً ػٓبٗا ٚت١ُٝٓ َٗاساتِٗ ٚؼك

ٜـبٕٛ إيٝ٘ َٔ تشق١ٝ ٚتكذّ ع٢ً ايظًِ ايٛظٝؿٞ ٚاؿـٍٛ ع٢ً َهاؾآت ٚتعٜٛلات 

 فض١ٜ.

 تسددات الأداْ الىظًفٌ:
 (:2021ٜٛدذ ثلاث١ قذدات َباػش٠ يلأدا٤ ايٛظٝؿٞ نايتايٞ )ايؼٛا ٚع٢ً، 

المعشؾ١ ايتكشٜش١ٜ: ٖٚٞ َعشؾ١ اؿكا٥ل ٚالمبادئ ٚالادشا٤ات ٚايتي يمهٔ قٝاطٗا  .1

 ٜل الاختباسات ايتششٜش١ٜ. عٔ طش
المعشؾ١ ٚالمٗاس٠ الإدشا١ٝ٥: ٚالمعشؾ١ الادشا١ٝ٥ ٖٞ ايتي تظٌٗ ؾُٝا ٜٓبػٞ ع٢ً  .2

ايؿشد ايكٝاّ ب٘، ٖٚٞ َضٜر َٔ َعشؾ١ َا هب ايكٝاّ ب٘ ٚايكذس٠ ع٢ً ايكٝاّ ب٘ 
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بايؿعٌ، ٖٚٞ تؼٌُ َٗاسات َجٌ المٗاسات المعشؾ١ٝ ٚالمٗاسات اؿشن١ٝ ٚايٓؿظ١ٝ 

ت ايبذ١ْٝ َٚٗاسات الإداس٠ ايزات١ٝ َٚٗاسات ايتعاٌَ َع الآخشٜٔ ٚيمهٔ ٚالمٗاسا

 قٝاطٗا عٔ طشٜل المحانا٠ ٚاختباسات ايعٝٓات ايٛظٝؿ١ٝ. 
ايذاؾع: ٖٛ َضٜر َٔ اؾٗذ المبزٍٚ َٚكذاسٙ ٚايٛقت المطًٛب لمٛاؿ١ً بزٍ ٖزا  .3

اعٌ َع اؾٗذ، ٖٚٞ ؼذد ايؿشٚم ايؿشد١ٜ في ايؼدـ١ٝ ٚايكذسات ٚالمـالح ٚتتؿ

ايتعًِ ٚايتذسٜب ٚاـبر٠ ٚايتي تؼهٌ المعشؾ١ ايتكشٜش١ٜ ٚالمٗاسات الإدشا١ٝ٥، 

 بايتايٞ ؾإٕ يلاختلاؾات ايؿشد١ٜ في ايكذس٠ ٚالمعشؾ١ تأثير غير َباػش ع٢ً الأدا٤.

 عٍاصر الأداْ الىظًفٌ:
ٜتهٕٛ الأدا٤ ايٛظٝؿٞ َٔ فُٛع١ َٔ ايعٓاؿش َٔ أُٖٗا )ايعاَشٟ ٚقـير، 

2017:) 

لمعشؾ١ بمتطًبات ايٛظٝؿ١: ٚتؼٌُ المعاسف ايعا١َ، ٚالمٗاسات ايؿ١ٝٓ ٚالم١ٝٓٗ، ا .1

 ٚاـًؿ١ٝ ايعا١َ عٔ ايٛظٝؿ١ ٚالمجالات المشتبط١ بٗا. 
ْٛع١ٝ ايعٌُ: ٚتتُجٌ في َذ٣ َا ٜذسن٘ ايؿشد عٔ عًُ٘ ايزٟ ٜكّٛ ب٘ َٚا  .2

ٌُ دٕٚ يمتًه٘ َٔ سغب١ َٚٗاسات ؾ١ٝٓ ٚبشاع١ ٚقذس٠ ع٢ً ايتٓعِٝ ٚتٓؿٝز ايع

 ايٛقٛع في الأخطا٤. 
ن١ُٝ ايعٌُ المٓذض: ٖٚٛ َكذاس ايعٌُ ايزٟ ٜظتطٝع المٛظـ إلاصٙ في ايعشٚف  .3

 ايعاد١ٜ يًعٌُ، َٚكذاس طشع١ ٖزا الإلاص. 
المجابش٠ ٚايٛثٛم: ٚتؼٌُ اؾذ١ٜ ٚايتؿاْٞ في ايعٌُ ٚقذس٠ المٛظـ ع٢ً ؼٌُ  .4

َذ٣ ساد١ ٖزا المٛظـ يلإسػاد المظؤٚي١ٝ ٚإلاص الأعُاٍ في أٚقاتٗا المحذد٠، ٚ

 ٚايتٛدٝ٘ َٔ قبٌ المؼشؾين، ٚتكِٝٝ ْتا٥ر عًُ٘.
نؿاٜات المٛظـ: ٚتعني َا يذ٣ المٛظـ َٔ َعًَٛات َٚٗاسات ٚاػاٖات ٚقِٝ،  .5

 ٖٚٞ تمجٌ خـا٥ـ٘ الأطاط١ٝ ايتي تٓتر أدا٤ ؾعالا ٜكّٛ ب٘ ريو المٛظـ.
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 العىاون المؤثرَ عمِ الأداْ الىظًفٌ
 ,Rizky & Ardian) لمؤثش٠ ع٢ً الأدا٤ ايٛظٝؿٞ َا ٜأتَٞٔ ايعٛاٌَ ا

2020): 

إعطا٤ ساتب نافي: بمع٢ٓ إٔ ايشاتب ايزٟ يمهٔ إٔ ٜعط٢ يًُٛظـ ٜعٌُ ع٢ً  .1

 تًب١ٝ استٝادات ايتُهٔ َٔ عٝؽ سٝا٠ نشيم١.
اؿٛاؾض: إٕ إعطا٤ دخٌ إكافي يًُٛظؿين بؼهٌ َباػش ٜظِٗ في صٜاد٠ عٔ أدا٤  .2

 ؼ الأ١ُٖٝ.ايعٌُ ٜٚعذ أَشًا باي
ايتعضٜض: ٖٚٞ ع١ًُٝ ْكٌ المٛظؿين إلى المٓاؿب ايعًٝا، ٚبايتايٞ طٛف ٜؼذعِٗ  .3

يتشظين أدا٥ِٗ دا٥ُاً ع٢ً أٌَ إٔ ٜتِ تشقٝتِٗ إلى المهإ ايزٟ ٜتٛقع٘ نٌ 

 َٛظـ.
َشاؾل عٌُ َلا١ُ٥: إٕ تٛؾير َشاؾل عٌُ َٓاطب١ طٝذعٌ المٛظؿين ٜؼعشٕٚ  .4

شاؾل تعٌُ ع٢ً صٜاد٠ المتع١، ٚيمهٔ أٜلاً صٜاد٠ بايظعاد٠ في ايعٌُ إر إٕ ٖزٙ الم

 اؿُاغ ٚالإثاس٠ في ايعٌُ.
ٜٛدذ كُإ سعا١ٜ ادتُاع١ٝ: المؤطظ١ ايتي يذٜٗا بشْاَر خذ١َ المٛظؿين في  .5

 قاٚي١ يلُإ ايشؾا١ٖٝ بؼهٌ عاّ ٖزا ٜظِٗ في تطٜٛش أدا٤ َٛظؿٝٗا.
س١ٝ لا ٜشتبط ؾكط الاٖتُاّ باؿادات ايشٚس١ٝ: الاٖتُاّ بالاستٝادات ايشٚ .6

بايذٜٔ، َجٌ تٛاؾش أَانٔ ايعباد٠ ٚيهٔ أٜلاً الأْؼط١ ايترؾ١ٝٗٝ ْٚباتات 

 اؿذا٥ل في ب١٦ٝ المهتب.
ايتكذٜش ٚالاستراّ ايزاتٞ: سٝح إٕ استراّ ايزات ٖٛ ايؼ٤ٞ الأنجش سظاط١ٝ في  .7

 المٛظؿين.

 طرم تحصين الأداْ الىظًفٌ:
 (: 2016ًِ ايتاي١ٝ )اؿذاد ٚآخشٕٚ، يمهٔ ؼظين الأدا٤ ايٛظٝؿٞ َٔ خلاٍ المع

ؼظين أدا٤ المٛظـ: ٚريو َٔ خلاٍ ايترنٝض ع٢ً ْٛاسٞ ايك٠ٛ يذ٣ المٛظـ،  .1

ٚاؽار اػاٙ إهابٞ عٔ المٛظـ بما في ريو َؼانٌ الأدا٤ ايتي ٜعاْٞ َٓٗا، 



  
 

- 36 - 
 

ٚالاعتراف بأْ٘ يٝع ٖٓاى ؾشد ناٌَ، ٚإدساى سكٝك١ أْ٘ لا يمهٔ ايكلا٤ ع٢ً 

يكـٛس ٚايلعـ يذ٣ المٛظـ، ٚتشنٝض دٗٛد ايتشظين في الأدا٤ جمٝع ْٛاسٞ ا

 َٔ خلاٍ الاطتؿاد٠ َٔ َٛاٖب المٛظـ ٚايعٌُ ع٢ً تُٓٝتٗا. 
ؼظين ايٛظٝؿ١ٝ: إٕ ايتػٝير في َٗاّ ايٛظٝؿ١ ٜٛؾش ؾشؿ١ يتشظين الأدا٤،  .2

سٝح تظاِٖ ٚادبات ايٛظٝؿ١ في تذْٞ َظت٣ٛ الأدا٤ إرا ناْت ستٝب١ أٚ تؿٛم 

اسات المٛظـ، ْٚكط١ ايبذا١ٜ في دساط١ ٚطا٥ٌ ؼظين الأدا٤ في ٚظٝؿ١ قذسات َٚٗ

َا ٖٞ َعشؾ١ كشٚس٠ نٌ ١َُٗ َٔ َٗاّ ايٛظٝؿ١، خـٛؿاً َع إَها١ْٝ 

 الاطتُشاس في أدا٤ بعض المٗاّ ست٢ بعذ صٚاٍ َٓؿعتٗا. 
ؼظين المٛقـ: لا ٜتأثش طًٛى ايؿشد في َٛقـ َعين بما يمًه٘ َٔ َعاسف  .3

ت ٚسمات ػدـ١ٝ ؾكط بٌ ٜتأثش أٜلاً بطبٝع١ المٛقـ ايزٟ َٚٗاسات ٚقذسا

ٜٛاد٘ ايؿشد، ٚالمٛاقـ ايتي تؤدٟ ؾٝٗا ايٛظٝؿ١ ٚايتي تعطٞ ؾشؿ١ يًتػٝير، 

ٚايزٟ ٜؤدٟ بذٚسٙ إلى ؼظين الأدا٤ َٔ خلاٍ َعشؾ١ َذ٣ َٓاطب١ عذد 

المظتٜٛات ايتٓع١ُٝٝ، ٚايطشٜك١ ايتي ٜتِ بٗا تٓعِٝ اؾُاع١، َٚذ٣ َٓاطب١ 

ٚكٛح خط الاتـاٍ، ٚالمظ٦ٛي١ٝ ٚايتؿاعٌ المتبادٍ َع الإداسات الأخش٣ َع ٚ

 اؾُٗٛس المظتؿٝذ َٔ اـذ١َ.

 وعىقات الأداْ الىظًفٌ:
 (:2018َٔ أِٖ َعٛقات الأدا٤ َا ٜأتٞ )ايٛساقٞ، 

غٝاب الأٖذاف المحذد٠: ؾالمؤطظ١ ايتي لا تمًو خطط تؿـ١ًٝٝ يعًُٗا  .1

طًٛب أدا٥ٗا، ئ تظتطٝع قٝاغ َا ؼكل َٔ إلاص ٚأٖذاؾٗا، َٚعذلات الإْتاز الم

أٚ قاطب١ َٛظؿٝٗا ع٢ً َظت٣ٛ أدا٥ِٗ، يعذّ ٚدٛد َعٝاس قذد َظبكاً، 

 ؾعٓذٖا ٜتظا٣ٚ المٛظـ رٚ الأدا٤ اؾٝذ َع المٛظـ رٚ الأدا٤ ايلعٝـ. 

عذّ المؼاسن١ في الإداس٠: إٕ عذّ َؼاسن١ المٛظؿين في المظتٜٛات الإداس١ٜ  .2

في ايتدطٝط ٚؿٓع ايكشاسات، ٜظاِٖ في ٚدٛد ؾذ٠ٛ بين ايكٝاد٠ الإداس١ٜ المدتًؿ١ 

ٚالمٛظؿين في المظتٜٛات ايذْٝا، ٚبايتايٞ ٜؤدٟ إلى قـٛس ايؼعٛس بالمظ٦ٛي١ٝ 
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ٚايعٌُ اؾاَعٞ يتشكٝل أٖذاف المؤطظ١، ٖٚزا ٜؤدٟ إلى تذْٞ َظتٟٛ الأدا٤ 

ع الأٖذاف المطًٛب يذ٣ ٖؤلا٤ المٛظؿين يؼعٛسِٖ بأِْٗ لم ٜؼاسنٛا في ٚك

إلاصٖا أٚ في اؿًٍٛ يًُؼانٌ ايتي ٜٛدْٗٛٗا في الأدا٤، ٚقذ ٜعتبرٕٚ أْؿظِٗ 

 َُٗؼين في المؤطظ١. 
اختلاف َظتٜٛات الأدا٤: َٔ َعٛقات أدا٤ المٛظؿين عذّ لاح الأطايٝب الإداس١ٜ  .3

إر ايتي تشبط بين َعذلات الأدا٤ ٚالمشدٚد المعًِ ٚالمعٟٓٛ ايزٟ وـًٕٛ عًٝ٘، 

نًُا استبط َظت٣ٛ أدا٤ المٛظـ بايترقٝات ٚاؿٛاؾض ٚايعلاٚات ايتي وـٌ 

عًٝٗا، نًُا ناْت عٛاٌَ ايتشؿٝض أنجش تأثيراً بالمٛظؿين، ٖٚزا وتاز ْعاَاً 

َتُٝضاً يتكِٝٝ أدا٤ المٛظؿين يٝتِ ايتُٝٝض ايؿعًٞ بين المٛظـ المجتٗذ رٚ الأدا٤ 

 المتٛطط، ٚالمٛظـ ايهظٍٛ ٚالمٛظـ غير المٓتر.ايعايٞ، ٚالمٛظـ المجتٗذ رٚ الأدا٤ 
َؼهلات ايشكا ايٛظٝؿٞ: إٕ ايشكا ايٛظٝؿٞ َٔ ايعٛاٌَ الها١َ المؤثش٠ ع٢ً  .4

َظت٣ٛ الأدا٤ يًُٛظؿين، ؾعذّ ايشكا ايٛظٝؿٞ أٚ انؿاك٘ ٜؤدٟ إلى أدا٤ 

كعٝـ ٚإْتاد١ٝ أقٌ، ٚايشكا ايٛظٝؿٞ ٜتأثش بعذد نبير َٔ ايعٛاٌَ ايتٓع١ُٝٝ 

ـ١ٝ يًُٛظـ، َجٌ ايعٛاٌَ الادتُاع١ٝ نايظٔ ٚالمؤٌٖ ايتعًُٝٞ ٚايؼد

ٚاؾٓع ٚايعادات ٚايتكايٝذ، ٚايعٛاٌَ ايتٓع١ُٝٝ نالمظؤٚيٝات ٚايٛادبات ْٚعاّ 

 ايترقٝات ٚاؿٛاؾض في المؤطظ١.
ايتظٝب الإداسٟ: سٝح إٕ ايتظٝب الإداسٟ في المؤطظ١ ٜعني كٝاع طاعات ايعٌُ  .5

أْٗا قذ تهٕٛ َؤثش٠ بؼهٌ طًبي ع٢ً أدا٤ المٛظؿين في أَٛس غير َٓتذ١، نُا 

الآخشٜٔ، ٚقذ ٜٓؼأ ايتظٝب الإداسٟ ْتٝذ١ لأطًٛب ايكٝاد٠ أٚ الإػشاف، أٚ يًجكاؾ١ 

 ايتٓع١ُٝٝ ايظا٥ذ٠ في المؤطظ١.
ٜٚتلح مما طبل إٔ الأدا٤ ايٛظٝؿٞ وتٌ َها١ْ خاؿ١ داخٌ ناؾ١ المؤطظات، 

ط١ بٗا، ٚريو ع٢ً َظت٣ٛ ايؿشد ٚالمؤطظ١، سٝح إر ٜعذ ايٓاتر ايٓٗا٥ٞ لمحـ١ً الأْؼ

إٔ المؤطظ١ تهٕٛ أنجش اطتكشاساً، ٚأطٍٛ بكا٤ً سين ٜهٕٛ أدا٤ المٛظؿين َتُٝضاً، ٚإرا 

نإ الأدا٤ ايٛظٝؿٞ ٖاَاً في المؤطظات الإْتاد١ٝ ٚاـذ١َٝ الأخش٣، ؾإٕ أُٖٝت٘ 

طظات ايتع١ًُٝٝ إلى تضداد بؼهٌ أنبر في المؤطظات ايتع١ًُٝٝ، سٝح تظع٢ َععِ المؤ
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ؼذٜذ ْٛع١ٝ ٚن١ُٝ أدا٤ الأؾشاد ايعاًَين ؾٝٗا ٚؼذٜذ المٗاسات ٚالإَهاْٝات ايتي 

يمتًهٗا نٌ ؾشد، َٚذ٣ استٝاز الأؾشاد إلى ايتطٜٛش، إر إٔ ايٛؿٍٛ إلى أدا٤ ٚظٝؿٞ 

 َتُٝض يًُٛظؿين.

 وٍهجًُ الدراشُ وإجراْاتها
ذاْٞ )ايتطبٝكٞ( َٔ ايذساط١، ٜٚتٓاٍٚ ٖزا اؾض٤ َٔ ايذساط١ اؾاْب المٝ

سٝح ٜؼٌُ ع٢ً َٓٗر ايذساط١، ٚفتُعٗا ٚعٝٓتٗا، ٚأداتٗا، ٚالأطايٝب الإسـا١ٝ٥ 

المظتدذ١َ، َٚٔ ثِ عشض ايٓتا٥ر َٚٓاقؼتٗا، ٚٚكع ايتٛؿٝات ٚالمكترسات، ٚتؿـٌٝ 

 ريو في الآتٞ:

 وٍهج الدراشُ:
يٛؿؿٞ الاستباطٞ، ْعشا يطبٝع١ ايذساط١ اؿاي١ٝ اطتدذَت ايذساط١ المٓٗر ا

ٚايزٟ ٜعذ َٔ أْظب المٓاٖر ايذساط١ َجٌ ٖزا المٛكٛع نْٛ٘ ٜؿٝذ في سؿذ ظاٖش٠ 

ايبشح ٚؼذٜذ اؿكا٥ل المتعًك١ بايٛاقع اؿايٞ َٚٔ ثِ جمع ايبٝاْات ٚالمعًَٛات 

ايتي لها ؿ١ً بايذساط١ اؿاي١ٝ ٚؼًٌٝ المعًِ ايتي تم ػُٝعٗا، لاطتدلاق ايذلالات 

 (.2016إيٝٗا ايذساط١ )عذغ، ايتي تٛؿًت 

 تزتىع الدراشُ: 
تهٕٛ فتُع ايذساط١ َٔ جمٝع المؼشؾات ايتربٜٛات َٚذٜشات َذاسغ المشس١ً 

( َؼشؾ١ َٚذٜش٠ )ٚصاس٠ 780ايجا١ْٜٛ اؿه١َٝٛ في َذ١ٜٓ ايشٜاض ايبايؼ عذدٖٔ )

 (.2022ايتعًِٝ خذ١َ تٛؾير َعًَٛات إسـا١ٝ٥ عٔ ايتعًِٝ ايعاّ، 

 : عًٍُ الدراشُ
( َؼشؾ١ َٚذٜش٠ في َذاسغ المشس١ً 260تم اختٝاس ع١ٓٝ عؼٛا١ٝ٥ طبك١ٝ عذدٖا )

ايجا١ْٜٛ اؿه١َٝٛ بمذ١ٜٓ ايشٜاض، ْعشاً ؿذِ فتُع ايذساط١ ٚست٢ تهٕٛ ممج١ً، 

( َؼشؾ١ َٚذٜش٠. ٚقذ تم الاعتُاد في ؼذٜذ سذِ ايع١ٓٝ ع٢ً 250اطتذابت َٓٗٔ )

 .(Krejcie & Morgan, 1970) دذٍٚ َٛسغإ يتشذٜذ سذِ ايع١ٓٝ



 
 

- 39 - 

 أداَ الدراشُ: 
اطتدذَت ايذساط١ الاطتبا١ْ نأدا٠ ؾُع ايبٝاْات، سٝح أعذت ع٢ً ػهٌ 

ؾكشات، ٚريو بعذ َشادع١ الأدب ايٓعشٟ ٚايذساطات رات ايعلاق١، ٚايتي ٖذؾت إلى 

ايتعشف ع٢ً دٚس الإػشاف المبني ع٢ً ايٓتا٥ر في تطٜٛش الأدا٤ ايٛظٝؿٞ لمذٜشات َذاسغ 

لمشس١ً ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ ايشٜاض، ٚقذ تهْٛت الاطتبا١ْ َٔ قٛسٜٔ س٥ٝظٝين ُٖٚا، ا

المحٛس الأٍٚ: دسد١ أ١ُٖٝ تطبٝل الإػشاف ايتربٟٛ المبني ع٢ً ايٓتا٥ر في َذاسغ 

ؾكش٠، بُٝٓا المحٛس ايجاْٞ: َظت٣ٛ  15المشس١ً ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ ايشٜاض ٚتهٕٛ َٔ 

ؾكش٠،  15غ المشس١ً ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ ايشٜاض ٚتهٕٛ َٔ الأدا٤ ايٛظٝؿٞ َذٜشات َذاس

ٚقذ تم اطتدذاّ َكٝاغ يٝهشت اـُاطٞ في ؼذٜذ اطتذابات ايع١ٓٝ )أٚاؾل بؼذ٠، 

 (:1أٚاؾل، قاٜذ، لا أٚاؾل، لا أٚاؾل بؼذ٠( نُا ٖٛ َٛكح في اؾذٍٚ ايتايٞ )
 ( درجات المكًاط المصتخدً في الاشتبا1ٌُجدوه )

 الاطتذاب١
 

 أٚاؾل بؼذ٠ أٚاؾل قاٜذ غير أٚاؾل لا َٛاؾل بؼذ٠
 5 4 3 2 1 ايذسد١

 صدم وثبات الأداَ: 
يًتشكل َٔ ايـذم ايعاٖشٟ يلأدا٠ عشكٗا ايباسجين في ؿٛستٗا الأٚي١ٝ ع٢ً 

( َتدــاً في ؽــات الإداس٠ ايتع١ًُٝٝ 10فُٛع١ َٔ المحهُين، بًؼ عذدِٖ )

ٚالمٓاٖر باؾاَعات ايظعٛد١ٜ، ٚقذ تم ادشا٤  ٚايتدطٝط ايتربٟٛ ٚأؿٍٛ ايترب١ٝ

َلاسعات ايظاد٠ المحهُين، سٝح سزؾت بعض ايؿكشات ٚعذيت ايبعض الآخش، يتـبح 

ؾكش٠، نُا تم سظاب ثبات الاطتبا١ْ باطتدذاّ َعاٌَ  30الاطتبا١ْ بـٛسٖا ايٓٗا١ٝ٥ 

، مما ٜؼير إلى ( ٚتعذّ ٖزٙ ايٓظب١ َٓاطب١ َٚكبٛي0.887١أيؿا نشْٚباخ ٚبًػت قُٝتٗا )

 ثبات َٓاطب يلأدا٠. 
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 الأشالًب الإحصآًُ:
، ٚتم (SPSS)تم تؿشٜؼ ٚؼًٌٝ الاطتبا١ْ َٔ خلاٍ بشْاَر ايتشًٌٝ الإسـا٥ٞ 

 اطتدذاّ الأدٚات الإسـا١ٝ٥ ايتاي١ٝ:

 (.Frequencies & Percentagesايٓظب الم١ٜٛ٦ ٚايتهشاسات ) .1

 عٝاسٟ.المتٛطط اؿظابٞ ٚايٛصٕ ايٓظبي ٚالامشاف الم .2

 ( لمعشؾ١ ثبات ؾكشات الاطتبا١ْ.Cronbach's Alphaاختباس أيؿا نشْٚباخ ) .3

( ٚاطتدذَت٘ Pearson Correlation Coefficientَعاٌَ استباط بيرطٕٛ ) .4

 ايذساط١ ؿظاب ثبات الاطتبا١ْ ٚايعلاق١ بين قاٚس ايذساط١.

 إجابُ أشٔمُ الدراشُ ووٍاقعتها وتفصيرها:
جُ أهىًُ تطبًل الإظراف المبني عمِ الٍتآج في ودارط المرحمُ الصؤاه الأوه: وا در

 الجاٌىيُ في وديٍُ الرياض؟
يلإداب١ ع٢ً ايظؤاٍ الأٍٚ تم اهاد المتٛطط اؿظابٞ ٚالامشاف المعٝاسٟ 

ؾكش٠، سٝح  15ٚايترتٝب لمعشؾ١ دسد١ المٛاؾك١ ع٢ً ؾكشات المحٛس ٚايتي تهْٛت َٔ 

 د ع١ٓٝ ايذساط١ َشتب١ تٓاصيٝاً.( إدابات أؾشا2ٜٛكح اؾذٍٚ )
( المتىشطات اتذصابًُ والانحرافات المعًاريُ والرتب والدرجات لإجابات أفراد العًٍُ 2جدوه )

الاشتباٌُ لفكرات )درجُ أهىًُ تطبًل الإظراف المبني عمِ الٍتآج في ودارط المرحمُ الجاٌىيُ في 
 وديٍُ الرياض(، ورتبُ تٍازلًاً

 الفكرَ ً
الىشط 

 صابٌاتذ
الانحراف 

 المعًارٍ
 الرتبُ

درجُ 
أهىًُ 

 التطبًل

وصاعدَ المعرفُ في إعداد خطُ فصمًُ ظاومُ  4
 لمحتىّ المٍهاج.

نبيرَ  1 0.76 4.40
 جداً
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 الفكرَ ً
الىشط 

 صابٌاتذ
الانحراف 

 المعًارٍ
 الرتبُ

درجُ 
أهىًُ 

 التطبًل

تدريب المعرفُ عمِ صًاغُ الأهداف  5
 الصمىنًُ صًاغُ شمًىُ.

نبيرَ  2 0.72 4.39
 جداً

حح المعرفُ عمِ وضع اترطط الًىوًُ  1
 لمدروط.

نبيرَ  3 0.79 4.37
 جداً

تٍىًُ وهارات التعاون وع الطمبُ لدّ  6
 المعرفُ التربىيٌ.

نبيرَ  4 0.71 4.33
 جداً

تىجًه المعرفُ لطرم اتذفاظ عمِ الٍعاً في  2
 الصف.

نبيرَ  5 0.71 4.30
 جداً

ارظاد المعرفُ إلى نًفًُ تىزيع الىقت عمِ  3
 فعالًات اتذصُ.

نبيرَ  6 0.77 4.27
 جداً

وصاعدَ المعرفُ في التىهَ وَ تستىّ  14
 المٍهاج التربىٍ.

نبيرَ  7 0.76 4.26
 جداً

تىجًه المعرفُ إلى تىظًف البًُٔ المحمًُ  7
 لإثراْ المٍهاج التربىٍ.

نبيرَ  8 0.90 4.25
 جداً

تحديد الأهداف التربىيُ في المٍهاج وَ قبن  15
 المعرفُ.

نبيرَ  9 0.84 4.24
 جداً

رفُ عمِ اشتخداً أشالًب تدريب المع 9
 التدريض المٍاشبُ.

نبيرَ  10 0.81 4.23
 جداً

نبيرَ  11 0.83 4.23وصاعدَ المعرفُ في ربط وىضىع الدرط  12
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 الفكرَ ً
الىشط 

 صابٌاتذ
الانحراف 

 المعًارٍ
 الرتبُ

درجُ 
أهىًُ 

 التطبًل
 جداً اتدديد باتربرات الصابكُ

حح المعرفُ عمِ اختًار الىشآن التعمًىًُ  11
 المٍاشبُ لمصتىّ الطمبُ.

نبيرَ  12 0.80 4.21
 جداً

رفُ إلى تىظًف الىشآن تٍبًه المع 8
 التعمًىًُ المٍاشبُ لمىٍهج.

 نبيرَ 13 0.92 4.18

تدريب المعرفُ عمِ بٍاْ اختبارات تتصف  10
 بالصدم والجبات.

 نبيرَ 14 0.87 4.17

وضع الأشٔمُ التي تجير وهارات التفهير وَ  13
 قبن المعرفُ.

 نبيرَ 15 0.94 4.11

 - 0.83 4.23 المتىشـط الهمـٌ 
نبيرَ 

 جداً
( إٔ دسد١ أ١ُٖٝ تطبٝل الإػشاف المبني ع٢ً ايٓتا٥ر في 2ٜٛكح اؾذٍٚ )

َذاسغ المشس١ً ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ ايشٜاض دا٤ت نبير٠ دذاً، ٚريو بمتٛطط سظابٞ 

(، سٝح تشاٚح المتٛطط اؿظابٞ يؿكشات المحٛس َا بين 0.83(، ٚامشاف َعٝاسٟ )4.23)

(، ٚنإ أعلاٖا َتٛططا ٖٞ 0.94 – 0.71بين ) (، ٚامشاؾات َعٝاس4.40١ٜ - 4.11)

( ٚايتي تٓف ع٢ً " َظاعذ٠ المؼشؾ١ في إعذاد خط١ ؾـ١ًٝ ػا١ًَ لمحت٣ٛ 4ؾكش٠ سقِ )

(، ٚبذسد١ اطتدذاّ "نبير٠ 0.76( ٚامشاف َعٝاسٟ )4.40المٓٗاز"، بمتٛطط سظابٞ )

سٜب المؼشؾ١ ع٢ً ( ٚايتي تٓف ع٢ً " تذ5دذاً"، ًٜٝٗا في المشتب١ ايجا١ْٝ ؾكش٠ سقِ )

( ٚامشاف 4.39ؿٝاغ١ الأٖذاف ايظًٛن١ٝ ؿٝاغ١ ط١ًُٝ"، بمتٛطط سظابٞ )

( ٚايتي 1(، ٚبذسد١ اطتدذاّ "نبير٠ دذاً"، ٚفي المشتب١ ايجايج١ ؾكش٠ سقِ )0.72َعٝاسٟ )
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تٓف ع٢ً" سح المؼشؾ١ ع٢ً ٚكع اـطط اي١َٝٛٝ يًذسٚغ"، بمتٛطط سظابٞ 

، ٚبذسد١ اطتدذاّ "نبير٠ دذاً"، ٚفي المشتب١ الأخير٠ (0.79( ٚامشاف َعٝاسٟ )4.37)

( ايتي تٓف ع٢ً "ٚكع المؼشؾ١ الأط١ً٦ ايتي تجير ايتؿهير"، 13دا٤ت ايؿكش٠ سقِ )

(، ٚبذسد١ اطتدذاّ "نبير٠"، َا 0.94( ٚامشاف َعٝاسٟ )4.11بمتٛطط سظابٞ )

دسد١ أ١ُٖٝ تطبٝل  ٜؼير إلى َٛاؾك١ أؾشاد ايع١ٓٝ َٔ المؼشؾات َٚذٜشات المذاسغ ع٢ً

الإػشاف ايتربٟٛ المبني ع٢ً ايٓتا٥ر بٗذف تطٜٛش الأدا٤ ايٛظٝؿٞ لهٔ داخٌ المؤطظات 

 ايتع١ًُٝٝ.

الصؤاه الجاٌٌ: وا وصتىّ الأداْ الىظًفٌ لمديرات ودارط المرحمُ الجاٌىيُ في وديٍُ 
 الرياض؟

المعٝاسٟ يلإداب١ ع٢ً ايظؤاٍ ايجاْٞ تم اهاد المتٛطط اؿظابٞ ٚالامشاف 

ؾكش٠، سٝح  15ٚايترتٝب لمعشؾ١ دسد١ المٛاؾك١ ع٢ً ؾكشات المحٛس ٚايتي تهْٛت َٔ 

 ( إدابات أؾشاد ع١ٓٝ ايذساط١ َشتب١ تٓاصيٝاً.3ٜٛكح اؾذٍٚ )

( المتىشطات اتذصابًُ والانحرافات المعًاريُ والرتب والدرجات لإجابات أفراد العًٍُ 3جدوه )
الىظًفٌ لمديرات ودارط المرحمُ الجاٌىيُ في وديٍُ الرياض(، ورتبُ لفكرات تسىر )وصتىّ الأداْ 

 تٍازلًاً

 الفكرَ ً
الىشط 

 اتذصابٌ
الانحراف 

 المعًارٍ
 الرتبُ

درجُ 
 المىافكُ

 نبيرَ 1 0.85 4.10 تطع المديرَ خطُ واضخُ لمصار عىمها. 14

 يرَنب 2 0.88 4.01 تحرص المديرَ عمِ تحكًل الأهداف العاوُ لمىدرشُ. 13

 نبيرَ 3 1.09 3.98 تحدد المديرَ الأعىاه المطمىبُ وٍها في خطُ زوًٍُ تسددَ. 12

 نبيرَ 4 0.99 3.98 تٍجس المديرَ جمًع وا يتعمل بىاجباتها الىظًفًُ في الىقت المحدد. 11

 نبيرَ 5 0.94 3.90 تتابع المديرَ وا تم إنجازه وَ خلاه اترطط المرشىوُ. 10

 نبيرَ 6 0.84 3.88 بكىاٌين العىن. تمتسً المديرَ 15

 نبيرَ 7 1.05 3.83 تطىر المديرَ قدراتها ووهاراتها باشتىرار. 9
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 الفكرَ ً
الىشط 

 اتذصابٌ
الانحراف 

 المعًارٍ
 الرتبُ

درجُ 
 المىافكُ

 نبيرَ 8 0.97 3.79 تعترف المديرَ بالأخطاْ التي تكع فًها خلاه عىمٌ. 7

 نبيرَ 9 1.05 3.79 تعرك المديرَ المعمىين في اتخاذ الكرارات المعمي. 6

 نبيرَ 10 0.90 3.76 اعات وع المعمىات بعهن دورٍ.تعكد المديرَ الاجتى 5

 نبيرَ 11 0.96 3.72 تعرك المديرَ المعمىات في إعداد اترطُ المعمي. 8

 نبيرَ 12 1.17 3.71 تصتطًع المديرَ حن المعهلات الًىوًُ التي تعهر. 1

 نبيرَ 13 0.89 3.68 تتابع المديرَ قطايا المعمىات لدّ اتدهات الرسمًُ وفل الأصىه. 4

 نبيرَ 14 1.29 3.67 تتابع المديرَ المكصرات وَ المعمىات حصب الأصىه. 3

 نبيرَ 15 1.09 3.63 تمتسً المديرَ بكبىه الطمبُ واٌتكالهي وفل تعمًىات الىزارَ. 2

 نبيرَ - 1.05 3.90 المتىشـط الهمـٌ 

ايجا١ْٜٛ ( إٔ َظت٣ٛ الأدا٤ ايٛظٝؿٞ لمذٜشات َذاسغ المشس١ً 3ٜٛكح اؾذٍٚ )

(، ٚامشاف َعٝاسٟ 3.90في َذ١ٜٓ ايشٜاض نإ نبيراً، ٚريو بمتٛطط سظابٞ )

(، ٚامشاؾات 4.10 – 3.63(، سٝح تشاٚح المتٛطط اؿظابٞ يؿكشات المحٛس َا بين )1.05)

( ٚايتي تٓف ع٢ً 14(، ٚنإ أعلاٖا َتٛططا ٖٞ ؾكش٠ سقِ )0.85 – 1.09َعٝاس١ٜ بين )

( ٚامشاف َعٝاسٟ 4.10ش١ لمظاس عًُٗا"، بمتٛطط سظابٞ )" تلع المذٜش٠ خط١ ٚاك

( ٚايتي تٓف ع٢ً " 13(، ٚبذسد١ "نبير٠"، ًٜٝٗا في المشتب١ ايجا١ْٝ ؾكش٠ سقِ )0.85)

( 4.01ؼشق المذٜش٠ ع٢ً ؼكٝل الأٖذاف ايعا١َ يًُذسط١"، بمتٛطط سظابٞ )

( ٚايتي ١12 ؾكش٠ سقِ )(، ٚبذسد١ "نبير٠"، ٚفي المشتب١ ايجايج0.88ٚامشاف َعٝاسٟ )

تٓف ع٢ً " ؼذد المذٜش٠ الأعُاٍ المطًٛب١ َٓٗا في خط١ ص١َٝٓ قذد٠ "، بمتٛطط 

(، ٚبذسد١ "نبير٠"، ٚفي المشتب١ الأخير٠ دا٤ت 1.09( ٚامشاف َعٝاسٟ )3.98سظابٞ )

( ايتي تٓف ع٢ً " تًتضّ المذٜش٠ بكبٍٛ ايطًب١ ٚاْتكالهِ ٚؾل تعًُٝات 2ايؿكش٠ سقِ )

(، ٚبذسد١ "نبير٠"، مما 1.09( ٚامشاف َعٝاسٟ )3.63اس٠"، بمتٛطط سظابٞ )ايٛص
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ٜؼير إلى اتؿام أؾشاد ايع١ٓٝ ع٢ً َظت٣ٛ الأدا٤ ايٛظٝؿٞ لمذٜشات َذاسغ المشس١ً 

 ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ ايشٜاض ٚاْ٘ دا٤ بذسد١ نبير٠.

تطبًل  الصؤاه الجالح: هن هٍاك علاقُ ارتباطًُ ذات دلالُ إحصآًُ بين أهىًُ
الإظراف المبني عمِ الٍتآج وتطىير الأداْ الىظًفٌ لمديرات ودارط المرحمُ الجاٌىيُ 

 في وديٍُ الرياض؟
يلإداب١ ع٢ً ايظؤاٍ ايجايح تم اهاد َعاٌَ الاستباط بيرطٕٛ يكٝاغ دسد١ 

الاستباط بين الإػشاف المبني ع٢ً ايٓتا٥ر ٚتطٜٛش الأدا٤ ايٛظٝؿٞ، ٚايٓتا٥ر َٛكش١ في 

 (.4ٍ )دذٚ
 (: وعاون الارتباط بين وصتىّ الإظراف المبني عمِ الٍتآج والأداْ الىظًف4ٌجدوه )

 الأداْ الىظًفٌ  

 الٍتآج عمِ المبني الإظراف
 0.658 الارتباط وعاون

 الاحتىالًُ الكًىُ
(Sig) 

<0.001 

( إٔ ق١ُٝ َعاٌَ الاستباط بين الإػشاف 4تبين َٔ ايٓتا٥ر ايٛاسد٠ في دذٍٚ )

( ٚايك١ُٝ الاستُاي١ٝ أقٌ َٔ 0.658المبني ع٢ً ايٓتا٥ر ٚالأدا٤ ايٛظٝؿٞ ٜظاٟٚ)

(، ٖٚزا ٜعني إٔ ٖٓاى علاق١ رات دلاي١ اسـا١ٝ٥ َٛدب١ بين الإػشاف المبني 0.001)

ع٢ً ايٓتا٥ر ٚتطٜٛش الأدا٤ ايٛظٝؿٞ لمذٜشات َذاسغ المشس١ً ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ 

 ايشٜاض. 
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 ومخص ٌتآج الدراشُ:
 ت ايذساط١ إلى ايٓتا٥ر الآت١ٝ:خًـ

دا٤ت دسد١ أ١ُٖٝ تطبٝل الإػشاف المبني ع٢ً ايٓتا٥ر في َذاسغ المشس١ً ايجا١ْٜٛ  .1

(، ٚامشاف َعٝاسٟ 4.23في َذ١ٜٓ ايشٜاض دا٤ت نبير٠ دذاً بمتٛطط سظابٞ )

(0.83.) 
بًؼ َظت٣ٛ الأدا٤ ايٛظٝؿٞ لمذٜشات َذاسغ المشس١ً ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ ايشٜاض  .2

 (.1.05(، ٚامشاف َعٝاسٟ )١3.90 نبير٠ بمتٛطط سظابٞ )دسد
ٖٓاى علاق١ استباط١ٝ رات دلاي١ إسـا١ٝ٥ َٛدب١ بين الإػشاف المبني ع٢ً ايٓتا٥ر  .3

ٚتطٜٛش الأدا٤ ايٛظٝؿٞ لمذٜشات َذاسغ المشس١ً ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ ايشٜاض بًػت 

(0.658.) 

 تىصًات الدراشُ:
 اط١ بما ٜأتٞ:في ك٤ٛ ْتا٥ر ايذساط١ تٛؿٞ ايذس

تبني أطًٛب الإػشاف ايتربٟٛ المبني ع٢ً ايٓتا٥ر ٚاعتُادٙ نأطًٛب قابٌ  .1

 يًتطبٝل ٜظتٗذف تطٜٛش الأدا٤ ايٛظٝؿٞ يًعاًَين بالمؤطظات ايتع١ًُٝٝ. 

 تٜٓٛع الأطايٝب الإػشاؾ١ٝ المظتدذ١َ سظب َا تكتلٝ٘ سادات المعًِ َٚٗاسات٘.  .2

بٜٛين بما ٜتٓاطب َع ايتطٛسات ايع١ًُٝ تطٜٛش ايهؿاٜات الم١ٝٓٗ يًُؼشؾين ايتر .3

 ٚايترب١ٜٛ 

 تعضٜض َظت٣ٛ الأدا٤ المٗني يًُؼشؾين ايتربٜٛين َٔ خلاٍ ايذٚسات ايتذسٜب١ٝ.  .4

بٓا٤ علاقات ايجك١ بين المؼشؾين ايتربٜٛين َٚذٜشات المذاسغ ٚالمعًُين ايتابعين  .5

 لهِ.

 سات ٚٚسؾ عٌُ خاؿ١.تعضٜض الأدا٤ ايٛظٝؿٞ لمذٜشات المذاسغ َٔ خلاٍ تكذِٜ دٚ .6

الاطتؿاد٠ َٔ ػاسب ايذٍٚ ايٓادش١ في فاٍ الإػشاف ايتربٟٛ المبني ع٢ً  .7

 ايٓتا٥ر ٚدٚسٙ في تطٜٛش الأدا٤ ايٛظٝؿٞ لمذٜشات المذاسغ ٚالمعًُات.
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 دساطات ٚعٛخ َظتكب١ًٝ:

 في ك٤ٛ ْتا٥ر ايذساط١ ٚتٛؿٝاتٗا تكترح ايذساط١ إدشا٤ ايذساطات الآت١ٝ:

ف المبني ع٢ً ايٓتا٥ر في َذاسغ المشس١ً ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ ايشٜاض َعٛقات الإػشا .1

 ٚطبٌ ايتػًب عًٝٗا.

دٚس الإػشاف المبني ع٢ً ايٓتا٥ر في ايت١ُٝٓ الم١ٝٓٗ لمذٜشات َذاسغ المشس١ً ايجا١ْٜٛ  .2

 في َذ١ٜٓ ايشٜاض.

١ٜٛ أثش الإػشاف المبني ع٢ً ايٓتا٥ر في تطٜٛش أدا٤ المعًُات في َذاسغ المشس١ً ايجاْ .3

 في َذ١ٜٓ ايشٜاض.

تـٛسات َعًُات َذاسغ المشس١ً ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ ايشٜاض مٛ الإػشاف  .4

 ايتربٟٛ َٚعٛقاتٗا.

دساط١ َتطًبات الإػشاف المبني ع٢ً ايٓتا٥ر في َذاسغ المشس١ً ايجا١ْٜٛ في َذ١ٜٓ  .5

 ايشٜاض.
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 قآىُ المراجع:
 أولًا: المراجع العربًُ:

تطٜٛش ايُٓٛ المٗني يًُؼشؾين ايتربٜٛين بمذاسغ ٚصاس٠  (.2012أبٛ اؾذٜإ، صنشٜا. )

. سطاي١ ايترب١ٝ ٚايتعًِٝ ٚٚناي١ ايػٛخ ايذٚي١ٝ في ك٤ٛ ايتذاسب ايعالم١ٝ

 َادظتير غير َٓؼٛس٠، اؾاَع١ الإطلا١َٝ، ؾًظطين.

ٚاقع المُاسطات الإػشاؾ١ٝ يًُؼشؾين (. 2007أبٛ ٖاػِ، َهٞ بٔ قُذ عبذ ايشسِٝ. )

ٓطك١ تبٛى بالمًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ في ك٤ٛ الأطايٝب الإػشاؾ١ٝ ايتربٜٛين بم

 سطاي١ َادظتير غير َٓؼٛس٠، داَع١ َؤت١، الأسدٕ.  المعاؿش٠.

الإػشاف ايتربٟٛ ايذاعِ يًتعًِ تٛد٘ (. 2010أطًتين، دُٝع ٚؾاسٜٓٝاص، دٛدٜح. )

داس داَع١  . ايظعٛد١ٜ:قا٥ِ ع٢ً الأدا٤ في إنما٤ المعًُين ٚؼظين أدا٤ المعًِ

 المًو طعٛد.

الاسترام ايٓؿظٞ ٚعلاقت٘ بالأدا٤ ايٛظٝؿٞ يذ٣ أعلا٤ ١٦ٖٝ (. 2021ايبكُٞ، للا٤. )

 .119-53(، 1)9. ف١ً داَع١ رَاس، ايتذسٜع بؿشٚع داَع١ لشإ بؼشٚسٙ

إداس٠ المٛاسد ايبؼش١ٜ في قإْٛ ايتٛظٝـ ايعَُٛٞ بين تكِٝٝ (. 2021بًٗاٌَ، قُذ. )

 .728-713(، 4)13. ف١ً داَع١ اؾًؿ١، ٝؿٞ ْٚعاّ إداس٠ الأدا٤الأدا٤ ايٛظ

الأدا٤ ايٛظٝؿٞ: دساط١ (. 2016اؿذاد، دعؿش ٚعبذ ايكادس، أػشف ٚأبٛ ايٛؾا، جماٍ. )

(، 107)27. ف١ً داَع١ بٓٗا، َٝذا١ْٝ لمذٜشٟ المشس١ً الابتذا١ٝ٥ بذٚي١ ايهٜٛت

289-302. 

 .الإػشاف ايتربٟٛ ٚايتعًُٝٞ ٚالإداسٟايتدطٝط ٚ(. 2010ايذعًٝر، إبشاِٖٝ. )
ايعذاي١ ايتٓع١ُٝٝ ٚعلاقتٗا بالأدا٤ ايٛظٝؿٞ يًُعًُين َٔ (. 2021سبٝع، أحمذ. )

(، 1)7. ف١ً داَع١ اؿظين بٔ طلاٍ، ٚد١ٗ ْعش َعًُٞ قاؾع١ دشؾ

166-181. 
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 ٚاقع الإػشاف ايتربٟٛ اؿذٜح لأعلا٤ اله١٦ٝ ايتع١ًُٝٝ َٔ(. 2014ايشبٝعٞ، َعٔ. )

 .299-270(، 59)10. ف١ً ايؿتح، ٚد١ٗ ْعش َذٜشٟ المعًِ الابتذا١ٝ٥

ٚاقع دٚس الإػشاف ايتربٟٛ في ؼظين الأدا٤ (. 2019طابٛ، نًجّٛ ٚسشٜشٟ، سْذ٠. )

المٗني لمعًُات ايعًّٛ بالمشس١ً ايجا١ْٜٛ بمشاؾع١ دذ٠ َٔ ٚد١ٗ ْعشٖٔ في 

 .434-380(، 12)20 . ف١ً ايبشح ايعًُٞ في ايترب١ٝ،ك٤ٛ بعض المتػيرات

دسد١ مماسط١ َؼشفي المشس١ً الأطاط١ٝ الأٚي١ٝ (. 2017ػًذإ، ؾاٜض، ٚايكذس٠، ساَذ. )

ف١ً  .لأطايٝب الإػشاف ايتربٟٛ في ك٤ٛ الاػاٖات المعاؿش٠ ٚطبٌ تطٜٛشٖا

 (.17)5داَع١ ايكذغ المؿتٛس١ يلأعاخ ٚايذساطات ايترب١ٜٛ ٚايٓؿظ١ٝ، 

س َكترح يتطٜٛش أدا٤ َعًُات ايشٜاكٝات يًُشس١ً تـٛ(. 2021ايؼُشٟ، ػٝد١. )

. المج١ً ايعشب١ٝ المتٛطط١ بمذ١ٜٓ ايشٜاض في ك٤ٛ ايهؿاٜات ايتك١ٝٓ ايتع١ًُٝٝ

 .117-83(، 1)20يًترب١ٝ ايٓٛع١ٝ، 

أثش تعضٜض الإداس٠ ايؼبه١ٝ في ٚصاس٠ ايـش١ ع٢ً ؼظين الأدا٤ (. 2021ايؼٛا، عبٝذ. )

سطاي١ َادظتير غير َٓؼٛس٠، اؾاَع١  ايٛظٝؿٞ في ظٌ دا٥ش١ نٛسْٚا.

 الإطلا١َٝ، ؾًظطين.

َؼهلات الإػشاف ايتربٟٛ ػاٙ ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ في المشس١ً (. 2015ؿالح، َٝظٕٛ. )

. سطاي١ َادظتير غير ايجا١ْٜٛ دساط١ ساي١ ق١ًٝ أّ دسَإ ٚلا١ٜ اـشطّٛ

 َٓؼٛس٠، داَع١ ايظٛدإ يًعًّٛ ٚايتهٓٛيٛدٝا، ايظٛدإ.
علاق١ ايتؿهير الاطتراتٝذٞ بالأدا٤ ايٛظٝؿٞ (. 2017َشٟ، عبذ ٚقـير، سٓإ. )ايعا

لمذسا٤ الإداس٠ ايٛطط٢ دساط١ َٝذا١ْٝ ع٢ً المـاسف الإطلا١َٝ في ايعاؿ١ُ 

 .74-53(، 3)23. ف١ً داَع١ ايعًّٛ ٚايتهٓٛيٛدٝا، اي١ُٝٓٝ ؿٓعا٤

ؤ١ٜ دذٜذ٠ يتطٜٛش أدا٤ الإػشاف ايتربٟٛ المتٓٛع، س(. 2005ايعبذ ايهشِٜ، ساػذ. )

 ، َهتب١ المًو ؾٗذ، ايشٜاض، المًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ. 1، طالمعًُين

نمٛرز الإػشاف ايتربٟٛ ايكا٥ِ ع٢ً ايٓتا٥ر بالاطتؿاد٠ َٔ ٙ(. 1439ايعتٝبي، خايذ. )

 .نمٛرز ايتشظين المظتُش يلأدا٤
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. بيرٚت: داس ب٘ايبشح ايعًُٞ َؿَٗٛ٘ ٚأدٚات٘ ٚأطايٝ(. 2016عذغ، عبذ ايشحمٔ. )

 ايؿهش يًٓؼش ٚايتٛصٜع.

أثش أص١َ ايشٚاتب ع٢ً دٛد٠ الأدا٤ ايٛظٝؿٞ دساط١ تطبٝك١ٝ (. 2021ايعذٜني، أحمذ. )

ع٢ً َٛظؿٞ ايٛظا٥ـ الإػشاؾ١ٝ في اؾاَعات ايؿًظط١ٝٓٝ بالمحاؾعات 

 . سطاي١ َادظتير غير َٓؼٛس٠، اؾاَع١ الإطلا١َٝ، ؾًظطين.اؾٓٛب١ٝ

الإػشاف ايتربٟٛ ٚدٚسٙ في تطٜٛش ايهؿاٜات ايتذسٜظ١ٝ (. 2118ٍ. )یعؿاف، بٌ

دساط١ َٝذا١ْٝ ببعض المعًِ الابتذا١ٝ٥ ببًذ١ٜ  –يًُعًُين بالمذسط١ الابتذا١ٝ٥ 

 .235-210(، 1)8. ف١ً اؾاَع١، ططٝـ

دسد١ مماسط١ ايكٝاد٠ الإبذاع١ٝ يذ٣ َذٜشٟ َذاسغ ٚناي١ (. 2018ايػٍٛ، ْاد١ٜ. )

. سطاي١ َادظتير غير دا٤ ايٛظٝؿٞ يًُعًُين بمشاؾع١ غض٠ايػٛخ ٚعلاقتٗا بالأ

 َٓؼٛس٠، اؾاَع١ الإطلا١َٝ، غض٠.

ٚس الإػشاف ايتربٟٛ في ؼظين أدا٤ َعًُات ايترب١ٝ ايؿ١ٝٓ في (. د2017ايؿاٜض، خًٛد. )

 .163-56(، 10)5ف١ً المعشؾ١ ايترب١ٜٛ، المشس١ً المتٛطط١ بمذ١ٜٓ ايشٜاض. 

دسد١ مماسط١ المؼشؾين ايتربٜٛين لأطايٝب (. 2017دايٝا. ) قٝط١، ١ًْٗ، ٚايضٜإ،

. ف١ً داَع١ الإػشاف ايتربٟٛ في غض٠ َٔ ٚد١ٗ ْعش المعًُين ٚالمعًُات

 (.6)2ايكذغ المؿتٛس١ يلأعاخ ٚايذساطات ايترب١ٜٛ ٚايٓؿظ١ٝ، 
 دٚس أطايٝب الإػشاف ايتربٟٛ في تطٜٛش الأدا٤(. 2016المايهٞ، ساَذ ٚاؿظٔ، سظٔ. )

. سطاي١ َادظتير غير المٗني يًُعًُين في المعًِ ايجا١ْٜٛ بمذ١ٜٓ ايطا٥ـ

 َٓؼٛس٠، داَع١ ايًٓٝين، ايظٛدإ.

ؾاع١ًٝ أْع١ُ تكِٝٝ أدا٤ َعًُٞ َذاسغ ٚناي١ ايػٛخ ايذٚي١ٝ (. 2018َشاد، طذ٢. )

سطاي١ الابتذا١ٝ٥ بمشاؾعات غض٠ ٚعلاقتٗا ظٛد٠ الأدا٤ ايٛظٝؿٞ يذِٜٗ. 

 ٓؼٛس٠، اؾاَع١ الإطلا١َٝ، غض٠.َادظتير غير َ
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دسد١ مماسط١ َؼشفي المشس١ً ايجا١ْٜٛ بمشاؾعات غض٠ لمٗاَِٗ (. 2017َضٜذ، ؿابشٜٔ. )

. سطاي١ َادظتير غير َٓؼٛس٠، ٚعلاقتٗا بمظت٣ٛ الأدا٤ ايٛظٝؿٞ لمعًُِٝٗ

 اؾاَع١ الإطلا١َٝ، غض٠.

ٜين في ك٤ٛ ػاسب بعض تطٜٛش َعاٜير اختٝاس المؼشؾين ايتربٛ(. 2011َـًح، إيمإ. )

 . سطاي١ َادظتير غير َٓؼٛس٠، اؾاَع١ الإطلا١َٝ، ؾًظطين.ايذٍٚ

دٚس الإػشاف ايتربٟٛ في ايت١ُٝٓ الم١ٝٓٗ لمعًُات المٗاسات (. 2019المطيرٟ، بذس١ٜ)

-102، 18. المج١ً ايذٚي١ٝ يلآداب ٚايعًّٛ الإْظا١ْٝ، عايٓؿظ١ٝ ٚالادتُاع١ٝ

152. 

ٚاقع الإػشاف ايتربٟٛ في َشس١ً سٜاض الأطؿاٍ ٚاػاٖات (. 2016المكطشٕ، طٛصإ. )

. ف١ً داَع١ تؼشٜٔ يًبشٛخ تطٜٛشٙ دساط١ َٝذا١ْٝ في قاؾع١ دَؼل

 (.5)38ٚايذساطات ايع١ًُٝ، 

إداس٠ ايـشاع ايتٓعُٝٞ ٚاْعهاطاتٗا ع٢ً الأدا٤ ايٛظٝؿٞ في (. 2018ايٛساقٞ، َٝظش٠. )

 .196-139(، 1)107يترب١ٜٛ، . ف١ً اؾُع١ٝ االمؤطظات ايتع١ًُٝٝ

الإػشاف ايتربٟٛ َاٖٝت٘ ٚتطٛسٙ ٚأْٛاع٘ (. 2014ٚؿٛق، ديم١ ٚاؾٛاس١ْ، المعتـِ )

 . عُإ: داس اـًٝر يًٓؼش ٚايتٛصٜع.ٚأطايٝب٘
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الخصائص السيكومترية لمكياس سوء استددام الإنترنت لدي أطفال 
 المرحلة الإبتدائية كنا تدركٌ الأمًات

 

 أمل فتخي عبد الفتاح الكيشاوي

 

 :البخح مستدلص
ْلذْت يس٣ أطؿاٍ المطس١ً غ٤ٛ اغتدساّ الإعساز َكٝاؽ إإلى ايبشح  اٗسف ٖصٜ     

بإعساز  ١ايباسج تقاَبتسا١ٝ٥ ٚايتشكل َٔ قسق٘ ٚثبات٘, ٚيتشكٝل ٖصا الشسف الإ

ؾ٢ بتسا١ٝ٥ ْلذْت يس٣ أطؿاٍ المطس١ً الإلإغ٤ٛ اغتدساّ اَكٝاؽ  ٜٚتهٕٛا َكٝاغ

عاز ايتي تٓاغب أطؿاٍ ( أب4( عباض٠ اختباض١ٜ َٛظعين ع٢ً )18قٛضت٘ ايٓٗا١ٝ٥ َٔ )

( عباضات, ايبعس 5)ايػًٛى ايكٗطٟ بتسا١ٝ٥ ع٢ً ايٓشٛ ايتالى; ايبعس الأٍٚ: المطس١ً الإ

( عباضات, ايبعس ايجايح: 5)المؿانٌ ايٓاػ١ عٔ غ٤ٛ الاغتدساّ يلإْلذْت  ايجاْٞ: 

ٔ قسم ٚثبات ٚيًتشكل َ( عباضات. 5)الإْهاض ( عباضات , ايبعس ايطابع: 3ايتشٌُ )

أَاً َٔ أَٗات الأطؿاٍ في  (100بتطبٝك٘ ع٢ً ع١ٓٝ قٛاَٗا ) ١المكٝاؽ قاّ ايباسج

 ظَني عُط بمتٛغط غ١ٓ (45   :36)ٔ َا بين ١ٝ سٝح تطاٚست اعُاضٖبتسا٥المطس١ً الإ

)  بين َا ايع١َٝٓ ( ٚعُط أطؿالشٔ  46465  )َعٝاضٟ ٚامطاف ,(ٚؾٗطٜٔ غ١ٓ 36)  قسضٙ

 ٚامطاف ,(ؾٗٛض ٚغت١ غٓٛات 8) ظَني عُط َتٛغط , غ١ٓ  أْاخ ٚشنٛضا(12: 8

ٚأغؿطت ايٓتا٥ر ايػٝهَٛلذ١ٜ إٔ َكٝاؽ غ٤ٛ اغتدساّ الإْلذْت يسٟ  (16589) َعٝاضٟ

 خضير محنود محند/ د رضواى حسو فوقية/ د.أ
 

 َسضؽ  بكػِ ايكش١ ايٓؿػ١ٝ ٚايلذب١ٝ اـاق١ ايٓؿػ١ٝ ايكش١ أغتاش

 داَع١ ايعقاظٜل  -ن١ًٝ ايلذب١ٝ  داَع١ ايعقاظٜل -ن١ًٝ ايلذب١ٝ 
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أطؿاٍ المطس١ً الابتسا١ٝ٥ ٜتُتع بسضد١ َطتؿع١ َٔ ايكسم  ٚايجبات ٚبايتايٞ ٜكًح 

 .َٔ ايجك١ يلاغتدساّ بسضد١ عاي١ٝ 

 بتسا١ٝ٥.أطؿاٍ المطس١ً الإ -ساّ الاْلذْت ايهًُات المؿتاس١ٝ: غ٤ٛ اغتد

   Abstract 

. This research aims to prepare a scale to evaluate the misuse of 

the Internet among primary stage  Pupil and verify its validity 

and reliability. To achieve this goal, the researcher prepared a 

scale that contains performance tasks. The scale of Internet 

misuse among primary school children in its final form consists 

of (18) distributed test statements. On (4) dimensions that suit 

primary school children as follows: The first dimension: 

compulsive behavior (5) statements, the second dimension: 

problems resulting from misuse of the Internet (5) statements, 

the third dimension: tolerance (3) statements, the fourth 

dimension: denial (5) statements. To verify the validity and 

reliability of the scale, the researchers applied it to a sample of 

(100) mothers of children in the primary stage, whose ages 

ranged between (36: 45) years, with an average chronological 

age of (36 years and two months), and a standard deviation of 

(4,465), and the chronological age of their children. Between 

(8:12) years old, females and males, average chronological age 

(8 years and six months), and standard deviation (1,589) for the 

beginning. The psychometric results resulted that the measure of 

Internet misuse among primary school children has a high 

degree of validity and reliability and is therefore suitable for use 

to a high degree. Of trust. 

Keywords: misuse of the Internet - activities of daily life - 

family counseling- primary stage  Pupils   
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 : مكدمة البخحاولًا 
يكس اقبح ايهُبٝٛتط ٚالإْلذْت َٔ المؤثطات بايػ١ الأ١ُٖٝ  في سٝا٠ ايبؿط في 

 لأزَإ المعطن١ ايؿ٦ات َٔ ٚخكٛقاً الأطؿاٍ اايصٜٔ ٜعتلدٕٚايٛقت المعاقط 

 ٚبػٗٛي١ دساً َٚبهطاً َعُٗا ايتعاٌَ هٝسٕٚ نِْٛٗ بك٠ٛ  ْلذْتٚالإ ايهُبٝٛتط

 . ٚايًعب ايتػ١ًٝ ايٞ زا٥ُا عاد١ الأطؿاٍ نُا ايهباض تصٌٖ َا ٚنجلرا نبلر٠

 َتؿعب١ نْٛٗا اؿٝا٠ ٖص٠ في ايهبلر ٚؾهٛلشِ ُِْٗٗ تؿبع الأيهلذ١ْٝٚ ٚالأدٗع٠ 

 ايتي الأغباب أِٖ َٚٔ عًٝٗا ؼتٟٛ ايتي ايلداَر ٚتٓٛع يعسز بايٓػب١ ايػع١ ٚنبلر٠

 تمهٔ ايطؿٌ َٔ ايٛقٍٛ إيٞ قؿشات الإْلذْت الإْلذْت اغتدساّ ٜػ٦ٕٛ ػعًِٗ

 .(2013ٚايتطبٝكات الإناؾ١ٝ ايتي  تػطٞ أٟ َٛنٛع ىططعًٞ بالشِ ) ْٗٞ عطلر, 

 تػ١ًٝ تٛؾلرٚغا٥ٌ ٚعسّ شِٜٚٗ قبٌ َٔ الأطؿاٍ إُٖاٍ ٖٛ اٜها الم١ُٗ الأغباب َٔ

 أدٗع٠ في ٚعٞ ٚبسٕٚ َٓػُػين هعًِٗ َا ٖٚصا  لشِ َؿٝس٠ بأْؿط١ اٚايكٝاّ َٓاغب١

 ايتي بطبٝعتِٗ تٟٗٛ  الأطؿاٍ ٜكٝب ايصٟ المًٌ إٔ نُا, ايهُبٝٛتط

 (.9,  2010, دابطايػلا١َ)ايتػٝلر

ٚىط٧ ايهجلر َٔ الأغط في تطى أطؿالشِ  أغتدساّ الإْلذْت يؿلذات ط١ًٜٛ 

زٕٚ َطاقب١ أٚ َتابع١ مما ٜؤثط عًٞ مماضغتِٗ لأْؿط١ سٝاتِٗ اي١َٝٛٝ ايتي تؿهٌ في 

 الأطؿاٍ إٔ إيٞ( Broom, 2000) بطّٚ المػتكبٌ ؾدك١ٝ ايطؿٌ ايػ١ٜٛ ٚأؾاض

 عًٞ ٜؤثط الأغبٛع في غاعات عؿط٠ َٔ لأنجط يهلذ١ْٝٚالإ الأيعاب في ٜكهٕٛ ايصٜٔ

 ايكش١ٝ المؿهلات داْب إيٞ الإدتُاع١ٝ ايععي١ إيٞ بِٗ ٜؤزٟ مما ايَٝٛٞ ْؿاطِٗ

تلاَٝص  بإٔ Young,(1997,p23)(  1997) ْٜٛر زضاغ١ ٚنؿؿت , شيو عٔ ايٓاجم١

 ايسضاغٞ ؼكًِٝٗ َػتٟٛ نؿاض فيإ يسِٜٗ يلإْلذْت المػتدسَين المساضؽ

 ايكسض٠ ؾكسإ شيو بالمسضغ١ ٜٚتًٛ المكطض٠ عٔ سكشكِٗ ٚالمتهطض المػتُط ٚغٝابِٗ

 إلاظالأْؿط١ ع٢ً ايؿدل قسض٠ تأثط َع ْلذْتالإ اغتدساّ َس٠ ايتشهِ في ع٢ً

 ( Shapira , Goldsmith , Keckj , Khosla , & Elroy, 2000)      اي١َٝٛٝ
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 باغِْلذْت نسضاغ١ ات الأثاض ايػًب١ٝ َٔ اغتدساّ الإت ايعسٜس َٔ ايسضاغٚأؾاض

 ايًعب في ط١ًٜٛ ؾلذات قها٤ غًبٝات أِٖ َٔ بإٔٚايتي أؾاضت ( 2010) الاْباضٟ

 زضاغتِٗ عًٞ غًبا ٜؤثط ايعاؾط٠ زٕٚ ِٖ َا الأٚيٞ المطس١ً في الأطؿاٍ يسٟ يهلذْٚٞالإ

 ٚبؿهٌ ٜؤثط الأيهلذْٚٞ ايًعب في ايًٌٝ ط١ًٝ الأطؿاٍ غٗط إٔ نُا تؿهلرِٖ ْٚطام

 عًٞ قازضٜٔ غلر هعًِٗ ٚمما ايتايٞ ايّٝٛ في ايسضاغ١ٝ فٗٛزاتِٗ عًٞ َباؾط

 ؾكٛلشِ في يًّٓٛ ٜػتػًُٕٛ ؾأِْٗ شٖبٛا ٚإ المسضغ١ ايٞ يًصٖاب الاغتكٝاظ

 ظٜس أبٛ أحمس في ٚضز نُا Kenned Souza نٝٓٝسٟ) انست٘ َا ٖٚصا .بالمسضغ١

 الأْلذْت ؾبه١ عًٞ الأيهلذ١ْٝٚ الأيعاب ايًعب في ط١ًٜٛ ؾلذات قها٤ عٔ ٜٓتر(2011)

 ايؿدك١ٝ ٚايٓعاؾ١ ٚايّٓٛ الأنٌ أنططابات)  َٓٗا عسٜس٠ َعاٖط اغتدساَ٘ ٚغ٤ٛ

 ايعٗط ّالآ ٚنصيو ايبكط ٚنعـ قساع ايٞ ٜؤزٟ مما ايعين أدٗاز ٚظٜاز٠

 Giacquinta   ,JB .Bauer .J,& Levin) يؿين ٚ ٚبٝلر دانٛ ٚاؾاض.ٚايطقب١

 ٚدٛز عسّ ايٞ ٜعٛز الايهلذْٚٞ ايًعب غاعات عسز ظٜاز٠ بإ زضاغتِٗ في  1993)

 الاغط٠لأغتدساّ قبٌ َٔ ٜٚٛد١ ٜٓعِ ٚؽطٝط اغلذاتٝذ١ٝ ٚدٛز ٚعسّ ايٛعٞ

 يلإْلذْت . الاطؿاٍ

ًشس إعساز َكٝاؽ يَٚٔ ٖصا المٓطًل تػع٢ ايباسج١ في ايبشح اؿايٞ إلى 

 غتدساّ ايتي قس تؤثط ع٢ً سٝاتَِٗٔ غ٤ٛ اغتدساّ الإْلذْت ٚتكًٌٝ ؾلذات الإ

 بتسا١ٝ٥ .اي١َٝٛٝ يسٟ الأطؿاٍ المطس١ً الإ

 مشكلة البخح : ثانياً : 
 الأطؿاٍ اغتدساّ بمؿه١ً  ايباسج١ سػاؽٚإ َعاٜؿ١ خلاٍ َٔ دا٤ت

 ٚنجط٠ ٚايٓٗاض ايًٌٝ طٛاٍ الإْلذْت أَاّ ٜكهْٛٗا ايتي ايط١ًٜٛ يًؿلذات الإْلذْت

الأَط  َع١ًُ ٚايتعًِٝ ايلذب١ٝ فاٍ في عًُٞ بطبٝع١ ٚالأَٗات الأبا٤ ؾهاٟٚ ٚتهطاض

 خلاٍ َٚٔ,ٖصا  الأطؿاٍ َٔ ايٓؿ٧ عًٞ ايػًب١ٝ الأثاض َٔ ايعسٜسٜٓذِ عٓ٘  ايصٟ 

 في الأبٓا٤ تؿٛم( 2003) ايػُطٟ الله ٖب١ ايبشٛخ َجٌ عح َٔ ايعسٜس عًٞ الأطلاع

 ٚعح . ايٛاسس٠ الأغط٠ زاخٌ ٚالأبٓا٤ با٤الأ بين ؾذ٠ٛ ٖٓاى ػعٌ ْلذْتالإ اغتدساّ
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 غاعات عسز َتٛغط في إسكا١ٝ٥ زلاي١ شات ؾطٚم ٚدٛز( 2005) ايؿٛضظٞ ْب١ًٝ

 ْؿاطِٗ عًٞ ٜٚؤثط الإْاخ عٔ ايصنٛض يكالح ايهُبٝٛتط الأيعاب الأطؿاٍ اغتدساّ

 َٔ% 46 بإٔ يلإْلذْت الاطؿاٍ غتدساّا يػ٤ٛ( 2011) ناظِ اٌَ ٚعح . ايَٝٛٞ

 عٔ شيو ٜٚعٛنٕٛ ٚالأغط٠ الأقسقا٤ عٔ ايععي١ َٔ ٜعإْٛ بأِْٗ ٜعلذؾٕٛ ايع١ٓٝ

ضْا عباؽ عح  اثبت ٚقس الإْلذْت ؾبه١ عًٞ ايػ٤ٛ بطؾك١ ؾلذانينالإ الايتكا٤

ايسضاغٞ يسٟ  ايتشكٌٝ عًٞ غًبي تاثلر ي٘ ط١ًٜٛ يؿلذات ْلذْتالإ اغتدساّ(2018)

 ٜؤزٟ يلاْلذْت الاغتدساّ غ٤ٛ تؤنس ( ايتي 2011) ٚايطيماٟٚ ايؿشطٚضٟ الأطؿاٍ ٚ

 َادسايعٜٛزٟ ٚ عح ٚايكش١ٝ دتُاع١ٝٚالإ ايٓؿػ١ٝ المؿهلات َٔ ايعسٜس ايٞ

 ايبكط عًٞ ايػًبي ايتاثلر ي٘ ط١ًٜٛ يؿلذات يلاْلذْت الأطؿاٍ أاغتدساّ(2015)

 يسِٜٗ ٜعس لم سٝح ايٛقت زاض٠إ َٚٗاض٠ اؿطن١ٝ ٚالمٗاضات ايعكًٞ ٚايُٓٛ ٚايػُع

( 2011 ابٛظٜس حمسأ عٔ ْكلا   1998) Kenned  Souaz يًٛقت ٚنٝٓٝسٟ ١ُٖٝأ

 ٚايّٓٛ نٌالأ نططباتإ َٓٗا عسٜس٠ َعاٖط ْلذْتالإ اغتدساّ غ٤ٛ ٜٓتر عٔ

 ٚنصيو ايبكط ٚنعـ قساع ايٞ ٜؤزٟ مما ايعين دٗازإ ٚظٜاز٠ ايؿدك١ٝ ٚايٓعاؾ١

 أغتدساّ ْتا٥ذ٘ غ٤ٛ أِٖ َٔ(  2020) َٗس١ٜ خًٝس٠ ٚعح .  ٚايطقب١ ايعٗط ّالآ

 الأَٗات َٚٔ  ٚد١ٗ َٔ الأطؿاٍ يسٟ ايسضاغٞ ايتشكٌٝ عًٞ غًبا ٜؤثط  ْلذْتالإ

 ؾالإْلذْت  ؾٝ٘ ْعٝـ ايصٟ ايعكط ٖصا لز١ أقبح الإْلذْت بإٔ ايباسج١  ٜكين خلاٍ

 عًٞ المجتُع ؾ٦ات ناؾ١ أٟ ايػٔ في ٚالمتكسَٕٛ  ٚايطاؾسٜٔ الأطؿاٍ ٜػتدسَ٘

 تكاٍيلإ نٛغ١ًٝ الإدتُاع١ٝ اؿٝا٠ فالات ناؾ١ ٜػعٚ الإْلذْت ؾأقبح ختلاؾِٗإ

 ايصٟ الأَط ٚغلرٖا, ٚايػٝاغ١ٝ قتكاز١ٜالإ المجالات ٚأٜهاً ٚالمعًَٛات, الأؾهاض ٚتبـازٍ

 ايطقُٞ ايتهٓٛيٛدٞ ايتكسّ ٖصا في المؿاضن١ عٔ ٜعذع فتُع أٟ إٔ عًٝ٘ ٜلذتب

 ايػطٜع١ ايتطٛضات َلاسك١ ٚعٔ المتكس١َ الأَِ بك١ٝ عـٔ ٜتدًــ أْ٘ لاؾو الشا٥ٌ,

 ايهجلر أٖتُاّ َكسض الإْلذْت غتدساّا غ٤ٛ ظاٖط٠ أقبشت ٖصا المتعاٜس الإقباٍ َٚع

 غتدساّا يػ٤ٛ ايػًبي ػاٙايٓعطيلإ يؿت َٔ أٍٚ ٚناْت ٚايعًُا٤ ايباسجين َٔ

 المساضؽ طلاب َٔ%58 بإٔ نؿؿت ايصٟ( 1997)یونج كیمرلبي ٖٞ الإْلذْت
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 سككِٗ عٔ ٚغٝابِٗ زضداتِٗ َػتٟٛ ٜعإْٛ بانؿاض يلاْلذْت المػتدسَين

 USA Today ف١ً في ٧٩٩١ عاّ بطبط.أ ْؿطٙ ايصٟ الاغتطلاع ّٕیب ٚ بالمسضغ١

 المسضغين َٔ% 86 إٔ"  يلإْلذْت ٠یّیايتعٌ ١َیايل سٍٛ تػاؤلات: "عٓٛإ ؼت

 أزا٤ِٖ وػٔ لا الإْلذْت  الأطؿاٍ أغتدساّ ٜؤنسٕٚ بإٔ غتطلاعالإ في المؿلذنين

 المعًَٛات بين علاق١ ٚدٛز عسّ ٚأٜها الإْلذْت عًٞ المعًَٛات  في ايٓعاّ ْعساّإ بػبب

   المساضؽ َٚٓاٖر الإْلذْت عًٞ

 : ايتايٞ ايعاّ ايتػاؤٍ ايبشح في َؿه١ً تتًدل ٖٓا َٚٔ

َٔ خلاٍ اعساز َكٝاؽ  اؿكٍٛ عًٞ اـكا٥ل ايػٝهَٛلذ١ٜ لشصٙ الأزا٠  ٌٖ يمهٔ

 المطس١ً أطؿاٍ يس٣ الإْلذْت اغتدساّ يػ٤ٛ عاي١ٝ َٔ ايكسم ٚايجباتٜتُتع بسضد١

  نُا الابتسا١ٝ٥

 ؟  الأَٗات تسضنٗا

 أيداف البخح : 
 :إلىايبشح اؿايٞ ٗسف ٜ

نُا  بتسا١ٝ٥الإ  المطس١ً طؿاٍأيس٣  ْلذْتالإ تدساّاغ غ٤ٛتكُِٝ َكٝاؽ  -

 .تسضنٗا الاَٗات      

 (ثبات المكٝاؽ ٚقسق٘.)ايتشكل َٔ اـكا٥ل ايػٝهَٛلذ١ٜ   -

 أينية البخح : ثالجاً: 
 :  فيايبشح  ١ُٖٝأ تتُجٌ

 ؾباب ؾِٗ المجتُع ؾ٦ات َٔ ٖا١َ ؾ١٦ بتسا١ٝ٥الإ المطس١ً طؿاٍالأ ؾ١٦ تمجٌ -

 دتُاع١ٝٚالإ ايٓؿػ١ٝ ايٓاس١ٝ َٔ بِٗ ايعٓا١ٜ َٔ ؾلابس المػتكبٌ ٚضداٍ

 قُِٝٗ ٜكٝب ٜكٝبِٗ خًٌ اٟ لإ ْلذْتالإ اغتدساّ ٜػ٦ٕٝٛ ايصٜٔ خاق١

  َٚػتكبً٘ سانط٠ في المجتُع اـًٌ ٜعني ٚغًٛنٝاتِٗ
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 َٚا ْلذْتالإ ططٜل عٔ المعًَٛات تسٚاٍ غطع١ في اؿازث١ ايتطٛضات َٛانب١ -

 َؿهلات َٔ ٜكاسبٗا َٚا طؿاٍالأ ؾهاضٚأ ٖتُاَاتإ تػلر َٔ شيو ٜكاسب

  بتسا١ٝ٥الإ المطس١ً ٚخاق١ طؿاٍيلأ ايُٓٛايطبٝعٞ في

 بكؿ١ طؿاٍالأ ٚبين المجتُع ؾ٦ات نٌ بين ْلذْتيلإ الاغتدساّ قاعس٠ اْتؿاض -

 في ؾعاي١ٝ شٚ يتهٕٛ ايع١ًُٝ ايسضاغات َع ايتعاٌَ عاز٠إ َٔ لابس ؾهإ خاق١

 بِٝٓٗ هابٞالإ الاغتدساّ عًٞ لمػاعستِٗ ْلذْتيلإ الاغتدساّ غ٤ٛ َٔ اؿس

 غ٤ٛتٛؾلر َعٜس َٔ المعًَٛات سٍٛ   بتسا٥ٝ٘الإ المطس١ً في أطؿاٍ يسٟ

 بتسا١ٝ٥.الإ  المطس١ً طؿاٍأيس٣  ْلذْتالإ غتدساّا

 المطس١ً اطؿاٍ يسٟ الاْلذْت اغتدساّ يػ٤ٛ َكٝاؽ ايعطب١ٝ يًُهتب١ تكسِٜ -

  الابتسا١ٝ٥

 :  مصطلخات البخح  الإجرائيةرابعاً: 
 اْسؾاعات في ايتشهِ انططاب (Internet Abuse) ْلذْتالإ اغتدساّ غ٤ٛ -1

يؿلذات ط١ًٜٛ بسٕٚ َلدض مما ٜؤزٟ إيٞ ايكٗط١ٜ   ْلذْتيلإ ايطؿٌ المػتدسّ

الإْلذْت ٚأْهاضاً  اغتدساّٚؼٌُ يًُؿهلات ايٓاػ١ َٔ غ٤ٛ  الاغتدساّفي 

 لشا مما لشا الأثاض ايػًب١ٝ عًٞ سٝات٘ َٚػتكبً٘ 

( 12-8تلذاٚح أعُاضِٖ ايع١َٝٓ َٔ )  ِٖ أطؿاٍ :بتسا١ٝ٥المطس١ً الإأطؿاٍ  -2

 غ١ٓ 

 الأطار الهظريخامساً: 

 ستددام الإنترنت اسوء 

( أٍٚ young, 1998ْٜٛر )   Internet Abuse:  مفًوم سوء أستددام الإنترنت  -1

غتدساّ ح الإزَإ الإْلذْت ثِ عسيت٘ إيٞ َكطًإنططاب َٔ يؿت ايٓعطلمكطًح إ

غتدساّ المؿهٌ يلإْلذْت ٚشيو عًٞ ايطغِ َٔ س ؾاع َكطًح الاالمطنٞ يلإْلذْت ٚق

إزَإ الإْلذْت ٚغايبا َا ٜػتدسّ ٕ أغًب ايباسجٕٛ لاظايٛا ٜؿهًٕٛ أغتدساّ أ
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زَإ الإْلذْت ) بإ   Internet Abuse) غتدساّ الإْلذْت )اايباسجٕٛ َؿّٗٛ غ٤ٛ 

Internet Addicti ْلذْت)دساّ الإاغت( تعبلراً عٔ غ٤ٛShapira, Goldsmith, 

Keck, Khosla, and Mc Elory, 2000) 

 َع ٜتطابل لم يٛ ست٢ الإزَإ إلى ٜهٕٛ َا أقطب ٖٛ المؿطط الإْلذْت اغتدساّ إٕ  -

بُٝٓٗا تػلر المعاز   ٚهُع شات١ٝ, ػطب١ عٔ ؾهلاُٖا ٜعلد ؾُجلًا , المدسضات إزَإ

ٚايؿعٛض بايكًل ٚايهٝل ٚغايباً ؼسخ تًو دتُاعٞ , ٚايكطاع ٚالأْػشاب الا

ْلذْت  ٚؼسخ  إْتهاغات في َعاٖط ايػًٛى لأعطاض عٓس ايتٛقـ عٔ إغتدساّ الإا

 ع٢ً الإزَإ ٚنع عAPA٢ًايٓؿػٞ  يًطب الأَطٜه١ٝ اؾُع١ٝ ايكٗطٟ  ٚأقطت

 ساد١ ٜعٗط نططابإ" أْ٘ ع٢ً ٚعطؾت٘ الأخط٣; عٓاقط الإزَإ نُٔ ْلذْتالإ

 wْلذْت الإ اغتدساّ َٔ الإؾباع عسّ ْتٝذ١ قػط١ٜ غٝهٛيٛد١ٝ

ww.APA.Org/Inernetaddiction.htm))  

 ٚيػ٤ٛ أغتدساّ الإْلذْت عس٠ َؿاِٖٝ َٓٗا:

 المفًوم الهفسي: -أ 

 ايػًٛى في نططاباتا ايٞ ٜؤزٟ ايصٟ الإْلذْت يؿبه١ المطنٞ الأغتدساّ ٖٛ

 المػتٟٛ في ٚتطادع ايّٓٛ إنططاب َٓٗا ْٚؿػ١ٝ قش١ٝ بمؿانٌ يًطؿٌ ٜٚػبب

 ايهجلر٠ ٚالمػطٜات ٚايٛسس٠ ٚايؿطاؽ المًٌ بػبب ٚشيو دتُاع١ٝالا ٚايععي١ نازيمٞالإ

 (  32, م   2012  ٚاخطٕٚ عٛهإ ْسٟ)                    ٚالمتٓٛع١   

ْلذْت اعات ايؿطز المػتدسّ يلإْسؾبالإناؾ١ إيٞ شيو إنططاب ايتشهِ في إ

ٚلا ٜتهُٔ ؾكسإ ايٛعٞ َٔ داْب ايؿطز    ٚانشاً َككٛزاً ٖسؾاًٚايصٟ ٜهٕٛ بسٚضٙ 

(young2000 ,p237  ) 

بأْ٘ ساي١ َٔ إْعساّ  Bread & wolf,( 2002, p377) ٚيـ ٚعطؾ٘ بطز ٚ

الأعطاض المطن١ٝ المكاسب١ ْؿؼ يلإْلذْت ٚتتؿاب٘ ايػٝطط٠ ٚالإغتدساّ المسَط

 عطاض المكاسب١ يًُكاَط٠ المطن١ٝ الا
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ساّ يٛظا٥ـ غ٤ٛ اغتدبأْ٘ ؾططاًٚ (   C aplan(2002نابًٔ )ٚعطؾ١ 

اؾٓػ١ٝ ْلذْت اٚ تؿهٌٝ المؿاٖس ْٛع١ٝ المحتٟٛ عًٞ الإْلذْت َجٌ ) المكاَط٠ عًٞ الإ

 ْلذْت ؾكس ٜكٌ ايٝٗا بططم بس١ًٜ..الخ ٚ لم ٜػتطع ايؿطز إؾباعٗا َٔ خلاٍ الإ

( عطؾاٙ باْ٘ ْؿاط 2003) , .Nalwa,K&Anand,Aأَا عٔ نلًا َٔ ْايٛا ٚاْاتسا 

عطغلر ايػاض٠ في عسّ الأتكاٍ بالإْلذْت ٚظٜاز٠ ايػعاز٠ َع ْلذْت ٚالمؿاَتعاٜس عًٞ الإ

 ْلذْت الإ

 اغتدساّ غ٤ٛ عطؾا ( 2005) عبس ايكاؿين  ايػعٝس ٚ دلاٍ خايس ٚعٔ 

 يتشكٝل الاْلذْت أَاّ ممهٔ ٚقت انلد قها٤ في َتعاٜس٠ ًَش١ ضغب١ باْ٘ الإْلذْت

 ايؿطز ساي١ تتأثط َتاسا نْٛ٘ عسّ ساي١ ٚفي ٚايلذؾٝٗٝ٘ الم١ٝٓٗ ايٓٛاسٞ في اؾباعات

 ٚالانازيم١ٝ ٚالادتُاع١ٝ ٚايػًٛن١ٝ ايٓؿػ١ٝ

 المفًوم السلوكي  :  -ب 
 الإْلذْت أغتدساّ غ٤ٛ(  Janet Morhan 2004)  داْٝت َٛضٖإ  عطؾ١

 المتعاٜس ايؿسٜس ستٝازالا ٚ, ايؿ٧ أغتشٛاش سٍٛ تسٚض ايػًٛنٝات َٔ فُٛع١  ٖٛ

 في نططاباإ ٜػبب ايصٟ الأَط غتدساّالا في ايػٝطط٠ ؾكسإ,  ايٛغ١ًٝ ٖصٙ غتدساّلا

 عًٞ ايكسض٠ عسّ َٔ ْؿػ٘ ايٛقت في ٜٚعاْٞ الإْلذْت غتدسّا غ٤ٛ بػبب سٝات٘

 . عٓ٘ غتػٓا٤الإ

 غتدساّا أثٓا٤ قٟٛ بساؾع ٚالمؿطط ايسا٥ِ الازا٤ ٚ قٗط٣ غًٛى بأْ٘ ٜٚٛقـ

 ٚايتي لشا, ٚاؾٗس َٔ ايٛقت ايهجلر ٚؽكٝل  الإْلذْت, علد الإدتُاع١ٝ ايؿبهات

 ٚايٛظا٥ـ, ايسضاغ١ َجٌ الأخط٣ دتُاع١ٝالإ زا٤الأْؿط١ا ٚتؿػس تهعـ بسٚضٖا

 ( Andreessen, 2015, p. 17 )  خط٣الأ

  ٚالإتكالات المعًَٛات يؿبه١ ايؿطز غتدساّا ٜكاسب نمطٞ نُا أْ٘ غًٛى

 يؿلذات ْلذْتالإ ؾبه١ َع ايتعاٌَ مماضغ١ عًٞ المسٚا١َ ايٞ ٜسؾع١ الإْلذْت ايسٚي١ٝ
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 اٚ ١َٝٓٗ نطٚضات زٕٚيسٟ ايؿطز  خاق١ داشٜب١ٝ شات َٛاقع َع ٜكهٝٗا ط١ًٜٛ

 (2007 ,غطاز ثطٜا)  الإدتُاع١ٝ  ٚبعلاقات٘ ب٘ ٜهط بؿهٌ نازيم١ٝإ

 غلر اغتدساَا ٜعس ْلذْتالإ اغتدساّ إٔ غ٤ٛ (  2011 ابٛظٜس ٚشنط احمس

 يسٟ غ١ٜٛ غلر غًٛن١ٝ َعاٖط يٞإ ٜؤزٟ مما ْلذْتالإ يؿبه١ ط١ًٜٛ ظ١َٝٓ لمس٠ َلدض

 المعاٖط فٌُ َٔ ْػشابٚالإ, يصيو المكاسب لمالآ ؼٌُ في تتُجٌ,  ايؿطز

 ٚايتع١ًُٝٝ ٚالأغط١ٜ دتُاع١ٝٚالإ الم١ٝٓٗ ايعلاقات عًٞ ٜؤثط مما يًشٝا٠ ايطبٝع١ٝ

 يًؿطز

 جتناعي: المفًوم الا -ج

باْ٘ عباض٠ عٔ قها٤ الاؾطاز ٚقتا طٜٛلا   Orzack, ( 1999عطؾ٘ اٚضظاى ) 

ْلذْت ٜٚكبشٕٛ َععٚيين عٔ قٝط أغطِٖ ٚأقسقا٥ِٗ ٚلا ٜٗتُٕٛ دسا اَاّ الإ

 دتُاع١ٝ بأعُالشِ ًُٜٕٚٗٛ علاقاتِٗ الإ

ْ٘ اغتبساٍ ايعلاقات اؿكٝك١ٝ ايٛاقع١ٝ ( بأ  Ward,2000عطؾ٘ ٚاضز )

َتهطض٠ تعٜس  ؾتكاز ايٛقت ٚتؿهٌٝ أنماطغطش١ٝ إؾلذان١ٝ ٚايتي تؤزٟ إيٞ إبعلاقات 

 دتُاع١ٝ ٚايؿدك١َٝٔ كاطط اؿٝا٠ الإ

 ايؿطز غتدساّا ٜكاسب غًبي نمطٞ غًٛى عطؾت٘ أْ٘( 2007) ضْٛاطأ بؿطٟ أَا - 

 ٜكهٝٗا ط١ًٜٛ يؿلذات الإْلذْت ؾبه١ َع ايتعاٌَ مماضغ١ عًٞ المسا١َٚ إيٞ ٜٚسؾع٘

 ٚبؿهٌ نازيم١ٝإ اٚ  ١َٝٓٗ نطٚض٠ زٕٚ يًؿطز بايٓػب١ خاق١ داشٜب١ٝ شات َٛاقع َع

 .دتُاع١ٝالا بعلاقات٘ ٚ ب٘ ٜهط

( ؾكس ضبط بين ايعلاق١ الإدتُاع١ٝ َٚس٠ ايتعاٌَ َع   Hardy, 2004ٚعٔ ٖاضزٟ )

ؾبه١ الإْلذْت , ٚقها٤ ايؿطز ؾلذ٠ ط١ًٜٛ أَاّ ؾبه١ الإْلذْت َهشٝاً بعلاقات٘ 

 الأغط١ٜ ٚالإدتُاع١ٝ 
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 تعكيب : 
تؿام إْلاسغ  ٚدٛز ؾب٘  الإْلذْت اغتدسأَّ ايعطض ايػابل لمؿّٗٛ غ٤ٛ 

 لذْت تتهُٔ : ْعًٞ َؿّٗٛ غ٤ٛ اغتدساّ الإتكطٜباً

 ْلذْت لمس٠ ظ١َٝٓ ط١ًٜٛ بسٕٚ َلدض الإ * اغتدساّ

١ ايّٓٛ دتُاع١ٝ ٚق١ً ايطاس١ ٚ قًٚالإ *   ظٗٛض بعض ايعٛاٖط ايٓؿػ١ٝ ٚ ايػًٛن١ٝ

 ْلذْت يًػٗط طٛاٍ ايًٌٝ عًٞ الإ

 قباٍ عًٞ مماضغ١ ايطٜان١ *  ايععي١ الإدتُاع١ٝ ٚعسّ ايتٛاقٌ الإدتُاعٞ ٚعسّ الإ

 ْػشاب َٔ أْؿط١ اؿٝا٠ اي١َٝٛٝ ٚايٓعاؾ١ ايؿدك١ٝ ٚالإُٖاٍ بايصات * إ

 أغًب في ِٖ ْلذْتيلإ نُسَٓين ايباسجين قبٌ َٔ ٜكٓؿٕٛ ايصٜٔ الأؾطاز * َععِ

  اي١َٝٛٝ اؿٝا٠ َؿهلات َٛاد١ٗ ػٓب في ضغب١ ٜعإْٛ الأسٛاٍ

 :  الإْلذْت اغتدساّأغباب غ٤ٛ  -2

 أغباب َطتبط١ بايطؿٌ - أ

 أغباب قٝط١ بايطؿٌ  - ب

 : ٚغٛف ْٛنح ؾُٝاًٜٞ نلًا عًٞ سسٙ

 :  أسباب مرتبطة بالطفل -أ 

 :  صيةالسنات الشد
غتدساّ الإْلذْت ك١ٝ المُٝع٠ ايتي  تطتبط بإغا٠٤ اتٛدس بعض ايػُات ايؿد

 يسٟ الأطؿاٍ  

 ناـذٌ ٚالأْطٛا٤ ٚايؿعٛض بايٛسس٠  -

 نت٦اب ٚعسّ ايكسض٠ عًٞ المٛادٗ٘ ايكًل ٚالإ -

 دتُاعٞ ٚق١ً ايكساقات نعـ ايتؿاعٌ الإ -
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 تكسٜط ايصات المٓدؿض  ٚ ْٚكل ايجك١ بايٓؿؼ  ٚاـذٌ -

ٖٚصٙ ايػُات ػعً٘ ًٜذأ يًٗطٚب إيٞ عالم الإْلذْت سٝح ٜؿعط بكُٝت٘ ٚأُٖٝت٘ بين 

  استٝاداتٜ٘ػًٕٗٛ َعاٜؿت٘ ايؿدك١ٝ ايتي وبصٖا ٚايتي تؿبع  اختٝاضٙايٓاؽ َٔ 

الإْلذْت إٔ  اغتدساّايتي تسؾع إيٞ غ٤ٛ  ايط٥ٝػ١ُٜٝعتلد المًٌ  أسس الأغباب  -

اؿالات ايكاب١ً لشصا تعاْٞ َٔ المًٌ ٚايٛسس٠ ٚاـٛف َٔ إقا١َ ايعلاقات 

 (75, م2019) غا١َٝ بهطٟ                                                     الادتُاع١ٝ

عذع ٚعسّ ايكسض٠ ع٢ً مماضغ١ ْؿاطات٘ بايايطؿٌ غلذاب: َس٣ ؾعٛض الإ -

 اي١َٝٛٝ,

 ٚايبعس الأغطٟ هعً٘ ٜػ٤ٛ أغتدساّ الإْلذْت   الآخطٜٔ لاْؿػاي٘ بٓؿػ٘ َػتكلا عٔ

ْلذْت لشصا ايؿ٧ اؾسٜس ايؿسٜس ايػبب في غ٤ٛ اغتدساّ الإ ايؿػـ ٚايؿهٍٛ

ٖٚٛمماثٌ يؿػـ ايبعض بطنٛب ايػٝاضات أٚ ايكٝاّ بطسلات بؿهٌ َػتُط ستي 

 (  2م ,2005  ,تكبح بططٜك١ عؿٛا١ٝ٥ ٚبلا سسٚز )غبٝه١ اـًٝؿٞ

 ٚمماضغ١  نت٦ابٚالإ بايصْب ٚايؿعٛض ٚايكًل المتعهط المعاز َٔ ايتدؿٝـ -

 ٚالأَٗات  الأبا٤ َٓعٛض َٔ ايلذؾ١ٝ بٗسف َٜٛٞ بؿهٌ يهلذ١ْٝٚلإا الأيعاب

( 2003) ايػُطٟ ٖب١ عح ايطؿٌ يسٟ ايػُات  ٖصٙ ٚدٛز ثؤنس  ايتي ايبشٛخ َٚٔ

 تًو ٚبعض  ٚايععي١ نت٦ابٚالإ ْلذْتالإ غتدساّا غ٤ٛ بين ايعلاق١ عًٞ انست ايتي

  َساضؽ طؿاٍأ  َٔ ع١ٓٝ عًٞ ايبشح نإ بايطؿٌ المطتبط١ ايؿدك١ٝ ايػُات

  المكٝاٜٝؼ َٔ عسز  َٚػتدس١َ ايتلاَٝص َٔ(105) قٛاَٗا ايكاٖط٠ بمشاؾع١ ايًػات

 دتُاع١ٝالإ ايععي١  َٚكٝاؽ نت٦ابالإ َٚكٝاؽ ْلذْتالإ اغتدساّ غ٤ٛ َكٝاؽ

 يسٟ ْلذْتالإ اغتدساّ ٚغ٤ٛ ٚالانت٦اب ايععي١ بين ايعلاق١ تؤنس ايٓتا٥ر ٚدا٤ت

 .الأطؿاٍ 
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 :أسباب محيطة بالطفل-ب
 :  الأغط١ٜ ايطقاب١ نعـ

 اغتدساّ غ٤ٛ ٚضا٤ ٚايساؾع ايػبب الأغط١ٜ ايطقاب١ ٚنعـ الأغط١ٜ المؿهلات  

 ٚأقبح الأب قٛض٠ في المتُجٌ ايتكًٝسٟ بالمعني ايطقاب١ ٖٓاى ٜعس لم عٝح الإْلذْت

 ٖٚٛ َٓ٘ قكس ؾُٝا الاْلذْت اغتػلاٍ نطٚض٠ ايٞ ٚالأضؾاز ايتٛدٝ٘ ٖٛ الأغط٠ زٚض

 َٔ ايػًب١ٝ ايٓٛاسٞ ٚػٓب ١َُٗ قهاٜا َٚٓاقؿ١ َعًَٛات عًٞ اؿكٍٛ

 (25, م 2014ايككلرٟ ,)قُس أبٛ ايطب, إلشاّ .     ايػًٛنٝات

 يٝؿٓذػتٕٛ) غْٛٝاٖسؾت نعـ ايطقاب١ الأغط١ٜ عح َٚٔ ايبشٛخ ايتي 

Livingston 2004, p30,  Sona )عًٞ الإْلذْت أغتدساّ غ٤ٛ أثط عٔ زضاغ١ 

 لأطؿاٍ الأبا٤ َٔ 1511 قٛاَٗا ع١ٓٝ عًٞ بالأبا٤ ٚعلاقتِٗ ايلدٜطاْين الأطؿاٍ

 الإْلذْت أغتدساّ غ٤ٛ علاق١ ايٓتا٥ر أِٖ َٔ ٚناْت(  غٓٛات9: 6) َابين اعُاضِٖ

 ايجك١ ٜكًٌ مما  يلاْلذْت أغتدساَِٗ عًٞ ايطقاب١ ٚاؾتكاز الأبا٤ عٔ الأطؿاٍ بععي١

 الأطؿاٍ يسٟ بايٓؿؼ

 :  داشٜب١ٝ ؾبه١ الإْلذْت يسٟ الأطؿاٍ -

 بين ايؿسٜس٠ الأيؿ١ إيٞ ضادعاً الاْلذْت داشٜب١ٝ إ ايٞ زٜؿٝس ٜؿلر ٖصا ٚفي

 سٝح ٚالأساغٝؼ المؿاعط ايهبت عسّ إيٞ بالأناؾ١ الإْلذْت ؾبه١ في المؿلذنين

 David)        الأغط٠ َٔ اٚنابط قٝس بسٕٚ الاْلذْت اغتدساّ ايطؿٌ ٜػتطٝع

,1999 )                                                              

 ضغِ أبا٥ِٗ ٚعٔ بعهِٗ عٔ الأبٓا٤ ععي١ أ٣ : الأغط٠ لاؾطاز الاختٝاضٟ ايكُت -    

 قس ؾلذانٞ,إ عالم في نطاطالإ إلى بِٗ ٜؤزٟ  قس مما , ٚاسس َهإ في تٛادسِٖ

 ,ضنٛإ ؾٛق١ٝ) ؾطع١ٝ غلر علاقات في ايسخٍٛ ٚضبما ْؿػ١ٝ, نططاباتإ لشِ ٜػبب

 ( ط. ت2022



  
 

- 55 - 

 المحطٝين جمٝع ايٞ يمتس بٌ ؾكط ايؿطز سٝا٠ ٜسَط لا ْلذْتالإ اغتدساّ غ٤ٛ إٔ  -

الأغط٠ َٚٔ ايبشٛخ ايتي تؤنس عًٞ أ١ُٖٝ زٚض  َع اقٌ ٚقت قها٤ َٚٓٗا الأغط٠ َٔ ب٘

 َعطؾ١ تٗسف زضاغ١( 2011)ناظِ الأغط٠ ٚعلاقت٘ بػ٤ٛ أغتدساّ الإْلذْت عح  أٌَ

 الأطؿاٍ َٔ ع١ٓٝ عًٞ ايػًٛنٞ ٚالامطاف الأْلذْت أغتدساّ غ٤ٛ بين ايعلاق١

 الاْلذْت أزَإ َكٝاٜٝؼ َػتدسَا بػساز َساضؽ َٔ ٚطؿ١ً طؿلًا( 50) قٛاَٗا

 ْتا٥ر أِٖ َٚٔ  بايعطام بػساز َساضؽ الأطؿاٍ يسٟ ايػًٛنٞ الأمطاف َٚكٝاؽ

 أبٓا٥ِٗ اغتدساّ ٜعًُإ لا أبٜٛٔ يسِٜٗ نإ ايع١ٓٝ َٔ% 82 إٔ تبين:   ايساضغ١

 هعًِٗ مما أدتُاع١ٝ َكبٛي١ ايػلر الأباس١ٝ المٛاقع عًٞ ٜسخًٕٛ% 19ٚ لأْلذْت

% 46ٚ يلامطاف اقطٝازِٖ غٌٗ هعًِٗ مما غٓاً َِٓٗ انلد اططاف َع ٜتشسثٕٛ

 شيو ٜٚعٛنٕٛ ٚالأغط٠ الأقسقا٤ عٔ ايععي١ َٔ ٜعإْٛ بأِْٗ ٜعلذؾٕٛ ايع١ٓٝ َٔ

ٚعح بطّٚ . الأْلذْت ؾبه١ عًٞ ايػ٤ٛ بطؾك١ الاؾلذانين يلاقسقا٤ ايًذ٤ٛ

(Borom,   2000 ) ٔسٝح الاْلذْت المداطط الادتُاع١ٝ لاغتدساّٖسؾا ايهؿـ ع 

 ؾطزاً( 4113) أؾطازٖا عسز بًؼ الاَطٜه٢ يًُذتُع ممج١ً ع١ٓٝ عًٞ ايسضاغ١ ادطٜت

 ٚغلر الاْلذْت َػتدسَٞ َٔ لسٌ ايبشح  نلا ٚقس اغط٠( 2689) ايٞ ٜٓتُٕٛ

 َٔ أنجط ٜكهٕٛ ايع١ٓٝ أؾطاز َٔ%36 إ ٚدس : ايٓتا٥ر أِٖ َٚٔ الإْلذْت َػتدسَٞ

 ايصٜٔ الاؾطاز َٔ ايٓاتر ٚايػًٛى ايَٝٛٞ ْؿاطِٗ عًٞ ٜؤثط الاغبٛع في غاعات5

 ؾطزٟ ْؿاط ٚغ٤ٛ أغتدساّ الإْلذْت الاغبٛع في غاعات 10 َٔ أنجط ٜػتدسَْٛ٘

 . الادتُاع١ٝ ايععي١ ايٞ ٜؤزٟ

 : الأسرية الواجبات أينال -
 َٔ ايعسٜس ٜػبب مما المعتاز٠ اي١َٝٛٝ ٚالأيتعاَات المػؤيٝات في قكٛض

 المؿاضن١ غٝاب عٔ تٓتر أغط١ٜ خلاؾات ٚأغطِٖ الأطؿاٍ بين ٚالأْؿكاٍ المؿهلات

َٚٔ ايبشٛخ  (  Young, K.S ,1999 ,P12 الاَٛض فطٜات في ٚايؿع١ًٝ ايٛدسا١ْٝ

 اغتدساّ غ٤ٛ أثط عٔ ايهؿـ بٗسف(  2020) َٗس١ٜ ايتي تؤنس ٖصا  عح خًٝس٠

 المطس١ً أطؿاٍ َٔ ع١ٓٝ عًٞ الأيهلذ١ْٝٚ يلايعاب ٛاقٌالمت الأغتدساّ في االأْلذْت

 ٜػتدسّ أّ 110قٛاَٗا ع١ٓٝ عًٞ ٚشيو الأَٛض أٚيٝا٤ ْعط ٚد١ٗ َٔ الأبتسا١ٝ٥
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 ايباسج١ أعساز َٔ الإْلذْت أغتدساّ غ٤ٛ َكٝاؽ َػتدسَا الإْلذْت أبٓاؤٖٔ

 ايسضاغٞ ايتشكٌٝ عًٞ غًبا ٜؤثط  الأْلذْت أغتدساّ غ٤ٛ ْتا٥ر أِٖ َٔ ٚناْت

  ايسضاغ١ ٖسؾت( 2015) ايعٜٛزٟ ٚعح َادس  الأَٗات ْعط ٚد١ٗ َٔ الأطؿاٍ  يسٟ

 ٚالإْعهاغات  ايهلذ١ْٝٚ الايعاب في يلاْلذْت  الاطؿاٍ أغتدساّ اثط َعطؾ١ إيٞ

 المس١ٜٓ في بتسا١ٝ٥الإ المطس١ً َسضاؽ يطًب١ الأَٛض ٚيٝا٤ٚأ المعًُٕٛ ٜطاٖا نُا ايلذب١ٜٛ

 الاَٛض لإٚيٝا٤ اغبٝاْٝين ٚاعساز المػشٞ ايٛقؿٞ المٓٗر ايباسح غتدسّا المٓٛض٠

 َٔ ٚؼكل ؾكط٠ 40 َٔ الاغتباٜين ٚتهْٛت يًبٓين الابتسا١ٝ٥ المسضاؽ في ٚالمعًُين

 ٚيٝا٤أ َٔ(  500)ٚ المعًُٕٛ َٔ(  339) َٔ َهْٛ٘ ع١ٓٝ عًٞ ٚشيو ٚثباتٗا قسقٗا

 غٝطط٠:  ايتاي١ٝ ايٓتا٥ر ايٞ ٚتٛقًت ايبػٝط١ ايعؿٛا١ٝ٥ بايططٜك١ اختلرٚا َٛضالأ

 الاغط١ٜ المؿهلات بعض ظٗٛض في ٜتػبب مما الاطؿاٍ عكٍٛ عًٞ الايعاب تًو

 دٌأ َٔ ايتٛتط المػتُط ٚ الاْا١ْٝ ٚبعٚؽ الاغط٠ ٚاؾطاز الاطؿاٍ بين ايتٛاقٌ ٚنعـ

 . ْلذْتالإ عًٞ ايٛقت طٛاٍ يعابايلأ

   الإْلذْت اغتدساّ غ٤ٛ ع٢ً الملذتب١ المعاٖط *  َٔ-

 ايٓؿػٞ تٛاؾكِٗ تؤثطع٢ً قس َؿهلات َٔ ٜؿطظٙ َٚا دتُاع١ٝالإ ايععي١ -أ 

 Huang et)   ايسضاغٞ ٚؼكًِٝٗ ايتع١ًُٝٝ ايب١٦ٝ َع تهٝؿِٗ ٚبايتايٞ ٚالادتُاعٞ

 al, 2007)   

 ْععاٍٚإ دتُاع١ٝالإ ايعلاقات إُٖاٍ إيٞ ٜؤزٟ مما ب٘ بالمحطٝين الأنلذاخ عسّ  -ب

 عٔ ايػٝاب َعسلات ٚظٜاز٠ ايتشكًٝٞ المػتٟٛ ٚإنؿاض ٚالأقسقا٤ الأغط٠ عٔ ايؿطز

                                                      َجايٝاً شات َؿّٗٛ يٝٓؿ٧ الاْلذْت ايٞ ؾٝٗطب ايصات َػتٟٛ ٚأنؿاض المسضغ١

 (Whang & Chang,2003       ) 

  الاْلذْت عًٞ اطٍٛ ٚقت قها٤ ادٌ َٔ ٚ ايسضاغ١ٝ المػ٦ٛيٝات أُٖاٍ -ز 

  المباؾط٠ المحازث١ َٔ بسلًا الأْلذْت علد ايتشسخ تؿهٌٝ -ز
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 بعس ايٛقت في ايتشهِ عًٞ ايكسض٠ ايّٝٛ ٚعسّ في غاعات خمؼ َٔ لأقٌ ايّٓٛ -ٖـ

          (.286م,2008 ظٜسإ, عكاّ)     الإْلذْت عًٞ ايسخٍٛ

 إضطرابات سوء أستددام الإنترنت لدي الأطفال : -3  
 :  إنططابات قش١ٝ

عسّ الإْتبا٠ أٚ الإغتذاب١ يًُؤثطات اـاضد١ٝ ٚؾس٠ ايلذنٝع المبايؼ  –أسلاّ ايٝكع١  

 بعالم ايؿاؾ١ َع ٚدٛز أغتذابات ؾطط١ٝ ٜػبب اضتؿاع نػط ايسّ 

,2004) j ..suler) 

 ايعُٛز ايبكطٚتؿٛٙ ٚنعـ ٚايكساع, ض,ھايغ آلاّ -  ايعٝٓين ٚايتٗاب ايطقب١ آلاّ

 (321,  2008  ,  عكاّ ظٜسإ)                .ظاٍھٚاٍ ايؿكطٟ,

أُٖاٍ ايٓعاؾ١ ايؿدك١ٝ الأَط ايصٟ ٜهعـ َٔ ٚنٌ لأنططابات عازات اإ

                                 دٗاظَٓاعت٘ 

 الإْلذْت, اغتدساّ ٚقت تعاٜس المػتُط٠ إلى اؿاد١ بػبب ايّٓٛ نططابإ

 ع٢ً ايًٌٝ نا١ًَ غاعات ْلذْت الإ اغتدساّالأطؿاٍ ايصٜٔ ٜػ٦ٕٝٛ  ٜكهٞ سٝح

 في شيو ٜٚتػبب ّ,ھزضاغت َٛعس ٜأتٞ ست٢ غاعتين أٚ غاع١ إلا ٜٓإَٛ ٚلا ايؿبه١

 هعً٘ مما َٓاعت٘, ع٢ً شيو ٜؤثط نُا زضاغت٘, ع٢ً ٜؤثط مما يًطؿٌ  بايؼ امھإض

 سطن١ زٕٚ ط١ًٜٛ غاعات ايؿدل قها٤ إٔ نُا يلإقاب١ بالأَطاض, قاب١ًٝ أنجط

 ايتؿكل بمطض يلإقاب١ قاب١ًٝ أنجط ٚهعً٘ ايعٝٓين امھٚإض ضھايغ إلاّ ٜؤزٟ تصنط

( ٚايتي تعٛز إيٞ الإدٗاز )Internt   Syndromeايطغػٞ ٚاٜها َتلاظ١َ الإْلذْت )

ٚايتٛتط دطا٤ َتابع١ ايٓكاط المٓبجك١ عًٞ ايؿاؾ١ ٚيٝؼ بػبب الأؾعاع ٚيهٓ٘ ٜعٛز 

 ٜلذتب عًٝ٘ ظٜاز٠ الشطَْٛات ايتٛتطإيٞ الإؾطاط في َلاسع١ ؾاؾات ايهُبٝٛتط ايتي 

 (٤٠٠٢ ضٜإ   ٚ عازٍ   Wang ,2001)           باؾػِ 

غتدساّ الإْلذْت عًٞ اؾٛاْب لر غ٤ٛ أ ايبشٛخ ايتي تٓاٚيت تأثَٚ

 َسٟ ( (Nalwa & Anand,  2003 ٚاْاتسا ايؿػٝٛيٛد١ٝ يسٟ الأطؿاٍ عح) ْايٛا
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 المساضؽ طلاب َٔ بإنططاب ايّٓٛ عًٞ ع١ٓٝ ٚعلاقتٗا ْلذْتالإ اغتدساّ غ٤ٛ اْتؿاض

 المطنٞ (الإغتدساّ Doseَكٝاؽ)  َػتدسَاً تًُٝصاً( 100) ٚقٛاَٗا الشٓس١ٜ

(لمعطؾ١  (Davisايٓؿػ١ٝ َٚكٝاؽ  ايٛسس٠ (UCLAَٚكٝاؽ ) يلإْلذْت

 ايهابط١ المجُٛعتين بين إسكا٥ٝا زاي١ ؾطٚم ٚدٛز: ايبشح  ْتا٥ر ٚأغؿطتايهُبٝٛتط

 المجُٛع١ ناْت سٝح ٚايّٓٛ يلإْلذْت المػتدسّ ايٛقت َٔ نلًا في ٚايتذطٜب١ٝ

 َٔ ٚتعاْٞ الإْلذْت عًٞ أطٍٛ ٚقت يكها٤ عًُٗا تؤخط الإْلذْت عًٞ المعتُس٠

  َتأخط ٚقت في تػتكٝغ لأْٗا ايّٓٛ في إنططابات

 : إنططابات ؾدك١ٝ : -ب

َا ٜػُٞ  ٚھٚ ْلذْتالإ أَاّ اؾًٛؽ غاعات عسز في ايتشهِ ع٢ً ايكسض٠ عسّ 

 يلأسساخ َٝٛلا أنجط َٓطكٞ غلر تؿهلر نمط ٚضھايكٗطٟ يلإْلذْت ٚظ غتدساّبالإ

 يتعاّا أٟ اھٍ يٝؼ كتًؿ١ ِٜھَؿا ع٢ً تطتهع َتٓٛع١ ؾٝ٘ أؾهاض تتساخٌ ايػًب١ٝ

 ْلذْتالإ اغتدساّ أثٓا٤ ْؿػ١ٝ ٚضاس١ بايػ١ بػعاز٠ الإسػاؽ خًكٞ أٚ أٚزٜني قاْْٛٞ

 ٚاؿُاؽ ْلذْتالإ أَاّ اضھْبالإبض ايؿعٛ ايكاز١َ اغتدساَ٘ يؿلذ٠ ٚايلذقب ايسا٥ِ

 ايٛسس٠ ع٢ً ٚايتػًب المًٌ َٔ يًدطٚز ايٛسٝس ٚأْ٘ ايػبٌٝ ٚاؾاشب١ٝ, ٚايؿاع١ًٝ

 المؿاعط ٚضھظ ْلذْتالإ اغتدساّ عٔ ايتٛقـ عٓس ايػًب١ٝ المؿاعط ٚضھظٚ. نت٦ابٚالإ

 ٚالإسباط بايٛسس٠ ٚايؿعٛض ايطنا نعسّ ْلذْتالإ اغتدساّ عٔ ايتٛقـ عٓس ايػًب١ٝ

  .ْععازٚالإ ٚايتٛتط ٚايكًل

 ْؿػ١ٝ :  نططاباتا -ز 

 ْؿػ١ٝ آثاضاً ٜػبب مما الإْلذْت ؾبه١ تكسَ٘ بسٌٜ ُٖٚٞ عالم في ايسخٍٛ -

 ؾدك١ٝ خًل قسض٠ ايطؿٌ ع٢ً بايِٖٛ ٚتكًٌٝ ايٛاقع ىتًط سٝح ٖا١ً٥

 نططاباتالإالمعاف َٚٔ  ٚايٛاقع المجتُع َع ايتؿاعٌ ع٢ً قازض٠ غ١ٜٛ ْؿػ١ٝ

 ايٓؿػ١ٝ : 

 ْلذْت الإ اغتدساّظٗٛض أؾهاض قٗط١ٜ تتهُٔ عسّ ايكسض٠ عًٞ ايتشهِ في   -
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ْلذْت ٚايتؿهلر في ايؿبه١ عٓسَا ٜهٕٛ الإ اغتدساُّْٗاى َع بالإايؿعٛض  -

 عٓٗا بعٝساً

ْلذْت َجٌ ١ عٓس ايتٛقـ عٔ اغتدساّ ؾبه١ الإظٗٛض بعض المؿاعط ايػًبٝ -

ٚعسّ ايطنا ٚايٛسس٠ ايٓؿػ١ٝ ٚالإسباط ٚايكًل ٚالإْععاز ٚايععي١  ايػهب

 ْؿكاٍ عٔ سٝات٘ ايٛاقع١ٝ ٚالإ

 ٚالأضم ٚايػٗط ٚايكًل ايعكب١ٝ طناتاؿ ٚظٜاز٠ ايٓؿػٞ ايتٛتط -

 (2005,   اـًٝؿٞ غبٝه١)

 بسضد١ ٜتػُٕٛ  ايصٜٔ إMu Hu  2007ٕ )) عح َٖٛٝٛ ْتا٥ر ٚأظٗطت

 ٚايؿعٛض ايععي١ يسِٜٗ تعزاز ؾدكٝاتِٗ, لزات َٔ نػ١ُ ٚايععي١ ايٛسس٠ َٔ عاي١ٝ

 قسضتِٗ ٚتكًٌ ؾٝ٘, َبايؼ بؿهٌ الإْلذْت اغتدساّ ع٢ً عتُازِٖإ ساٍ في بايٛسس٠

ًٗا َباؾط٠ دتُاع١ٝإ علاقات ٚإقا١َ المٛاد١ٗ, ع٢ً  يطؿٌ ًَشٛظ ْػشاب,ٚإ يٛد٘ ٚد

 ي٘ ْلذْتالإ اغتدساّٚإناؾ١ إيٞ ٖصا ؾإٕ غ٤ٛ  ايععي١, مٛ دتُاعٞالإ ايتؿاعٌ َٔ

 ؼسخ ,ٚقس الأؾعاٍ ضزٚز نعـ إلى ٜؤزٟ مما ْؿعايٞ,الإ تعإسّ الإع ع٢ً تأثلرات

 ,(ٚايتعب الإدٗاز ٖطَٕٛ) لشطَٕٛ ايهٛضتٝعٍٚ ٚالمتعاٜس المؿطط بالإؾطاظ عكب١ٝ تٛتطات

 ٚظٗٛض ايعسٚا١ْٝ, ٚ ايػهب غطع١ شيو ؾٝٛيس ٚايٓٛضازضٜٓايين, الأزضٜٓايين ٖٚطَٕٛ

 " ايٓؿػٞ الشٛؽ" اغِ عًٝ٘ أطًل ايعًُا٤ بعض إٔ ٚعك١ًٝ,يسضد١ ْؿػ١ٝ نططاباتإ

 (  172 م , 2006 المكطٟ, ) قُس                                                        

 : إنططابات  ايػًٛن١ٝ  -ز

ْت ٚالمس٠ ايط١ًٜٛ ايتي ْلذبؿإٔ اغتدساَ٘ يلإ ايهصب عًٞ الأغط٠ ٚالأقسقا٤ -

 ٜهٕٛ َػتدسَاًٜكهٝٗا أَاّ ؾبه١ الإْلذْت ٚايؿعٛض بالإْػشاب عٓسَا لا

ٚالأعتكاز ظسٟٚ ايعلاقات علد سػاؽ بك١ُٝ ايصات ٚ نعـ الإ تْلذْيلإ

 ْلذْت عٓ٘ في اؿٝا٠ ايٛاقع١ٝالإ
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ْلذْت ٚعسّ تكسٜط ايصات عٓسَا لا ٜهٕٛ َػتدسَاً يلإ ْػشابايؿعٛض بالإ

   ْلذْت عٓ٘ في اؿٝا٠ ايٛاقع١ٝايعلاقات علد الإ  ٚالأعتكاز ظسٟٚ 

   (Davis,2001,Wangand Chang,2003,Caplan,2002) 

الأؾتٝام إيٞ اؾًٛؽ بكٛض٠ قٗط١ٜ َتهطض٠ نجلراًٚايؿعٛض بايععي١  -

 ٚالأْػشاب بعٝساً عٔ الأْلذْت 

ْهاضايٛقت المٓكهٞ عًٞ الأْلذْت ٚؾهٟٛ المحٝطين بايطؿٌ َٔ نجط٠ ايٛقت إ-

 ( 286,م2008 ,المٓكهٞ                          )قُس ظٜسإ

 غ٤ٛ أثط عٔ بٗسف ايهؿـ(  2020) َٗس١ٜ ٚفي ٖصا قاَت عح خًٝس٠

 أطؿاٍ َٔ ع١ٓٝ عًٞ الأيهلذ١ْٝٚ يلايعاب المتٛاقٌ الأغتدساّ في ايٓلذْت اغتدساّ

 أّ 110قٛاَٗا ع١ٓٝ عًٞ ٚشيو الأَٛض أٚيٝا٤ ْعط ٚد١ٗ الأبتسا١ٝ٥ َٔ المطس١ً

 أعساز َٔ الإْلذْت أغتدساّ غ٤ٛ َكٝاؽ َػتدسَا الإْلذْت أبٓاؤٖٔ ٜػتدسّ

ايتشكٌٝ  عًٞ غًبا ٜؤثط  الأْلذْت أغتدساّ غ٤ٛ ْتا٥ر أِٖ َٔ ٚناْت ايباسج١

 الأَٗات  ْعط ٚد١ٗ َٔ الأطؿاٍ ايسضاغٞ يسٟ 

 أغتدساّ اثط َعطؾ١ (2015)ايعٓـ المسضغٞ ؾكس عح َادس ايعٜٛزٟ  

 المعًُٕٛ ٜطاٖا نُا ايلذب١ٜٛ ٚالإْعهاغات  ايهلذ١ْٝٚ الايعاب في يلاْلذْت  الاطؿاٍ

 ايباسح أغتدسّ  المٓٛض٠ المس١ٜٓ في الابتسا١ٝ٥ المطس١ً َسضاؽ يطًب١ َٛضالأ ٚاٚيٝا٤

 الابتسا١ٝ٥ المسضاؽ في ٚالمعًُين الاَٛض لإٚيٝا٤ اغبٝاْٝين ٚاعساز المػشٞ ايٛقؿٞ المٓٗر

 ع١ٓٝ عًٞ ٚشيو ٚثباتٗا قسقٗا َٔ ٚؼكل ؾكط٠ 40 َٔ الاغتباٜين ٚتهْٛت يًبٓين

 ايعؿٛا١ٝ٥ بايططٜك١ اختلرٚا الاَٛض اٚيٝا٤ َٔ(  500)ٚ المعًُٕٛ َٔ(  339) َٔ َهْٛ٘

 لاغتدساّ كاطط ٚدٛز  ٜطٕٚ المعًُٕٛ:   ايتاي١ٝ ايٓتا٥ر ايٞ ٚتٛقًت ايبػٝط١

 ٚاْٛاع٘ المسضغٞ ايعٓـ سٛزاخ ٚخاق١ الاطؿاٍ عًٞ ط١ًٜٛ يؿلذات الاْلذْت
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 ظٗٛض في ٜتػبب مما الاطؿاٍ عكٍٛ عًٞ الأيعاب الإيهلذ١ْٝٚ  تًو الأْا١ْٝ : غٝطط٠ 

الاْا١ْٝ  ٚبعٚؽ الاغط٠ ٚاؾطاز الاطؿاٍ بين ايتٛاقٌ ٚنعـ الاغط١ٜ المؿهلات بعض

 . الاْلذْت عًٞ ايٛقت طٛاٍ الأيعاب ادٌ َٔ ٚالمحاضب١

 تعكيب: 

 ْلذْت ؾب٘ اتؿاقاًغ٤ٛ اغتدساّ الإَٔ خلاٍ ايعطض ايػابل لاِٖ أعطاض  

طاط في اغتدساّ ؾظٜاز٠ الإبين ايعًُا٤ ٚايباسجين سٍٛ الأعطاض ايػًب١ٝ سٍٛ 

ْؿط١ : ايؿؿٌ في نبط غاعات اغتدساّ الإْلذْت , إُٖاٍ أُٖٗا الإْلذْت  ٚناْت أ

ْلذْت ٜػبب الأضم ؿٝا٠ اي١َٝٛٝ َٔ أدٌ اغتدساّ الإْلذْت , غ٤ٛ اغتدساّ الإا

ت بايّٝٛ , ايععي١ ٚإُٖاٍ ايعلاقات ٚايكًل ٚق١ً ايّٓٛ ٖٚٞ أقٌ َٔ خمؼ غاعا

هلذ١ْٝٚ بسلا َٓٗا ايصٟ ٜٓب٧ عٔ غٝاب يٚالأغط١ٜ ٚإسلاٍ ايعلاقات الإ الادتُاع١ٝ

دتُاعٞ ٚوسخ بؿهٌ أيٞ عٔ ططٜل ايٛقلات ٚأغلاى مما ىؿٞ َع٘ الإايتؿاعٌ 

.ٚيكس سعٞ ْؿأ٠ أدٝاٍ لا ػٝس ايتعاٌَ إلا َع اؿاغب الأيٞ ٖٚٓا تهُٔ اـطٛض٠

أقشاب الإػاٖات ٚايٓعطٜات  غتدساّ الإْلذْت بأٖتُاّ ايباسجين ٚايعًُا٤ا غ٤ٛ

 ايٓعطٟ ايصٟ ٜٓتُٕٛ إيٝ٘  ػاٙيلإالمدتًؿ١ سٝح قاَٛا بتؿػلرٙ ٚؾكا 

 الإنترنت : استددامتشديص سوء 
 الإْلذْت غتدساّا يػ٤ٛ تعطٜؿاً ٚنعت َٔ أٍٚ ْٜٛر نُلديٞ ناْت ٚيكس

 عٛثٗا في ٖسؾت سٝح المكطًح قٝاغ١ في ايػبل لشا ٚنإ إنططاباً اْ٘ عًٞ ٚقؿت٘

 أغبٛعٝاً غاع١( 38) َٔ لأنجط الإْلذْت أغتدساّ يػ٤ٛ قسز تعطٜـ عًٞ الأٚيٞ

 (Murali & George 2007,p24ٚتٛقًت ) ْٜٛر  (Young ,1998 )ٞعسز إي َٔ 

 ٚالإسباط بالأنت٦اب ايؿعٛض َٚٓٗا الإْلذْت أغتدساّ غ٤ٛ عًٞ ايساي١ المؤؾطات

 في ٚالأدتُاع١ٝ ايٓؿػ١ٝ المؿهلات َٔ ٜٚعإْٛ الشٛاٜات َٔ ايهجلر ؾكسإ إيٞ ٚايععي١

 ٚالمسضغ١,  الأغط٠ َع ايعلاقات

 غ٤ٛ ( إٔ أؾهٌ ططٜك١ أنًٝٓه١ٝ يتؿدٝلFenichel,2004ٜطٟ ؾٓذٌٝٝ)

الإْلذْت يلاْلذْت ٖٛ َكاضْت٘ بمعاٜلر الأْٛاع الأخطٟ يلأزَإ الإْلذْت  أغتدساّ
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ؿه١ً يٝػت أغتدساّ الإْلذْت ٚيهٔ في  طٍٛ المس٠ ايتي ٜكهٝٗا ايطؿٌ عًٞ ٚيهٔ الم

الإْلذْت ٚتأثلر شيو عًٞ ايطؿٌ ٚقشت٘ اؾػ١ُٝ ٚايٓؿػ١ٝ ٚالأدتُاع١ٝ ٚايسضاغ١ٝ 

َٚسٟ تعًك٘ ب٘ َٚسٟ ابتعازٙ عٔ ناؾ١ أْؿطت٘ اؿٝا٠ اي١َٝٛٝ الأخطٟ بمعني إٔ اٟ 

جكاؾ١ٝ ٚالأدتُاع١ٝ المتعاضف عًٝٗا ٚفي غًٛى ٜكّٛ ب٘ ايطؿٌ في أطاض َعاٜلرٙ اي

َػتٟٛ نمٛٙ اؾػُٞ ٚايعكًٞ ٚسين ٜعزاز ٖصا ايػًٛى عٔ ايطبٝعٞ ٜعتلد غًٛنا 

ؾاشا ٚغطٜبا َٚطنٞ ٜػتٛدب ايعلاز ٚتؿدٝك٘ ٖٚصا َا ٜطًل ع١ًٝ غ٤ٛ أغتدساّ 

 الإْلذْت 

ؾؿٞ ايسيٌٝ ايتؿدٝكٞ الإسكا٥ٞ يلإنططابات ايعك١ًٝ لس إ ايسيٌٝ 

نططاب الأيعاب عًٞ الإْلذْت ؾكط تم إزضاز إ(  DSM-vايتؿدٝكٞ الإسكا٥ٞ )

غتدساّ الإْلذْت ٚايتي ؼتاز تطتبط بػ٤ٛ اسٝح تؿلر الأزي١ إيٞ الأثاض ايهاض٠ ايتي 

 (Wang &Bulanova ,2018) إيٞ علاز 

ٖٚصا َٔ  خلاٍ  عٌُ اؾُع١ٝ الأَطٜه١ٝ يًطب ايٓؿػٞ في َطادع١ الأزبٝات 

( تم تهًٝـ فُٛع١ DSM-Vفي تطٜٛط ايسيٌٝ ايتؿدٝكٞ الإسكا٥ٞ )ايع١ًُٝ 

قسز٠ بايٓعط في سالات الإزَإ ايػًٛنٞ غلر الإزَإ المازٟ المعطٚف بعس َطادع١ 

ايػًٛنٝات ايتي تػبب الإزَإ َٚٔ بين الإسالات إزَإ الأيعاب الإيهلذ١ْٝٚ عًٞ 

 &  ١Petry ايتي ؼتاز إيٞ علاز ) الإْلذْت لما ٜٓتر عٓٗا ايعسٜس َٔ الأنطاض المطنٝ

Rehbien , 2015  ) 

( إيٞ بعض المحهات ايصٟ يمهٔ (Gackenbach ,1998ٜؿلر دهٝٓبار ٚ 

 تؿدٝل غ٤ٛ أغتدساّ الإْلذْت َٚٓٗا : 

ٖٚصا وسخ عٓسَا ٜكبح ايػًٛى أِٖ الأْؿط١ ٚأنجطٖا  Salience  ايلدٚظ  -1

 ق١ُٝ في سٝا٠ ايطؿٌ ٚتػٝطط عًٞ تؿهلرٙ ٚايؿعٛض بايًٗؿ١ يًكٝاّ بٗصا ايٓؿاط 
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 يلإْػإ المعاد١ٝ اؿاي١ تػٝلر ٚھٚ   Mood Modificationايتكًب المعادٞ :  -2  

 اً ايٛاقع المهاْٞ اؿؼ ٜٚؿكس ايٛعٞ, َػٝب ؾٝكبح قطاعات٘ ايساخ١ًٝ, عٔ ٚايٓاجم١

 .َٔ سٛي٘ ٚع٢ً ْؿػ٘ أثطٙ ايػ٧ ع٢ً ٜهٕٛ ثِ َٚٔ كتًؿ١, بسضدات ٚايعَاْٞ

 َتع١ تعٜس سٝح   Craving:ايػًٛى لمُاضغ١ المًح فھٚايتٌ ايؿسٜس الاؾتٝام -3

 أطٍٛ ؾلذات قها٤ ٜؤز٣ إلى مما الاغتدساّ ؾلذات بعٜاز٠ الاْلذْت ع٢ً اؾًٛؽ

 غًؿا سُسز مما نجلرا

 َع ايتعاٌَ مماضغ١ ع٢ً يًُسا١َٚ ايٓؿػٞ الاعتُاز أٟ(  Tolerance ايتشٌُ -4 

بايطنا   )المٌٝ يعٜاز٠  ايؿعٛض يتشكٝل َٚتعاٜس٠ ط١ًٜٛ الإْلذْت يؿلذات ؾبه١

 .(اؾطع١

 َٔ أنجط أٚ اثٓين ٚضھظ ٚتع٢ٓ   Withdrawal :الاْػشاب١ٝ الأعطاض -5 

 أٚ ايتكًٌٝ عكب ٚشيو ض,ھف إلى تػتُطقس  أٜاّ عس٠ خلاٍ الاْػشاب١ٝ الأعطاض

 ع٢ً عس٠ َٚؿهلات يًؿطز اً قًل تػبب الأعطاض شٙھالاْلذْت, ٚ اغتدساّ عٔ الاْكطاع

 (  :تؿٌُ الأعطاض شٙھٚ ٚالأنازيم١ٝ ١ْٝھٚالم ٚايؿدك١ٝ سٝات٘ الادتُاع١ٝ َػت٣ٛ

 اًٚ ٜازھ : ؾهٌ Psychomotor Agitation)سطنٞ  ْؿػٞ ٜرھٚت غتجاض٠إ -6

 نمط١ٝ ْلذْت,ٚسطناتالإ ؾُٝاوتٜٛ٘أٚ ٚتؿهلراًاغتشٛاشٟ ٚقًكاً ضدؿ١ ٚأ ضتعافإ

 الأقابع.  في  اٚ إضاز١ٜٚأسلاَاً  اً اّھٚأٚ ْلذْت,الإأٚ تًكا١ٝ٥

 دتُاع١ٝاضات الإھالم في نعـ إلى تؤز٣ Distress)باؿعٕ ايؿعٛض َٔ ساي١  -7

 .ٚايٛظٝؿ١ٝ

 :ؾلذانٞإ ٚاقع إلى ايؿعًٞ ايٛاقع َٔ ضٚبھٚاٍ يًتشطض المٌٝ -8 

 ايٛاقع اؿٝا٠  في نػٛط َٔ ضٚبھيٌ ٚغ١ًٝ ْلذْتالإ اغتدساّ َػ٦ٝٞ ؾٝ٘ هس سٝح

 اؿٝا٠ في اھٜتِ ؼكٝل لم ايت٢ ّھٚضغبات ّھسادات ٜٚؿبع وكل أخط عالم إلى

 .ايطبٝع١ٝ
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 ,ْلذْتيلإاغتدساّ  في ط١ًٜٛ يؿلذات ايبكا٤ في ًَش١ ض١ٜھم ايتهطاض١ٜٚضغب١ -9 

 .ايؿبه١ اؿٝا٠ علد فالات كتًـ في دسٜس٠ َٚٛاقع إَهاْٝات غتهؿافٚإ

الإْلذْت ؾكس  اغتدساَّٚٔ خلاٍ ايعطض ايػابل لأِٖ المحهات ايتؿدٝك١ٝ يػ٤ٛ  

المؿهٌ  يلاغتدساّالإْلذْت نٛقـ  اغتدساّتبٓت ايسضاغ١ اؿاي١ٝ َكطًح غ٤ٛ 

سيٍٛ َكطًح إزَإ عًٞ )غلر ايػٟٛ ( بسلا َٔ إزَإ الإْلذْت ٚشيو َطاعا٠ لم

 المجتُع المكطٟ ٚٚنعت ي٘ المحهات ايتؿدك١ٝ ايػابل شنطٖا . 

 الإنترنت : استددامالإتجايات والهناذج المفسرة لسوء 

 أولا : الإتجايات المفسرة لسوء أستددام  الإنترنت : 

: ٜطٟ أقشاب تًو ايٓعط١ٜ ]إ أغباب ايػًٛى تهُٔ في  ايػًٛنٞ الإػاٙ

ات ٚوسخ ؾٝٗا ايتسعِٝ ٚايعكاب لإغتذابات ايب١٦ٝ اؿاي١ٝ ايتي ؼسخ ؾٝٗا المجلر

ختلاؾات ايؿطز١ٜ ايب١ٝ٦ٝ ٖٞ ايػبب الأغاغٞ في الإ ختلاؾاتقسز٠ لشصٙ المجلرات ٚالإ

  ١  ٚالمتػلرات ايتي ٜػًو الإْػإ في ن٤ٖٛا ٖٞ زاي١ يًب٦ٝ

  (                                  525م,    1998 ,ايطحمٔ عبس ايػٝس قُس في 1977 غهٓط)                          

غتذاب١ في ايب١٦ٝ ايتي ؼسخ ؾٝٗا المجلرات ٜٚتِ الإ –بمعني أخط بإ  المجلر 

يًتعًِ  َع١ٓٝؾٝٗا ايتسعِٝ اٚ ايعكاب لإغتذابات قسز٠ لشصٙ المجلرات ٚؾكا لأنماط 

ٚايتي قس تهٕٛ غبباً في ايػٛا٤ أٚ ايلاغٛا٤ ٚإٔ أنماط ايتعًِ ايػلر ايتهٝؿٞ ٖٞ ايػبب 

في ايلاغٛا٤ ايٓؿػٞ ٚيصيو يمهٔ ٜػاعس ع١ًُٝ أعاز٠ ايتعًِ في تػٝلر ايػًٛى 

ٚيصيو ٜػعٞ  ايعلاز ايػًٛنٞ ايٞ تػلر تًو الأغتذابات َٔ خلاٍ ْؿؼ انماط 

 سسٚثٗا   ايتعًِ ايتي غاعست عًٞ

 ( ( Bootzin ,et-al 1993,Prude,1998  ٕٖٓا ٚؾكاً يلإػاٙ ايػًٛنٞ ؾإ َٔٚ

الإْلذْت في أٟ عُط ٚفي اٟ طبك١ ٚفي  اغتدساّالمُاضغ١ ٚايتهطاض ٖٞ ايتي أٚدست غ٤ٛ 

أٟ ٚقت ٚيٝؼ ٚدٛز ايساؾع اٚ الشسف عس شات٘ ٚيهٔ َع ٚدٛز المُاضغ١ َع ايتسعِٝ 

ٜٛقع ايطؿٌ في ايعسٜس َٔ الإنططابات ايػًٛن١ٝ  ٚتععٜع ٖصا ايػًٛى  مما



  
 

- 55 - 

 غًٛى ؾإٕ لشصا ٚؾكا أْ٘ (  نُا46,م2007ٚايٓؿػ١ٝ ٚالإْؿعاي١ٝ  )بؿطٟ اض٤ْٛط , 

 ٚتهٕٛ بايػًٛى ٜكّٛ ؾايؿطز غهٓط قسَ٘ ايصٟ الإدطا٥ٞ يلإؾلذاط ىهع ايؿطز

 عًٞ اؾًٛؽ ؾإ ٚبٗصا ايػًٛى يٓٛع تبعا ايعكاب اٚ ايجٛاب عًٞ اؿكٍٛ إٔ ْتٝذت٘

 َٔ اٚالشطٚب الاغتُتاع اٚ ايتػ١ًٝ َجٌ َععظات أٚ َهاؾأت عس٠ ٜعطٞ إنما الإْلذْت

 ايٛاقع.  في المؿهلات

يكس ظٗط ٖصا الإػاٙ نطز ؾعٌ لامٝاظ ايػًٛنٝين يؿُِٗٗ    :الأػاٙ المعطفي -2 

 يًػًٛى الأْػاْٞ في  ن٤ٛ ظطٚف ايب١٦ٝ المحٝط١ بالإْػإ ,ٚايتي تجلر ايػًٛى

اٚتعٌُ عًٞ تهطاضٙ َتذاًٖين إ ايٓاؽ ؽطط ٚتتدص قطاضاتٗا ٚؾكا لما ٜتصنطْٚ٘ َٔ 

َعًَٛات عٝح تعٌُ ع١ًُٝ اْتكا٤ ٚاختٝاض قبٌ اختٝاض ايؿطز بالاغتذاب٘ المطًٛب١ 

يتًو المعًَٛات المعطؾ١ٝ لا ٜٓبػٞ ػاًٖٗا عٓس زضاغ١ ايػًٛى  ٜٚطٟ ٖصا الأػاٙ إ 

يًططٜك١ ايتي ٜكِٝ بٗا ايؿطز المجلر , ؾايلذنٝع ٖٓا عًٞ ايػًٛى ايلاغٟٛ ٖٛ ْتاز 

ايعًُٝات المعطؾ١ٝ نالأْتبا٠  ٚايتصنط ٚايععٚ ٚسٌ المؿهلات في ؼسٜس ايػًٛى ٚإ 

ايػًٛى غلر ايػٟٛ اٚ المهططب ٜٓتر عٔ ايعسٜس َٔ المؿهلات المعطؾ١ٝ نُؤثطات 

 ٚقسزات ٖا١َ يًػًٛى ٚنأغباب قت١ًُ يًػًٛى المطنٞ

 في الإْلذْت ع٢ً الأعتُاز ايػٝهٛزٜٓا١َٝ اتھايتٛز : ؾػطت ػاٙ ايسٜٓاَٞلإا -3

 اؿٝا٠ايهاغط١, ٚأسساخ ايؿدك١ٝ, بػُات اھٚإضتباط المبهط٠, ايطؿٛي١ ن٤ٛ قسَات

 ايعٛاٌَ ٚدٛز بعض َع -الاْعكابات تػبب قس. المٛضٚث١ ايٓؿػ١ٝ ٚالأغتعسازات

 أٚ ٜطٜٚٔھاٍ أٚ إزَإ ايهشٛيٝات في ايؿطز ٚقٛع - المطن١ٝ نالأغتعسازات ٜأ٠ھالم

 ) خسَات َٔ تكسَاْ٘ َٚا ايهُبٝٛتط ٚالإْلذْت أٚ ايتػٛم أٚ اؾٓؼ أٚ المكاَط٠

Ferris,2001)  ٘إٔ ايتؿػلر ايصٟ ٜططس٘ ٖصا الإػاٙ ٜتعاٌَ َع ايؿطز غلدات

ؤثط في إٔ تؤثط في الأطؿاٍ نِْٛٗ أؾطاز ٚت|ؾلإعتُاز عًٞ أسساخ ايطؿٛي١ ايتي يمهٔ 

تطٜٛطلزاتِٗ ايؿدك١ٝ قس ػعًِٗ أنجط َٝلا ٚعطن١ يتطٛض غًٛنٝتِٗ إزَا١ْٝ 

 ؾًٝؼ المٛنٛع غًٛى المسَٔ ٚيهٔ ايؿدل ْؿػ٘ الأغاؽ ايصٟ أقبح َسَٓاً ٚايصٟ

 (   (Duran,2003,3 ايعكبات  إشاقازؾ٘ يلإنططاب َٗٝأ ػعً٘
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دتُاعٞ ايٞ َسَني ايجكافي الإ: ٜطٟ ٖصا الإػاٙ ػاٙ اايجكافي الأدتُاعٞالإ -4

ٚزِٜٓٗ ٚبًسِٖ َٚٚػتٛاٜاتِٗ   الإْلذْت ٚؾكا ؾٓػِٗ ٚعٓكطِٖ ٚغلايتِٗ ٚعُطِٖ

يلإْلذْت َٔ ايطداٍ  %َٔ المػتدسَين 80- 70ٕ ْػب١ الأقتكاز١ٜ ؾُجلا ٚدس أ

مما هعٌ ايٓتا٥ر َؿًٛط١  َطٜهإ ايبٝض َجلا ْٚازضا َا ٜصنط ايباسجٕٛ شيوالإ

ْلذْت َٔ المتعٚدين ٚشٟٚ ايعلاقات  ِ  َسَني الإٚنصيو إٔ َعع

DeAngeles,2000)) أٟ تؿػلر يمهٔ لا بأْ٘ ػاٙالإ ٖصا أْكاض ٜطٟ  ٚيصيو 

 إٔ عكٝك١ تمػهٛا ٚقس ايجكاؾ١ٝ إطاضايب١٦ٝ في إي١ٝ ٜٓعط عٓسَا إلا ْؿػٞ نططابإ

 دتُاع١ٝالإ ٚيًطبك١ يًعُط ٚؾكاً ؽتًـ ايٓؿػ١ٝ نططاباتالإ َٔ ايعسٜس ْتؿاضإ

 يٝؼ ايلاغٟٛ يػًٛى ايط٥ٝػٞ ايػبب بإٔ ٜطٕٚ شيو ٚعًٞ ايجكاؾ١ٝ ٚاـًؿ١ٝ

المجتُع ٚيصيو ضنعت ايتؿػلرات  بمكطًشات ٚيهٔ, الإْػا١ْٝ ايٓؿؼ بمكطًشات

اـاق١ بِٗ عًٞ ايبٓا٤ الأغطٟ ٚالمٛنٛعات الإدتُاع١ٝ عٓس قاٚيتِٗ ؾِٗ ٚتؿػلر 

 (47م ,2007الإنططاب ايٓؿػٞ .) بؿطٟ اض٤ْٛط 

 غتشساّ الإْلذْت : ثاْٝا: ايُٓاشز المؿػط٠ يػ٤ٛ ا

 – ايػًٛن١ٝ ْعطٜت٘ ٤٠٠٢" زاؾٝع" قسّ الإطاض شاھ : ٚؾ٢ ايُٓٛشز ايػًٛنٞ

( الاضتكا١ٝ٥-ايػبب١ٝ)ايػًٛن١ٝ ايٓٛاتر بين هُع نمٛشز يبٓا٤ نُشاٚي١ المعطؾ١ٝ

الأؾطاز  إٔ ؾلذاضإ ع٢ً"زاؾٝع"نمٛشز ْلذْت,ٜٚكّٛيلإ المؿطط بالاغتدساّ المطتبط١

 بايٛسس٠, ايؿعٛض َجٌ) ْؿػ١ٝ َؿهلات أٚ نػٛط َٔ ٜعإْٛ ايصٜٔ

 الأؾطاز ؤلا٤ھ دتُاع١ٝ,الإ ّھنؿا٤ات عٔ غًب١ٝ إزضانات وًُٕٛ(نت٦ابٚالإ

 عٔ ٜٚٓتر كاطط٠, ٚأقٌ اً زٜسھت أقٌ لأْ٘ الإْلذْت علد دتُاعٞالإ ايتؿاعٌ ٜؿهًٕٛ

 المؿهلات َٔ ٜؿطظنجلرا بسٚضٙ شاھْت,ٚٚالإْلذ يًهُبٝٛتط ضٟھم اغتدساّ شيو

 ( Caplan  2002) ١ْٝھٚالم دتُاع١ٝٚالإ ايؿدك١ٝ

 أٚا٥ٌ في ايٓؿػ١ٝ يلإنططابات تؿػلرٙ في المعطفي ايُٓٛشز بسأ ٚقس, ايُٓٛشز المعطفي :

 المعطؾ١ٝ ْعطٜتُٗا ٚاًٜٝؼ بٝو ُٖا الأنًٝٓهًٝين َٔ أثٓين ٚنع عٓسَا ايػتٝٓٝات

 أقشاب َٔ ايعسٜس إٔ ايٞ بالأناؾ١ قبٛلاٚاغعا ايُٓٛشز ٖصا لاقٞ ٚقس يلإنططاب
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 َٔ%5 ٕأ نُا ايتعًِ في يٓعطٜاتِٗ المعطؾ١ٝ يًُؿاِٖٝ أناؾٛ ايػًٛنٞ الإػا٠

 ,Comer,1996,Frude) المعطؾٝين المعاؾين ؾ١٦ في أْؿػِٗ ٜكٓؿٕٛ المعاؾين

 ايصٜٔ الاؾدام ٕأ(  17م,  2007,  الزاعٌٝ بؿطٟ في, 2004 ؾٝٓدٌ) ٜٚطٟ( 1998

 اغايٝب يسِٜٗ ٜهٕٛ أغطِٖ َع قها٥ٗا َٔ بسلا الإْلذْت َاّأ نجلر٠ اٚقاتاً هٕٜٛك

 أٖساف ؾتكازٚإ ايػطع١ ايعا٥س٠ ٚالمعاؾ١ المٗاّ َٔ ايعسٜس َٔ َه١ْٛ ؾا١ًَ َعطؾ١ٝ

 سٝاتِٗ أنماط ٚوطُٕٛ المسٟ بعٝس٠ أٚ َتٛغط١ ايتٛد٘

 ْطام في ثكاؾ١ٝ عٛاٌَ ٚدٛز ايٞ ايُٓٛشز ٖصا ايُٓٛشز ايجكافي الإدتُاعٞ : ٜؿلر 

 غًٛن١ٝ نماطأ ٚدٛز اٚ ْتؿاضإ ٚضا٤ ايها١َٓ الأغباب اٚ ايػبب ؼسز فتُع نٌ

 دتُاعٞالإ غٝاق٘ في ْػاْٞالإ يًػًٛى ٜٓعط إ ٚهب غ١ٜٛ غلر ٚأ غ١ٜٛ َع١ٓٝ

ًٌ ؾاضأ ٚيكس ٚايػٝاغٞ قتكازٟٚالإ  الاسساخ ظطٚف ٕأ إيٞ ٚضٜؿاضْس تَٛاؽ َٔ ن

 ايعٛاٌَ بإٔ ايكٍٛ يمهٔ ٖصا ٚعًٞ الإْلذْت اغتدساّ غ٤ٛ إيٞ تؤزٟ المجلر٠ اؿٝاز١ٜ

 فالات تؿهٌ إٔ يمهٔ المجتُع في َتٛادس٠ ٚالإقتكاز١ٜ ٚالإدتُاع١ٝ ايٓؿػ١ٝ

 غ٤ٛ َٓٗا َتعسز٠ َؿهلات ايٞ ايتعطض ايٞ تؤزٟ ٚبايتايٞ ايؿطز عًٞ ايهػط

 (2011 ابٛظٜس احمس)    ْلذْتالإ اغتدساّ

 ايبٓا٤ ٖٚٛ ايٓؿػٞ نططابالإ ٚعلاز يؿِٗ بعسادسٜسا أناؾ١ تم ٖٓا َٚٔ 

  دتُاع١ٝالإ ٚايطبكات دتُاع١ٝالإ ٚايهػٛط ٚايتٛاقٌ دتُاعٞٚالإ الأغطٟ

(Bootzin ,et-al 1993, (Comer,1996,Frude 1998) 

 تعكيب :
 اغتدساّٚايُٓاشز المؿػط٠ يعاٖط٠ غ٤ٛ  ػاٖاتَٚٔ خلاٍ ايعطض ايػابل يلإ

 ايؿًػؿٞ  ايصٟ ٜٓتُٞ إيٝ٘ ايعًُا٤ ػاٙالإْٗا دا٤ت في غٝام الإْلذْت  ْلاسغ بأ

 دتُاع١ٝٚإتؿام بإٔ ٖٓاى فُٛع١ عٛاٌَ ْؿػ١ٝ ٚايباسجين ٚيهٔ لس ٖٓاى ؾب٘ أ

ٚثكاؾ١ٝ ٚؾدكٝ٘ ٚ ٚب١ٝ٦ٝ تؤثط غًبا عًٞ اؿٝا٠ اي١َٝٛٝ َٚػتكبٌ الأطؿاٍ ٚشيو 

 .ؼ بسٚضٙ عًٞ المجتُعْتٝذ١ يػ٤ٛ اغتدساّ الإْلذْت ٜٚٓعه
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 عداد الباحجة ()إصورة الأم  للأطفالالأنترنت  استدداممكياس سوء 
Parent-Child Internet Addiction Test   : 

 الشسف يتشكٝل الأساز٣ ايتكُِٝ شٚ ايتذطٜبي ؾب٘ أعتُست ايباسج١ المٓٗر

 .اؿايٞ ايبشح َٔ

 اـطٛات ايتاي١ٝ في إعساز المكٝاؽ :تباع : قاَت ايباسج١ بإ تكُِٝ المكٝاؽ خطٛات

غتدساّ تباضات اـاق١  ايتي تٓاٚيت غ٤ٛ االأطلاع عًٞ عسز َٔ المكاٜٝؼ ٚالأخأٚلًا:  

 الإْلذْت 

 ِٖ المكاٜٝؼ ايتي تم الأطلاع عًٝٗا : َٚٔ أ

 (2015قُس قاغِ عبس الله ) الأطؿاٍ يسٟ ْلذْتالإ زَإإ َكٝاؽ -1

ايتؿدك١ٝ في ايسيٌٝ ايتؿدٝكٞ  ( عباض٠( ٚؾل يًُعاٜلر 25, ٜتهٕٛ المكٝاؽ َٔ )

( ايسيٌٝ ايطابع َؿاب١ٗ َع تؿدٝل المكاَط٠  DSMIV-TRَطاض ايٓؿػ١ٝ )يلأ

 ايكٗط١ٜ

 (غ١ٓ  15-10تلذٚاح أعُاضِٖ َا بين ) ( طؿلا31تم تطبٝل المكٝاؽ عًٞ ع١ٓٝ قٛاَٗا )

 ُين قسم المكٝاؽ : اعتُس عًٞ  ايكسم ايعاٖطٟ يعسز َٔ المحه

( ٚشيو عٔ ططٜل َعس 0, 83ثبات المكٝاؽ : بًؼ ثبات المكٝاؽ لمعاٌَ الاضتباط =

 المكٝاؽ 

 (2007كٝاؽ ثطٜا قُس غطاز )َ -6

 –عباض٠   15غتػطام ايكٗطٟلإبعاز  ) ا( عباض٠ ـُػ١ أ63غ١ المكٝاؽ َٔ )تم قٝا

 –عباضات  10ايتشٌُ  –عباض٠  13الشطٚب َٔ ايٛاقع –عباض٠  12ؾتٝام ايؿسٜس الإ

( قسم المكٝاؽ : قسم المحهُين ٚايكسم ايعاٖطٟ قسم 12ْػشاب أعطاض الإ

المكٝاؽ بسضد١ نبلر٠ سٝح ٜتُٝع بايٛنٛح ايتعًُٝات ٚغٗٛي١ ٚقكط ايعباضات 

بعاز الأٚخًٖٛا َٔ ايػُٛض ايكسم ايعاًَٞ  تم بططٜك١ المهْٛات الاغاغ١ٝ ٚتؿعب 
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تباطٗا ٚتماغهٗا ٚتمتعٗا بسضد١ دٝس٠ َٔ ايكسم ضعًٞ عاٌَ ٚاسس مما ٜسٍ عًٞ إ

 %6863بٓػب١ 

,%بططٜك١ غٝلدَإ ٚشيو عٔ ططٜل 86ايؿا نطْٚبار ٚ ١,% بططٜك91ثبات المكٝاؽ : 

 َعس المكٝاؽ 

 ( 2011َكٝاؽ )ٜعكٛب ٜٛؽ الأغطٌ ) -3

 ( عباض٠ ٚتسضدت بسا٥ً٘ بين ز ا٥ُا , عاز٠ , اسٝاْا ْٚازضا , نجلرا63ٜؿتٌُ المكٝاؽ عًٞ

( ٜتُٝع 105( ٚاعًٞ زضد١  21ازْٞ زضد١  1ٚ2ٚ3ٚ4ٚتعطٞ ايسضدات عًٞ ايتٛايٞ 

المكٝاؽ بكسم بسضد١ نبلر٠ عٔ ططٜل المحهُين ٚايكسم ايعاٖطٟ بأغتدساّ 

,%( بمعاٌَ ايؿا 86ثبات المكٝاؽ : ) , %(83َعاٌَ ايؿا نطْٚبار ٚغٝلدَإ عٓس زضد١ )

 المكٝاؽ نطْٚبار ٚغٝعَإ بطٚإ ٚشيو عٔ ططٜل َعس 

 Young's Internet Addiction Test, 1998َكٝاؽ نُلديٞ ْٜٛر  -4

 (  2019إبطاِٖٝ ايؿاؾعٞ ) تطجم١ ٚتكٓين 

بطاِٖٝ ايؿاؾعٞ إتم تطبٝل المكٝاؽ في ايب١٦ٝ ايعطب١ٝ بالمًُه١ ايعطب١ٝ ايػعٛز١ٜ  ٚقاّ 

 بلذجم٘ َكٝاؽ

َٔ   عباض٠ 20المكٝاؽ َٔ نُلديٞ ْٜٛر يًطلاب  ٚقٓٓ٘ عًٞ طلاب المساضؽ  ٜٚتهٕٛ 

ا( عًٞ نجلرٚاؾل أ -أٚاؾل قًٝلا -أٚاؾل بؿسٙ  -لا أٚاؾل -خلاٍ َسضز )أٚاؾل

 في الإختباض قسم َٔ ايتشكل ( طايب ٚطايب١ َٔ طًب١ المساضؽ تم 200ع١ٓٝ قٛاَٗا )

 زضدات بين ضتباطالإ َعاٌَ سػاب ؾتِ ايتذطٜبي ايكسم خلاٍ َٔ قٛضت٘ ايعطب١ٝ

 َٔ نٌ ع٢ً بايػعٛز١ٜ خايس المًو داَع١ طلاب َٔ ٚطايب١ طايب2 20 َٔ ع١ٓٝ

, ( ايجبات 05, ( ٖٚٛ َعاٌَ زاٍ عٓس َػتٟٛ 82اؿايٞ قسم المكٝاؽ ) ختباضالإ

 ,( َعاٌَ نطْٚبار َطتؿع  ٚشيو عٔ ططٜل َعس المكٝاؽ 88, 65المكٝاؽ 

 Parent-Child Internet (PCIAT)(1998)َكٝاؽ نُلديٞ ْٜٛر  -5

Addiction Test ٕايٛايسٜٔ: ٜسضنٗا نُا الإْلذْت الأطؿاٍ لإزَا 
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عطَّؾت نُلديٞ ْٜٛر غ٤ٛ اغتدساّ الإْلذْت بأْ٘:ٜؿب٘ إزَإ ايكُاض َٔ سٝح  

ايطبٝع١ المطن١ٝ يهًُٝٗا, ؾٗٛ انططاب نبط الاْسؾاعات. ٚنإ ْتٝذت٘ أْٗا قاَت 

 قُُت٘ ٚالمعسٍ ٚايصٟ بتكُِٝ َكٝاؽ َعسٍ َٔ إزَإ ايكُاض ايٞ إزَإ الإْلذْت ,

ْٜٛر  ٚنعت«  سٝح الإْلذْت; اغتدساّ َع يٝتلا٤ّ ايكُاض إزَإ َعاٖط َكٝاؽ َٔ

 تكٝؼ نُٓتٗا بٓٛزاً عباض٠ دسٜسا, 12 ٚتهُٔ ايٓٗا٥ٞ ؾهً٘ في الاختباض 1998 عاّ

 إلى اضتؿاع ْٜٛر ٚأؾاضت يلإْلذْت, المؿطط الاغتدساّ ْتٝذ١ ؼسخ ايتي المؿهلات

عباضات  أضبع١ إيٞ عباض٠ بالإناؾ١ 20 َٔ المكٝاؽ ٜٚتهٕٛ.يًُكٝاؽ ايعاٖطٟ ايكسم

ٚيصيو دا٤ت قٛض٠ المكٝاؽ  .ايع١ٓٝ لأؾطاز يًشكٍٛ عًٞ ايبٝاْات ايسيمٛدطاؾ١ٝ

يكٝاؽ المؿهلات ايٓاػ١ عٔ غ٤ٛ اغتدساّ الإْلذْت ٚفي قٛضت٘ ايٓٗا١ٝ٥ ٖٚٛ إزَإ 

 الأطؿاٍ يلإْلذْت نُا ٜسضنٗا ايٛايسٜٔ 

 :    ايػابك١ المكاٜٝؼ َٔ الأغتؿاز٠ َسٟ

 َٔ عسز في  ْٜٛر َكٝاؽ قش١ َٔ ايتشكل زضاغات َٔ نبلر عسز إدطا٤ تم -

  ٚؾًٓٓسا ٚؾطْػا ٚايكين ; ,ٚإٜطايٝا  المتشس٠ المًُه١ َجٌ المدتًؿ١ ٚايجكاؾات ايبًسإ

 ايسضاغات ٖصٙ ٚبٓػلازٜـ أنست ٚايلدتػاٍ ٚبٛيٓسا  ٚايْٝٛإ ٚايكين  ٚألماْٝا

   يًُكٝاؽ ايعايٞ إلى المتٛغط ايساخًٞ ايتذاْؼ

 َتكاضب دٝس٠ قش١ ٚؾًٓٓسا ايكين في إدطاؤٙ تم ايصٟ ايبشح أنس بُٝٓا  -

 َٔ ايعسٜس ؼسٜس تم , ايعاٌَ بب١ٝٓ المتعًك١ ايٓتا٥ر في , شيو َٚع. َٚتبا١ٜٓ

 ٚعسّ ايلدٚظ ٜػ٢ُ عاًَين ع٢ً سكًٓا ؾكط ٚاسس عاٌَ ٚدٛز.الشٝهٌ في ختلاؾاتالإ

 َه١ْٛ ب١ٝٓ إلى ٚاسس عاٌَ َٔ ايسضاغات ٖصٙ في ايعاٌَ ب١ٝٓ ْطام ٜلذاٚح. ايػٝطط٠

 يٛسعت سٝح, أخط٣ إلى زضاغ١ َٔ ختلاؾاتالإ ٖصٙ ؼسٜس تم. أبعاز 6 َٔ

                                                  المُاث١ً ايجكاؾات شات ايبًسإ في أٜهًا الاختلاؾات

 (22, 2019 )ايؿاؾعٞ أبطاِٖٝ)

 لأطؿاٍ َكٝاؽ عستأ سٝح ْٜٛر نُلديٞ َكٝاٜٝؼ نٌ عًٞ الأطلاع -

 َٔ تهٕٛ إٔ لابس قشٝش١ غتذاباتإ عًٞ يًشكٍٛ ٚأنست بتسا١ٝ٥الإ المطس١ً
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 ٖٓاى نإ ٚيصيو بالأطؿاٍ ايتكاقاً ٚالأنجط المتابع ايلذبٟٛ المػؤٍ أٚ ايٛايسٜٔ

 ٚالأَٗات الأبا٤ ٜسضنٗا نُا ْلذْتالإ أغتدساّ يػ٤ٛ ْٜٛر نُلديٞ َكٝاؽ

 في( Internet Addiction Test (PCIAT) ْٜٛر َكٝاؽ عًٞ عتُازالإ َلدضات

 :  بتسا١ٝ٥الإ المطس١ً يلأطؿاٍ  الإْلذْت أغتدساّ غ٤ٛ َكٝاؽ عسازإ

 .كتًؿ١ ب٦ٝات في اغتدساَ٘ -

 يلإْلذْت أطؿالشِ أغتدساّ غ٤ٛ في ْعطالأبا٤ٚالأَٗات ٚدٗ٘ عًٞ أعتُس المكٝاؽ -

 يلإْلذْت اغتدساَِٗ غ٤ٛ ٚقـ الأطؿاٍ عًٞ قسض٠ عسّ ايػابك١ ايسضاغات أظٗطت٘ لما

 ْٜٛر نُلديٞ َكٝاؽ) عًٞ ايباسج١ أعتُست يصيو لإْهاضا َٔ ساي١ ٜعٝؿٕٛ لإِْٗ

 المطس١ً أطؿاٍ يسٟ الإْلذْت أغتدساّ غ٤ٛ َكٝاؽ أعساز في(  سضنٗاالأبا٤ٜ نُا

 اؿايٞ ايبشح  في )نُا تسضن٘ الأَٗات( الأبتسا١ٝ٥

 :  المكياس إعداد خطوات
 ٚايًػ١ ايلذجم١ في المتدككين َٔ عسز عًٞ الأٚي١ٝ قٛضت٘ في المكٝاؽ عطض تم -

   ايعطب١ٝ

 الاداب١ يلأَٗات ايؿطق١ تتٝح ٚغ١ًٗ ٚانش١ بكٝاغ١ عباضات ايباسج١ قاَت -

 ٚٚانش١  ؾُٗٗا ٜػٌٗ ٜٚٝػط بػٗٛي١  عًٝٗا

  : الأٚي١ٝ قٛضت٘ في المكٝاؽ إعساز -

 في الأطؿاٍ أَٗات َٔ أَاً( 100 )ع٢ً الإْلذْت أغتدساّ غ٤ٛ َكٝاؽ تطبٝل تم -

 ظَني عُط بمتٛغط  غ١ٓ(45:   36) بين َا اعُاضٖٔ تطاٚست سٝح الإبتسا١ٝ٥ المطس١ً

)  بين َا ايع١َٝٓ أطؿالشٔ ٚعُط(   46465)  َعٝاضٟ ٚامطاف ,(ٚؾٗطٜٔ غ١ٓ 36)  قسضٙ

 ٚامطاف ,(ؾٗٛض ٚغت١ غٓٛات 8) ظَني عُط َتٛغط , ٚشنٛضا أْاخ  غ١ٓ(12: 8

 بايعقاظٜل, ايطٜانٞ ايؿطق١ٝ ْازٟ أعها٤ َٔ اختٝاضِٖ تم ٚقس ,( 16589) َعٝاضٟ

 ع٢ً اؿكٍٛ أدٌ َٔ ٚشيو ايعطب١ٝ َكط ظُٗٛض١ٜ ايؿطق١ٝ لمحاؾع١ ايتابع١

 اـطٛات ايباسج١ أدطٜت بعس بهٌ اـاق١ ايبٝاْات تؿطٜؼ ٚبعس. المكٝاؽ نؿا٠٤
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 في تهْٛت ٚايتي المبس١ٝ٥ قٛضت٘ في المكٝاؽ ايباسج١ أعست َاغبل ن٤ٛ في    ايتاي١ٝ

 غ٤ٛ َٔ ايٓاػ١ المؿهلات – ايكٗط١ٜ)  ٖٚٞ أبعاز أضبع١ عًٞ َٛظع١ عباض٠( 20)

 (   الإْهاض – ايتشٌُ – الإْلذْت أغتدساّ

 بعاز الآت١ٝ  ٜٚتهُٔ المكٝاؽ الأ

ٖٚٞ ايطغب١ المًش١ ٚايؿسٜس٠ في أغتدساّ الاْلذْت ٚعسّ ايتشهِ في ايؿلذ٠ يكٗط١ٜ :ا

ايجٞ ٜكهٝٗا ايطؿٌ في اغتدساّ الاْلذْت َع ؾكساْ٘ يًػٝطط٠ في شيو ٚعسز عباضت٘) 

5 ) 

ٜٚككس بٗا جم١ً الاثاض ايػًب١ٝ   المؿانٌ ايٓاػ١ عٔ غ٤ٛ الاغتدساّ يلإْلذْت

الانازيم١ٝ )  –الادتُاع١ٝ  –ايٓاجم١ َٔ غ٤ٛ اغتدساّ ايطؿٌ يلاْلذْت ) ايٓؿػ١ٝ 

 (  5الاٖتُاّ بايصات ( ٚعسز عباضت٘ ) –ايكش١ٝ  –ايتشكٌٝ ايساضغٞ( 

 ؼٌُ ع٢ً ايكسض٠ ٜٚعني )) ايكسض٠عًٞ ؼٌُ َؿانٌ اغتدساّ الإْلذْت ايتشٌُ

 ( 5, ٚعسز عباضت٘ )  الإْلذْت ع٢ً ط١ًٜٛ ؾلذات قها٤ عٔ ايٓاػ١ المؿهلات

 (  5أْهاض ايطؿٌ  الأثااض ايػًب١ٝ يلاؾطاط في اغتدساّ الاْلذْت ٚعسز عباضت٘ )   الإْهاض:

 سػاب ايهؿا٠٤ ايػٝهَٛلذ١ٜ يًُكٝاؽ  -

 ايكسم -

 ايجبات  -

  المكٝاؽ في قٛضت٘ ايٓٗا١ٝ٥ -

 ًٜٞ اؿسٜح عٔ نٌ خط٠ٛ ع٢ً سس٠: ٚؾُٝا

 : إيٝ٘ تٓتُٞسضد١ ٚايبعس ايص٣ ايايتذاْؼ بين  ختباضإ:   قسم المكٝاؽ -

( 2, 1)ٞ يًتشكل َٔ شيو ٚاؾسٍٚ ايتاي ٞايساخً الاتػامغتدسَت ايباسج١ ططٜك١ أ

 :ٜٛنح شيو 

 Pearson Coefficientَعاَلات الاضتباط بططٜك١  الاتػام ايساخًٞ يًُكٝاؽ
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 (1)دسٍٚ 

ضتباط بين زضدات المؿطزات ٚايسضد١ ايه١ًٝ يًبعس ايصٟ تٓتُٞ ايٝ٘ الإ زلاي١ َعاَلات

 نُا تسضن٘ الأَٗات (( الاْلذْت اغتدساّ غ٤ٛ) َكٝاؽ نٌ َؿطز٠ في 

 0.01المعاَلات شات ايعلا١َ ** شات زلاي١ اسكا١ٝ٥ عٓس َػتٟٛ 

( ٚدٛز علاق١ شات زلاي١ إسكا١ٝ٥ عٓس َػتٟٛ 4ٜتهح َٔ ْتا٥ر دسٍٚ )

في َكٝاؽ  المؿطز٠ ٚايسضد١ ايه١ًٝ يًبعس ايصٟ تٓتُٞ ي٘ نٌ َؿطز٠  بين زضد١ ( 0.01)

 . غ٤ٛ اغتدساّ الإْلذْت 

 يكسم ايعاًَٞ يًُكٝاؽا

 ططٜك١ ؼًٌٝ المحاٚض ايط٥ٝػ١ٝ

٘ نُا تسضن( غ٤ٛ اغتدساّ الاْلذْت) ْتا٥ر ايتشًٌٝ ايعاًَٞ لمكٝاؽ 

 الأَٗات (

 Principal Componentتم اغتدساّ ططٜك١ ؼًٌٝ المحاٚض ايط٥ٝػ١ٝ 

Analysis ناٜعض -نُاتم تسٜٚط المحاٚض باغتدساّ ططٜك١ ؾاضيمانؼVarimax-

Kaiser Normalization  ًٍٜٚدل ْتٝذ١ ايتشًٌٝ ايعاًَٞ ( 5)ٚؾُٝا ًٜٞ دس

 .ٚايعٛاٌَ المػتدطد١

 المعاٌَ ايعباض٠ المعاٌَ ايعباض٠ المعاٌَ ايعباض٠ المعاٌَ ايعباض٠

1 

2 

3 

4 

5 

0.692** 

0.657** 

0.617** 

0.575** 

0.627** 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

0.663** 

0.643** 

0.555** 

0.675** 

0.416** 

0.423** 

12 

13 

14 

15 

16 

0.482** 

0.67** 

0.639** 

0.731** 

0.733** 

17 

18 

19 

20 

0.781** 

0.818** 

0.833** 

0.79** 
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 (2دسٍٚ)

يبٓٛز المكٝاؽ )غ٤ٛ أغتدساّ الإْلذْت )قٛض٠ الأّ ( عًٞ ْتا٥ر ايتشًٌٝ ايعاًَٞ 

 ايع١ٓٝ ايه١ًٝ

تؿبعات 

 ايعاٌَ الأٍٚ

تؿبعات 

 ايعاٌَ ايجاْٞ

تؿبعات 

 ايعاٌَ ايجايح

تؿبعات ايعاٌَ 

 ايطابع

 الاؾلذانٝات

- - - 

- - - 

- - - 

-0.684 

- - - 

- - - 

- - - 

- - - 

- - - 

- - - 

- - - 

- - - 

- - - 

-0.61 

- - - 

- - - 

- - - 

- - - 

- - - 

- - - 

0.677 

- - - 

- - - 

0.755 

- - - 

- - - 

0.65 

- - - 

- - - 

- - - 

- - - 

- - - 

- - - 

- - - 

-0.637 

- - - 

- - - 

- - - 

- - - 

-0.805 

- - - 

- - - 

- - - 

- - - 

-0.575 

0.551 

0.669 

- - - 

- - - 

- - - 

- - - 

0.596 

- - - 

- - - 

- - - 

- - - 

- - - 

0.724 

- - - 

- - - 

0.546 

0.671 

0.717 

0.757 

0.521 

0.71 

0.704 

0.716 

0.624 

0.705 

0.678 

0.725 

0.669 

0.73 

0.566 
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- - - 

-0.523 

- - - 

-0.74 

-0.747 

- - - 

- - - 

- - - 

- - - 

- - - 

-0.663 

- - - 

- - - 

- - - 

- - - 

- - - 

- - - 

0.634 

- - - 

- - - 

0.7 

0.648 

0.753 

0.716 

0.76 

(ٜٛنح ايتشًٌٝ ايعاًَٞ  ايٓٗا٥ٞ لمكٝاؽ غ٤ٛ أغتدساّ الإْلذْت )قٛض٠ 3دسٍٚ )

 الأّ(

 

أيؿا يـ  غ٤ٛ اغتدساّ الإْلذْت بططٜك١ لمكٝاؽ اسػاب ثبات  تم:  سػاب ثبات المكٝاؽ

في ساي١ سصف زضد١ ايعباض٠ َٔ ايسضد١ المكٝاؽ سٝح  Alpha -Cronbachنطْٚبار 

 

 ايعاٌَ 

     

 ايبعس الأٍٚ)ايكٗط١ٜ (

اؾعض 

 ايهأَ 

 ْػب١ ايتبأٜ 

 ايصٟ ٜؿػطٖا      ايعاٌَ 

 يمهٔ تػُٝت٘ ب  

6.689          

33.45% 

 ايكٗط١ٜ 

ايبعس اايجايح) المؿهلات ايٓاػ١ َٔ 

 غ٤ٛ  اغتدساّ الإْلذْت 

 َؿهلات  الاْلذْت  42.39% 16788

                ايبعس ايجايح)ايتشٌُ (

1.585 

 ايتشٌُ  50.81%

                ايبعس ايطابع )الإْهاض (  

1.398   

 الإْهاض  57.3%

 185645 المجُٛع  
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نطْٚبار َتٛغط المعاَلات ايٓاػ١ عٔ ػع١٥ المكٝاؽ إيٞ أدعا٤ يمجٌ َعاٌَ أيؿا 

 كتًؿ١ ٚناْت ايٓتا٥ر نالأتٞ :  بططم

 (4دسٍٚ )

قِٝ َعاَلات أيؿا نطْٚبار يًُؿطزات نٌ بُعسَٔ أبعاز َكٝاؽ غ٤ٛ اغتدساّ الإْلذْت َع ايسضد١ 

 ايه١ًٝ يًبُعس

َعاٌَ أيؿا  لأبعاز ا

 نطْٚبار 

  نطْٚبار أيؿا َعاٌَ ايعباض٠ ضقِ

  ايبُعس الأٍٚ ) ايكٗط١ٜ 

 

0.6231 

1 

2 

3 

4 

5 

0.5171 

0.577 

0.577 

0.6002 

 0.5736 

ايجاْٞ )َؿهلات  ايُبعس

 ايٓاػ١ يػ٤ٛ الإْلذْت 

 

 

0.5712 

 

 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

0.4665 

0.4788 

0.5546 

0.4559 

0.6035 

0.5691 

 12 0.6567 ايبُعس ايجايح )ايتشٌُ (

13 

14 

15 

16 

0.6921 

0.594 

0.6298 

0.5442 

0.5444 
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َعاٌَ أيؿا  لأبعاز ا

 نطْٚبار 

  نطْٚبار أيؿا َعاٌَ ايعباض٠ ضقِ

  ايبُعس )الإْهاض ( 

0.8183 

 

17 

18 

19 

20 

0.7812 

0.7684 

0.7609 

0.7741 

ايعباضات ايتي تم سصؾٗا َٔ َكٝاؽ غ٤ٛ اغتدساّ الإْلذْت َٚعاٌَ أيؿا (   5دسٍٚ )

 يًبُعس

ٜتهح َٔ ْتا٥ر اؾسٍٚ ايػابل تمتع الأبعاز بسضد١ دٝس٠ َٔ ايجبات ػعًٓا ْجل 

غ٤ٛ اغتدساّ  )َكٝاؽفي ( 12610) تماَاً في ْتا٥ر المكٝاؽ ٚقس تم سصف ايعباضات ضقِ 

ْعطاً لإٔ َعاَلاتٗا أنلد َٔ المعاٌَ ايهًٞ يًبعس يًبعس ايجاْٞ ٚايجايح  (ْلذْت الإ

 ايعباضات المحصٚؾ١                                     َٔ   ايصٟ تٓتُٞ ايٝ٘ نٌ عباض٠

  

 ايبعس
أضقاّ ايعباضات 

 المحصٚؾ١

 بعس اؿصفأيؿا نطْٚبار َعاٌَ 

 يًُؿطزات 

 0.6231  ) ايكٗط١ٜ  الأٍٚ

َؿهلات ايٓاػ١  ايجاْٞ

 َٔ غ٤ٛ الإْلذْت 
10 0.6034 

 0.7070 12 ايتشٌُ  ايجايح

 0.8183  الإْهاض  ايطابع



 
 

- 56 - 
 

 (6اؾسٍٚ  )

 ٚأضقاَٗا  َٚعاٌَ أيؿا  نطْٚبار يًبُعسايعباضات ايتي تم سصؾٗا َٔ َكٝاؽ غ٤ٛ اغتدساّ الإْلذْت 

 المحصٚؾ١ ايعباض٠ ْل ايبعس
ضقِ 

 ايعباض٠

َعاٌَ أيؿا 

 نطْٚبار يًبعس

َعاٌَ 

أيؿا 

 يًُؿطز٠

 ايجاْٞ

 ٖاتؿ١ٝ َهالمات طؿًٞ ٜتًك٢

 علد دسز أقسقا٤ َٔ غطٜب١

 الإْلذْت

10 0.5712 0.6035 

 

 ايجايح

ًٝا طؿًٞ ٜكبح  أٚ زؾاع

 ٜؿعٌ عُا غؤاي٘ عٓس َتشؿعًا

 الإْلذْت اغتدساَ٘ عٓس

12 0.6567 0.6921 

: ٜٗسف المكٝاؽ إيٞ قٝاؽ غ٤ٛ أغتدساّ الإْلذْت يسٟ  المكٝاؽ في قٛضت٘ ايٓٗا١ٝ٥

أطؿاٍ المطس١ً الأبتسا١ٝ٥ َٔ ٚدٗ٘ ْعط الأَٗات ٚبعس ايتأنس َٔ نؿا٠٤ المكٝاؽ تم 

ضتباط عٓٗا َعاٌَ الإيعباضات ايتي أغؿط إعساز ايكٛض٠ ايٓٗا١ٝ٥ يًُكٝاؽ بعس سصف ا

ٞ إيٝ٘ عٔ عسّ إْتُا٥ٗا يلأبعاز لإنؿاض اضتباطٗا بايسضد١ ايه١ًٝ يًبعس ايصٟ تٓتُ

عباض٠  ( 18 )قٛض٠ الأَٗات ٜتهٕٛ َٔ غتدساّ الإْلذْتٚبصيو أقبح المكٝاؽ يػ٤ٛ ا

( 10-6ْت )ايبعس ايجاْٞ َؿهلات غ٤ٛ اغتدساّ الإْلذ (5 -1ايبعس الاٍٚ ايكٗط١ٜ :) 

 ( 18 -14ايبعس ايطابع ) (13-11ايجايح ايتشٌُ)ايبعس 
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 (7دسٍٚ )

 إغتدساّ الإْلذْت نُا ٜسضنٗا الاَٗات>أبعاز َكٝاؽ غ٤ٛ 

 عسز المؿطزات اضقاّ المؿطزات أبعاز المكٝاؽ

 5 5-4 -3-2-1 ايكٗط١ٜ

 5 10-9-8-7-6 َؿهلات الإْلذْت

 4 14-13-12-11 ايتشٌُ

 4 18-17-16-15 الإْهاض

 :  المكٝاؽتكسٜط ططٜك١ 

إٔ  ( الأَٗاتٚيكس ٚنَع يًُكٝاؽ تعًُٝات قسز٠ ٜطًب َٔ تتسضز المكٝاؽ خماغٞ 

ٝب عٔ نٌ بٓس َٔ بٓٛز المكٝاؽ َٔ خلاٍ بسا٥ٌ َتسضد١ ٚيلإداب١ عًٞ َتكٌ ػ

 ايؿس٠ ٖٚٞ:

 قؿط  –لا ٜؿعٌ َطًكا

 1 -ْازضًا

 2 -أسٝاْا

 3بؿهٌ َتهطض  

 4 -غايبًا 

ًُا   5 -زا٥

 72= 4×18المتٛغط =   90= 5×  18أقكٞ زضد١ وكٌ عًٝٗا ايطؿٌ ٖٞ:

 18اقٌ زضد١ وكٌ عًٝٗا ايطؿٌ ٖٞ 
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 المراجع
 :أولا المراجع العربية 

 

 خًـ قُس - ايكٛاؿٞ عط١ٝ - َٓتكط اؿًِٝ عبس - أْٝؼ إبطاِٖٝ -1

 (15/3/2006 بتاضٜذ( 1636. ) ايٛغٝط المعذِ( 2004)أحمس الله

 ايب١٦ٝ في ٚتكٓين تطجم١,  الإْلذْت إزَإ إختباضات(   2019) ايؿاؾعٞ إبطاِٖٝ -2

 َكط – بايكاٖط٠ اؿسٜح ايهتاب زاض,  ايعطب١ٝ

(. غ٤ٛ اغتدساّ الإْلذْت ٚعلاقت٘ بايعٓـ ٚالمٗاضات 2011أحمس أبٛظٜس ) -6

- 155( ,م م) 1) 10ايٓؿؼ,  ف١ً زضاغات عطب١ٝ في عًِ.الإدتُاع١ٝ 

213.) 

ْلذْت ٚعلاقت٘ ( . إزَإ الأطؿاٍ ٚالمطاٖكين عًٞ الإ2011أٌَ ناظِ ) -4

 19, م 107ف١ً ايعًّٛ ايٓؿػ١ٝ , داَع١ بػساز ,  . بالإمطاف

(. ْكا٥ح ١َُٗ لمتابعٞ الأيعاب الإيهلذ١ْٝٚ. تم 2010باغِ الاْباضٟ ) -5

 13/2/2019بتاضٜذ اغتعطان٘

 http://alexmedia.forumsmotions.com/t150-topicايطابط
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 . 96 -33(,م  55ايعسز )
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 (.ISBN # 978-603-00-2308-0بطقِ تكٓٝـ زٚيٞ )
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ْلذْت ٚعلاقت٘ بًُٔ خكا٥ل غتدساّ المؿهٌ يلإ( .الإ2019غا١َٝايبهطٟ ) -11
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 .  134:  69, م م  102قاظٜل , ف١ً ن١ًٝ ايلذب١ٝ ,داَع١ ايع
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 المطادع الأدٓب١ٝ:  ثاْٝا

 1- Andreassen, C. S. (2015). Online social network site 

addiction: A comprehensive review. Current Addiction Repor.ts, 
2(2), 175-184 

2-Bootzin, R.; Acocella; J. and Alloy, L. (1993): Abnormal 

Psychology, Current Perspectives, McGraw-Hill, Inc. New York 

3-   Bread .W and   Wolf, F .M (2002  Modification  in the 

proposed, diagnostic criteria for Internet Addiction. Cyber r 

psychology & Behavior, 4 (3), 377.- 

   4- Broom, E .( 2000). "Study Offers Early Look at how 

Internet is changing daily life ". Stanford institute for the 

quantitative study of society(PP 1 7 

5-Caplan S. (2002)     Problematic internet use and 

psychological well-being: development of a theory-based 

cognitive-behavioral measurement instrument. Computer in 

Human Behavior, 18,553-575 

6-Chak, K ,&Leung,L .(2004) : Shyness and Locus of  internet 

use, Cyber psychology & Behavior, Vol. , No. 5, PP. 559 – 57 

 



 
 

- 55 - 
 

7-Clinical   disorder, Paper at the 104 annual Conventions of the 

American   Psychological Association, Toronto ,Canada ,August 

.15,PP,6 

Collage  Students cyber psychology & Behavior Volume 

10,number 6  

 

8-Comer  ,R .(1996)Fundamentals of abnormal Psychology 

,W.H Freeman and Company .New York . Conover Cyber 
Psychology Charley  ,behavior ,8,2 PP 653,65612 

 

9-Cormier's .and  Nurius  ,p .(2003) interviewing and change 

strategies  helpers, Fundamental Skills and cognitive Behavioral 

intervention Fifth edition Thomson brooks ,Cole, united states41 

 

10- Corsini  ,R .,(1996) Encyclopedia of Psychology .Second 

Edition  Singspore  -NEW York 

11-Cravatta, M. (1997): Online adolescents, American 
Demographics, Vol. 19, No. 8, P. 29 02 ,0382-0384.8.2—8.4   

David, L. (1999). The nature of internet addiction7 -12- 

- psychological factors in compulsive internet use. Presentation 

in the meetings of American, Psychological Association, Boston 
Massachusetts, August 20,1999 . 

Davis  R.. (2001): Internet addiction test. Available 13- 

- at : WWW. internetaddicion.ca 

 

14-De Angles ,T.(2000):Is internet addiction  real ?More 

research is being conducted to  explore the way people use and 

misuse the  interne.http://www.apa.org/monitor /aproo/ 
addiction .htm 



  
 

- 55 - 

15-Dong,, H,. , Yang ,F., Lu ,X  & Hao  ,W. (2020) Internet 

Addiction and Related Psychological Factors Among Children 

and Adolescents in China During the Coronavirus Disease 2019 

(COVID-19) Epidemic http://www.frontiersin.org/psychiatry 

16-Duran, M. (2003). Internet Addiction Disorder. Retrieved 

June 16,2013 from: http://allpsych/.com/journal/internet 
addiction.html 

Fenichel, m, (2004) internet addiction addictive behavior 

Transference or more htt: //WW.Fenichel.com, addiction .htm. 

17-  Ferris, J.R. (2001): Internet Addiction Disorder Causes 

Symptoms, and Consequences In:htt//www.Chem.vt.edu/ chem 

dept./ dessy/honor / papers/frris.htm1 

18- Frude ,N.(1998) ; understanding  abnormal psychology , 

Blackwell publisher. 

19-Gackenback: (1998) :Psychology and  internet. 

Intrapersonal, interpersonal and transpersonal implications,  San 
Diego ,CA ,Academic Press.  

20-Giacquint .B., Bauer .A. & Levin.E. (1993)." Beyond 

technology`s promise : An examination of children`s 

educational computing at home " . Cambridge University Press 

.PP 80 – 185  .  

21-  Hardy     , M. (2004): Life beyond the Screen: Embodiment  

22-Haung,  Z.; wang., M; Qi an.; M; Tao ,R& Zhang.j 

.(2007)Chinese internet  addiction inventory : Developing 
Measure of problematic internet use of  Chinese 

23-Huang , A. (2004). The Bright and Dark Side of Cyberspace: 

The Paradoxical media effects of Internet use on gratification. 

Social and Psychological Well-being among Taiwan's Net-
Generation China, 188 - 208     

 24-Janet   Morhan (2004 ) : Internet addiction ,U.S.A., 
Counseling net Online 



 
 

- 55 - 
 

  25-Jenifer ,M. (2018) Social implications of children’s 

smartphone addictio The role of support networks and social 
engagement 

Krout,R.undmark,V.,Patterson,M.,Kiesler,S.,Mukopadhyaya,T.

&Scherlis,W.(1998). Internet paradox: A social technology that 

reduces social development and psychological well –being ?. 
American Psychologist 

  26-Madell, D.E, Muncer, S.J. (2007). Control over social 

interactions: important reason for young people use of the 

internet and mobile phone for communications? V.10, N1, 
P.P.137-40.. 

27-McMahan   ,T& Duffy ,T.M(1993) . computers  exit ding the 

learning    environment   : commenting Home and school " 
ERIC " Document 

28-Meyer, H. C., & Bucci, D. J. (2016). Imbalanced activity in 

the orbitofrontal cortex and nucleus accumbens impairs 

behavioral inhibition. Journal of Current Biologydoi: 

10.1016/j.cub.2016.08.034, 

Miller D. ,Scott; Hubble R. Mark; Dunkane L. Barry( 2006). 

Handbook of 

29-Mu Hu, M. (2007). Social Use of the Internet and 

Loneliness, Doctor of Philosophy Dissertation, Graduate 
School of Ohio State University 

  30-Murali,. V & Georg. S (2007): Advances in psychiatric 

treatment,13-24,3 

31-Nalwa,K.&Anand.A,(2003)"internet addiction in Students :A 

case of Conover Cyber Psychology Charley  ,behavior ,8,2 PP 

653,65612  



  
 

- 666 - 

32-Orzack  ,M.and  Orzack ,D.( 1999) : Treatment of Computer 

Addiction With complex co – Morbid Psychiatric disorder 

,cyber psychology and behavior ,V.2,N.5 

33-Petry  M,  Rehbien F .Child –H K & Chortles P. (2015) 

Internet Gaming Disorder in the  DSM-5 Cur  Psychiatry Rep 

.17:72(DOI 150 1007/ S11920- 015-610-5  

 Prude,1998     

Psychology. New York: Oxford University Press. 

     34-Sami, H., Danielle , L., Lihi, D., & Elena , S.(2018) . The 

effect of sleep disturbances and internet addiction on suicidal 

ideation among teenagers in the presence of depressive 

symptoms. Psychiatry research, p267327-332  

35-Shapira , N.A., Goldsmith ,T .D., Keck J,P.E., Khosla ,U 

.M., & Elroy,S .L.(2000). Psychiatric features of individuals 

with problematic internet use. Journal of Affective Disorders, 
57( 1-3), 267-272 

36-Shimoga , S. V., Erlyana, E., Rebello, V.(2019). 

Associations of Social Media Use With physical Activity and 

Sleep Adequacy Among Teenagers : Cross-Sectional Survey. 
Journal Of medical internet 

 37-Snyder C.  R.   and   Lopez J. Shane (editors 2012). 

Handbook of Positive  

Solution-Focused Brief Therapy. San Francisco: Jossey-Bass 
Publishers. 

38-Sonia-livingstone(2004),MagdalenaBoberand-Ellen 

hespeEmails.livingstone@lse.ac.uk,mbober,mbober@lse.ac.uk..

..internet by February2004(ons,2004 

39-Steve Bruce and Steven Yearley. Available at W.A.C. 

Bennett Library (Burnaby) Stacks (HM 425 B78 2006 

students: A cause of concern. CyberPsychology & Behavior, 

6(6 ,)658–656 . doi:10.1089/109493103322725441  



 
 

- 666 - 
 

 40- Suler.J(2004),Computer and cyberspace addiction from 

http://www.user.rider.edu/suler/psycyber/cybaddict 

41-Wang .Y, & Bulanova .G, (2018) Electrophysiological 

activity is associated with vulnerability of   internet addiction in 

non- Clinical   Population Addictino Behaviors .84-33-39      

42-Wang, W. (2001) : Internet dependency and psychology 

maturity among college student ,human ,computer studies ,V 

.55.   

 43-Ward, D. (2000) the relationship between psychosocial 

adjustment identity formation   and Problematic internet Use,  

Ph. .D, College, of Education The Florida State University 

44-Watson  ,j.(2005)Internet addiction diagnosis and  

assessment :implications for counselors ,Journal of professional 
counseling : practice theory& Research 

 wellbeing: development of a theory-based cognitive-behavioral 

measurement instrument". Computers in Human Behavior, Vol. 
18, PP. 552-575  

45-Whang .L . & Chang. G (2003) Interne t  over-users 

psychological profiles:abehavior shambling analysis on internet 

addiction. Cyber psychology & Behavior ,6,2,143-150    

46-Yeong Seon J ., , Soo Young Bhang  , Jung-Seok Choi  , , 

Hae Kook Lee 6 , Seung Yup Lee 7 , and Yong-Sil Kweon 6  

47-You, H., S., (2007). The effect of internet addiction on 

elementary school student's self esteem and depression. 

Unpublished master's thesis. Chungnam: The Graduate school 

education of Kongju University 

 48-Young ,K.S (1999),internet addiction  Symptoms 

evaluation,  and Treatment In Vander Creek ,L,.& JACKSAN 

,T. (ends), IN Innovations  in Clinical .Practice :A  Sauce 

http://www.user.rider.edu/suler/psycyber/cybaddict


  
 

- 666 - 

BOOK  Vole 17 . Sarasota FL : professional  Resource 

Press,pp.19-31       

48-Young k. S & Rodgers,R. C (1998). The relationship  

between  depression and Internet addiction Cyber psychologie 

and behavior 1,1 25-28 

49-Young, K. (2004). Internet addiction: A new clinical 

phenomenon and its consequencesAmerican Behavioral 

Scientist, 48(4), 402-4 

50-Young. K.S.(2001):Surfing not studying, dealing with 

internet addiction on compus. The online Magazine, vol. 2,No. 

1, winter. 



 

 

- 301 - 
 

 

بسىامج الإلكتروىي في تينية المهازات العنلية للػسائح  فاعلية
الالكتروىية لمكسز الدوائس الإلكتروىية لدى طلاب الصف الجاىي الجاىوي 

 الصياعي
 د الطيد تسند خليلتسند الطيِ

 بالمدزض١ ايجا١ْٜٛ ايصٓاع١ٝ المتكد١َ خمظ ضٓٛاتَعًِ الايهترْٚٝات 

 أ.د / تزدي إبساهيه أسماعيل                                  د / زغا ىبيل
 َدزع المٓاٖر ٚطسم ايتدزٜظ ٚتهٓٛيٛدٝا ايتعًِٝ زٜظ ٚتهٓٛيٛدٝا ايتعًِٝ      أضتاذ المٓاٖر ٚطسم ايتد

 داَع١ ايصقاشٜل –ن١ًٝ ايترب١ٝ قاشٜل                          داَع١ ايص –ن١ًٝ ايترب١ٝ 

 :الملخص

ٖدف ايبشح إيٞ دزاض١ أثس اضتدداّ بسْاَر ايهتر٢ْٚ  في ت١ُٝٓ المٗازات ايع١ًُٝ 

يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ  يد٣ طلاب ايصف ايجاْٞ ايجاْٟٛ ايصٓاعٞ بماد٠ ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ 

( طايب بايصف 50ٚايهُبٝٛتس، سٝح تهْٛت ع١ٓٝ ايبشح َٔ )برصص الايهترْٚٝات 

ايجاْٞ ايجاْٟٛ ايصٓاعٞ برصص الايهترْٚٝات ٚايهُبٝٛتس، ٚقطُت ايع١ٓٝ إيٞ 

طايباً(، ٚقد تم ايتدزٜظ  25طايباً( ٚالأخس٣ ضابط١ ) 25)  بصُٛعتين إسداُٖا بدسٜب١ٝ

سين تم ايتدزٜظ يطلاب  يطلاب المجُٛع١ ايتذسٜب١ٝ باضتدداّ بسْاَر ايهتر٢ْٚ ، في

المجُٛع١ ايطابط١ باضتدداّ ايطسٜك١ ايتكًٝد١ٜ، ٚتم تطبٝل أدٚات ايبشح ٖٚٞ: اختباز 

بذصًٝٞ يكٝاع ابزاْب المعسفي المستبط بالابداٖات ايع١ًُٝ ٚبطاق١ َلاسع١ يكٝاع 

٥س ابزاْب الأدا٥ٞ المستبط بالمٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ في "ايباب الأٍٚ دٚا
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ايتػر١ٜ بايكدز٠ ايهٗسب١ٝ ٚايباب ايجاْٞ دٚا٥س المهبرات " بماد٠ ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ. ٚقد 

( بين َتٛضطٞ 0،01نػفت ْتا٥ر ايبشح عٔ: ٚدٛد فسم ذا دلاي١ إسصا١ٝ٥ عٓد َطتٟٛ )

دزدات طلاب المجُٛعتين ايتذسٜب١ٝ ٚايطابط١ يصالح طلاب المجُٛع١ ايتذسٜب١ٝ في 

( 0،01ختباز ايتشصًٝٞ، ٚٚدٛد فسم ذا دلاي٘ إسصا١ٝ٥ عٓد َطتٟٛ )ايتطبٝل ايبعدٟ يلا

بين َتٛضطٞ دزدات طلاب المجُٛعتين ايتذسٜب١ٝ ٚايطابط١ يصالح طلاب المجُٛع١ 

 ايتذسٜب١ٝ في ايتطبٝل ايبعدٟ يبطاق١ الملاسع١

لاب ايبرْاَر الايهترْٚٞ، المٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ، طايهًُات المفتاس١ٝ: 

 ايصف ايجاْٞ ايجاْٟٛ ايصٓاعٞ

Summar: 

The aim of the research was to study the effect of using an 

electronic program on the development of practical skills in 

electronic circuits for second-year industrial secondary school 

students specializing in electronics and computers. The research 

sample consisted of 50 students in the second year of industrial 

secondary school, specializing in electronics and computers. The 

sample was divided into two groups: an experimental group (25 

students) and a control group (25 students). The experimental 

group received instruction using an electronic program, while the 

control group received instruction using traditional methods. The 

research tools used were: a achievement test to measure the 

cognitive aspect related to practical skills in electronic circuits, and 

an observation card to measure the performance aspect related to 

practical skills in electronic circuits in the topics of "Power Supply 

Circuits" and "Amplifier Circuits" in the subject of electronic 

circuits. The research results revealed the following: There was a 
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statistically significant difference at the 0.01 level between the 

mean scores of the experimental group and the mean scores of the 

control group in favor of the experimental group in the post-test 

application. There was a statistically significant difference at the 

0.01 level between the mean scores of the experimental group and 

the mean scores of the control group in favor of the experimental 

group in the post-observation card application. There was a 

positive correlation between the mean scores of the achievement 

test and the mean scores of the students' performance in the 

observation card for practical skills in the experimental group. 

 

  لمكدمةا

ايتعًِٝ ايصٓاعٞ ٖٛ ْٛع َٔ ايتعًِٝ ٜٗدف إلى تأٌٖٝ ايطلاب يطٛم ايعٌُ 

لهِ عٔ طسٜل تصٜٚدِٖ بالمٗازات ايع١ًُٝ ٚالمعسف١ ايصٓاعٞ ٚتٛفير فسص عٌُ َطتدا١َ 

ايلاش١َ يًعٌُ في صٓاعات بضدد٠. ٜسنص ايتعًِٝ ايصٓاعٞ ع٢ً تطٜٛس ٖرٙ المٗازات 

ايع١ًُٝ ٚايف١ٝٓ ٚايتك١ٝٓ ٚالمعسف١ ايتي بؼتادٗا ايطلاب يلاْدَاز في ب١٦ٝ ايعٌُ 

 ايصٓاع١ٝ.

ٚالأدٚات ايتع١ًُٝٝ المدتًف١ ٜطتددّ ايتعًِٝ ايصٓاعٞ بصُٛع١ َٔ الأضايٝب 

يتشكٝل أٖداف٘. قد ٜػٌُ ذيو ايدزٚع ايٓعس١ٜ ٚايتدزٜب ايعًُٞ في بطتبرات بصٗص٠ 

بالمعدات ٚالأدٚات ايلاش١َ يًتعًِ ايعًُٞ. نُا يمهٔ إٔ ٜتطُٔ ايتعًِٝ ايصٓاعٞ فترات 

 تدزٜب ع١ًُٝ في المؤضطات ايصٓاع١ٝ ابسكٝك١ٝ سٝح يمهٔ يًطلاب تطبٝل المٗازات

 ايع١ًُٝ ٚالمعسف١ ايتي انتطبٖٛا في ب١٦ٝ ايعٌُ ابسكٝك١ٝ.
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ٚيهٞ ْٓٗض بمطت٣ٛ ايتعًِٝ ايصٓاعٞ نإ ع٢ً ٚشاز٠ ايترب١ٝ ٚايتعًِٝ نأسد 

َؤضطات المجتُع ٚايتي تطتذٝب يتًو ايجٛزات ايتهٓٛيٛد١ٝ ايتي ْساٖا عصسْا ابسايٞ 

اصس ٖرٙ ايتهٓٛيٛدٝا، ْٚػاٖدٖا في بطتًف ْٛاسٞ ابسٝا٠ بحٝح تعهظ في بسابصٗا عٓ

 ٚإ ْػير تدزٜظ المٛاد الايهتر١ْٝٚ الى ْعاّ أفطٌ باضتدداّ تًو ايتهٓٛيٛدٝا.

َٚٔ المٛاد ايتي ٜدزضٗا طلاب ايصف ايجاْٞ بايتعًِٝ ايجاْٟٛ ايصٓاعٞ َاد٠ 

ايدٚا٥س الإيهتر١ْٝٚ ايتي تتطُٔ ايػسا٥ح الإيهتر١ْٝٚ، المعسٚف١ أٜطًا باضِ ايدٚا٥س 

(، ٖٞ تك١ٝٓ تصٓٝع بدُع عد٠ َهْٛات إيهتر١ْٝٚ Integrated Circuitsالمتها١ًَ )

صػير٠ ع٢ً قطع١ صػير٠ َٔ َاد٠ غب٘ َٛص١ً، َجٌ ايطًٝٝهٕٛ. ٜتِ تصُِٝ ٚتصٓٝع 

 ٖرٙ ايػسا٥ح بٛاضط١ غسنات تصٓٝع إيهترْٚٝات َتدصص١.

ت َٔ اِٖ ايعٓاصس الأضاض١ٝ في صٓاع١ الإيهترْٚٝا ٚتعتبر ايػسا٥ح الإيهتر١ْٝٚ

ابسدٜج١ ٚتتٛادد في بصُٛع١ ٚاضع١ َٔ الأدٗص٠، بد٤ًا َٔ الأدٗص٠ الإيهتر١ْٝٚ 

الاضتٗلان١ٝ َجٌ الهٛاتف ايرن١ٝ ٚأدٗص٠ ايتًفصٜٕٛ إلى الأدٗص٠ ايطب١ٝ ٚأْع١ُ 

ايهُبٝٛتس ٚالأدٗص٠ ايفطا١ٝ٥. ٜٚٛدد َٓٗا ْٛعإ غسا٥ح ايهتر١ْٝٚ َط١٦ٝ ٜعسض عًٝٗا 

٥ح بعاض١ٝ ٜجبت عًٝٗا ايعٓاصس الايهتر١ْٝٚ المطتدد١َ اغهاٍ ٚزضَٛات ٚصٛز َٚٓٗا غسا

 في اعداد ٚتصُِٝ ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ.

تتهٕٛ ايػسا٥ح الإيهتر١ْٝٚ َٔ َلاٜين ٚست٢ ًَٝازات َٔ المهْٛات الإيهتر١ْٝٚ 

ايصػير٠، َجٌ ايتراْصضتٛزات ٚالمكاَٚات ٚالمهجفات ٚايدٚا٥س المتها١ًَ الأخس٣. ٜتِ تٛصٌٝ 

ات ببعطٗا ايبعض باضتدداّ غبهات َعكد٠ َٔ الأضلاى ايٓشٝف١ المٛص١ً ٖرٙ المهْٛ

 يًهٗسبا٤، ٜٚتِ حماٜتٗا ٚعصلها بطبكات زقٝك١ َٔ المٛاد المعصٚي١.
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ايػسا٥ح الإيهتر١ْٝٚ تأتٞ في أغهاٍ بطتًف١، بما في ذيو ايػسا٥ح ايتٓاظس١ٜ 

(Analog Circuitsايتي تتعاٌَ َع الإغازات ايتٓاظس١ٜ، َجٌ ا ) يصٛت ٚالإغازات

( ايتي تتعاٌَ َع Digital Circuitsايهٗسبا١ٝ٥ المتػير٠ باضتُساز، ٚايػسا٥ح ايسق١ُٝ )

 الإغازات ايسق١ُٝ، َجٌ ايبٝاْات المػفس٠ في صٝػ١ بت ٚصفس.

ًُا ٚأنجس  بفطٌ تكدّ ايتهٓٛيٛدٝا، أصبشت ايػسا٥ح الإيهتر١ْٝٚ أصػس سذ

  الأدٗص٠ الإيهتر١ْٝٚ ٚشٜاد٠ أدا٤ٖا ٚنفا٤تٗا.تعكٝدًا َع َسٚز ايٛقت، ٖٚرا ٜطُح بتصػير

إٕ اضتدداّ ايػسا٥ح الإيهتر١ْٝٚ في الأدٗص٠ الإيهتر١ْٝٚ ٜطاِٖ في تكدّ ايتهٓٛيٛدٝا 

ٚبذطين الأدا٤ ٚالمٛثٛق١ٝ ٚتكًٌٝ سذِ الأدٗص٠. نُا أْٗا تطِٗ في تطٜٛس الابتهازات 

 دٞ في بطتًف المجالات.ابزدٜد٠ في بصاٍ الإيهترْٚٝات ٚبذكٝل ايتكدّ ايتهٓٛيٛ

الم١ُٗ ايتي تتُجٌ في إدَاز تكٓٝات الاتصالات ابسدٜج١ في  إٕ ايكطاٜا ايترب١ٜٛ

ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ بػهٌ فعاٍ ٚتطع٢ الى ايترنٝص ع٢ً ٚاسد٠ َٔ زنا٥ص اضتدداّ 

 .F. Suryana, Nتهٓٛيٛدٝا ايتعًِٝ )ايتعًِ الإيهترْٚٞ( ايفعاٍ في ايتدزٜظ. )

Jalinus, R. Rahmad, and R. Efendi,2020)(1) 

إٕ ايتطٛز الها٥ٌ في بصاٍ المعًَٛات ْٚعِ ايػبهات ٚالاتصالات ايرٟ أصبح في 

غت٢ ْٛاسٞ ابسٝا٠ ٚف٢ نٌ بصالات ايتعًِٝ ٚبضاٚز٠ المدتًف١ مما أد٣ الى ظٗٛز ايتعًِ 

أصبح َٔ الإيهترْٚٞ ٚايرٟ أضِٗ بدٚزٙ عٓصساً فعاٍ في بطتًف المؤضطات ايتع١ًُٝٝ ايتي 

ايطسٚزٟ إٔ تػير ٖٝهًٗا ايتعًُٝٞ في ض٤ٛ المطتذدات ٚالمطتشدثات ايتي اقتشُت ْٛاسٞ 

 (2020ابسٝا٠ ٚبصالات ايتعًِ بطسع١ ٖا١ً٥.  )عبير ضس٠ٚ عبد ابسُٝد بضُٛد ، 

                                                 

1
 APA (V.6)اتبع ايباسح ْعاّ ايتٛثٝل  
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يكد أصبشت ايعدٜد َٔ المؤضطات ايتع١ًُٝٝ ٚابزاَعات ٚالمدازع تعتُد ع٢ً 

سزات ايتع١ًُٝٝ، سٝح ْعٝؼ ٖرٙ الاٜاّ في ثٛز٠ َٔ ايٓعاّ الإيهترْٚٞ يتكدِٜ المك

ايتهٓٛيٛدٝا ٚالاتصالات في عالم الايهترْٚٝات ابسدٜج١ ٚايتي تأت٢ بهٌ ددٜد في تكٓٝات 

ايتعًِٝ المدتًف١، ٚايتي اصبشت ذات ا١ُٖٝ يتشطين اضتراتٝذٝات ايتعًِٝ ٚايتعًِ في ظٌ 

 صعٛب١ المٓاٖر ٚتطٜٛس َطتٜٛاتٗا.

٣ٛ ايتعًِٝ ايصٓاعٞ نإ ع٢ً ٚشاز٠ ايترب١ٝ ٚايتعًِٝ نأسد ٚيهٞ ْٓٗض بمطت

َؤضطات المجتُع إٔ تطتذٝب يتًو ايجٛزات بحٝح تعهظ في بسابصٗا عٓاصس ٖرٙ 

ايتهٓٛيٛدٝا، ٚإ تػير تدزٜظ المٛاد ايدزاض١ٝ الى ْعاّ أفطٌ باضتدداّ ايبراَر 

 الإيهتر١ْٝٚ. 

١ْٝٚ إلا إٔ طلاب المدازع مما ضبل ٜتطح الأ١ُٖٝ ايهبير٠ ايػسا٥ح الإيهتر

ايصٓاع١ٝ لا ٜتكٓٛا المٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ، ٖٚرا ٜتطًب علاز ٖرٙ المػه١ً 

 بػهٌ ٜتٓاضب َع ايتطٛزات ابسدٜج١ لمداخٌ ايتعًِٝ الإيهتر١ْٝٚ المدتًف١.

 الإحطاع بالمػكلة:

 -ًٜٞ: َٔ المصادز ايتي أندت يد٣ ايباسح الاسطاع بمػه١ً ايبشح َا 

َا لاسع٘ ايباسح أثٓا٤ تدزٜط٘ لمكسز ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ ٚايتي تٓكطِ الى دٚا٥س  (1

ايهتر١ْٝٚ ٚغسا٥ح ايهتر١ْٝٚ َٔ ضعف َطت٣ٛ ايطلاب في بذٌٜٛ ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ 

ايٓعس١ٜ الى دٚا٥س ع١ًُٝ ع٢ً ايػسا٥ح ايٓشاض١ٝ ٚالمكسز٠ في َاد٠ ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ 

 ف المٗازات ايع١ًُٝ يدِٜٗ.مما اد٣ الى ضع

دزاض١ اضتهػاف١ٝ قاّ بٗا ايباسح بتطبٝل اختباز بذصًٝٞ في َاد٠ ايدٚا٥س  (2

( طايبا َٔ طلاب ايصف ايجاْٞ ايجاْٟٛ ايصٓاعٞ بكطِ 30الايهتر١ْٝٚ ع٢ً عدد )
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ابغفاض َطت٣ٛ بذصٌٝ  الايهترْٚٝات ٚأظٗست ْتا٥ر تطبٝل الاختباز ايتشصًٝٞ 

عسف١ٝ يًُٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ ٚف٢ بذٌٜٛ ايطلاب في ابزٛاْب الم

 ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ ايٓعس١ٜ الى دٚا٥س ع١ًُٝ.

ْتا٥ر ايبشٛخ ايطابك١ في بصاٍ ايتعًِٝ ايصٓاعٞ تؤند ع٢ً ٚدٛد صعٛبات في  (3

انتطاب طلاب المدازع ايصٓاع١ٝ عٓد دزاضتِٗ يًعدٜد َٔ ايعًّٛ المٗازات ايع١ًُٝ 

نُا أغازت الى إٔ طسم ايتدزٜظ ايطا٥د٠ سايٝا في َدازع ايتعًِٝ يتًو المٛاد، 

ايجاْٟٛ ايصٓاعٞ تكّٛ ع٢ً ايطسد ٚايتًكين َٔ داْب المعًِ ٚابسفغ ٚالاضترداع َٔ 

(،          )بضُد عبد ايعصٜص، 2011داْب المتعًُين َٚٔ ٖرٙ ايبشٛخ: ) حمدٟ ايبٝطاز،

(، ) ابساِٖٝ 2010(، )عًٞ ايطٝد، 2008( ، )ٖاْٞ زغدٟ، 2006(    )ٜاضس ضعد، 2006

 (  2011(، ) زضا ابسطٝني ، 2011صابس، 

 مػكلة البخح

تتًدص َػه١ً ايبشح في ٚدٛد ضعف في المٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ 

في َاد٠ ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ يد٣ طلاب ايصف ايجاْٞ ايصٓاعٞ برصص الايهترْٚٝات 

 يبشح ابسايٞ بؼاٍٚ الاداب١ عٔ ايتطاؤٍ ايس٥ٝطٞ ايتايٞ:ٚيًتصدٟ لهرٙ المػه١ً فإٕ ا

نٝف يمهٔ تصُِٝ بسْاَر قا٥ِ ع٢ً ايتعًِٝ الإيهترْٚٞ في ت١ُٝٓ المٗازات ايع١ًُٝ 

يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ في َاد٠ ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ يد٣ طلاب ايصف ايجاْٞ ايجاْٟٛ 

 ايصٓاعٞ؟

بماد٠ ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ المطًٛب تُٓٝتٗا َا المٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ  (1

 يد٣ طلاب ايصف ايجاْٞ ايصٓاعٞ برصص الايهترْٚٝات؟
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َا ايبرْاَر الإيهترْٚٞ ايلاشّ يت١ُٝٓ المٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ بماد٠  (2

ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ المطًٛب تُٓٝتٗا يد٣ طلاب ايصف ايجاْٞ ايصٓاعٞ برصص 

 الايهترْٚٝات؟

فاع١ًٝ ايبرْاَر الإيهترْٚٞ في ت١ُٝٓ ابزاْب المعسفي المستبط بالمٗازات ايع١ًُٝ  َا (3

يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ بماد٠ ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ المطًٛب تُٓٝتٗا يد٣ طلاب ايصف ايجاْٞ 

 ايصٓاعٞ برصص الايهترْٚٝات؟

زات ايع١ًُٝ َا فاع١ًٝ ايبرْاَر الإيهترْٚٞ في ت١ُٝٓ ابزاْب الأدا٥ٞ المستبط بالمٗا (4

يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ بماد٠ ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ المطًٛب تُٓٝتٗا يد٣ طلاب ايصف ايجاْٞ 

 ايصٓاعٞ برصص الايهترْٚٝات؟
 

 اهداف البخح 

 -ٜٗدف ايبشح ابسايٞ الى: 

قٝاع فاع١ًٝ ايبرْاَر الإيهترْٚٞ في ت١ُٝٓ ابزاْب المعسفي يًُٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح  (5

َاد٠ ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ يد٣ طلاب ايصف ايجاْٞ ايجاْٟٛ ايصٓاعٞ  الايهتر١ْٝٚ في

 برصص الايهترْٚٝات.

قٝاع فاع١ًٝ ايبرْاَر الإيهترْٚٞ في ت١ُٝٓ ابزاْب الأدا٥ٞ يًُٗازات ايع١ًُٝ  (6

يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ في َاد٠ ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ يد٣ طلاب ايصف ايجاْٞ ايجاْٟٛ 

 ت؟ايصٓاعٞ برصص الايهترْٚٝا
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 :أهنية البخح

 -يمهٔ إٔ ٜطِٗ ايبشح ابسايٞ فُٝا ًٜٞ: 

ت١ُٝٓ المٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ يطًب١ ايتعًِٝ ايجاْٟٛ ايصٓاعٞ بػهٌ   (1

 ابتهازٟ َتُٝص عٔ طسٜل اضتدداّ ايبرْاَر الإيهترْٚٞ.

تصٜٚد َعًُٞ َٚٛدٗٞ ايتعًِٝ ايصٓاعٞ بالمٗازات ايتك١ٝٓ ٚايطسم ابسدٜج١ في  (2

يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ َٔ خلاٍ ايبرْاَر الإيهترْٚٞ داخٌ قاع١        تدزٜظ المٗازات ايع١ًُٝ 

 المحاضسات ايدزاض١ٝ.

 تٛدٝ٘ ايطاد٠ ايكا٥ُين ع٢ً تصُِٝ المٓاٖر ايدزاض١ٝ بتهٓٛيٛدٝا الايهترْٚٝات الى  (3

ضسٚز٠ ايسبط بين ابزاْب المعسف ٚابزاْب الأدا٥ٞ يًُٗاز٠ ايع١ًُٝ في اضتدداّ ايػسا٥ح 

 الايهتر١ْٝٚ.

 ٜطتفٝد ايباسجين َٔ أدٚات َٚٛاد ايبشح في إدسا٤ ابحاخ مماث١ً.  (4

 حدود البخح 

 -ضٛف تتطُٔ سدٚد ايبشح ابسايٞ ع٢ً: 

ايصٓاعٞ برصص سدٚد بػس١ٜ: ع١ٓٝ عػٛا١ٝ٥ َٔ طلاب ايصف ايجإ ايجاْٟٛ  (1

الايهترْٚٝات ٚقد اقتصس ايباسح ع٢ً ٖرا ايعدد ْعسا لازتفاع ايتهايٝف ايلاش١َ 

 يتٓفٝر ٖرٙ المٗازات عًُٝا داخٌ ايكطِ ايعًُٞ يتدصص الايهترْٚٝات.

سدٚد َٛضٛع١ٝ: المٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ بايٛسدتين الأٚيٞ ٚايجا١ْٝ  (2

كسز٠ ع٢ً َٔ طلاب ايصف ايجاْٞ ايجاْٟٛ ايصٓاعٞ بماد٠ ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ الم

 برصص الايهترْٚٝات في ايفصٌ ايدزاضٞ الاٍٚ.

 ّ.  2023/ 2022سدٚد ش١َٝٓ: ضٛف ٜتِ تٓفٝر ايبشح في ايفصٌ ايدزاضٞ الأٍٚ  (3
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َدزض١ ايصقاشٜل ايصٓاع١ٝ المتكد١َ خمظ ضٓٛات بضافع١ ايػسق١ٝ،  سدٚد َها١ْٝ: (4

تطُح بإدسا٤  ض١ ْعسا يعًُ٘ فٝٗا ٚتٛافس أدٚات ٚأدٗص٠ٚقد اختاز ايباسح ٖرٙ المدز

 .بدسب١ ايبشح

 ميهج البخح:

 ضٛف ٜطتددّ ايباسح:

في َسادع١ الأدبٝات ٚايدزاضات ايطابك١ المتعًك١ بمٛضٛع ايبشح ٚف٢  المٓٗر ايٛصفٞ  (1

قا١ُ٥ بالمٗازات ايع١ًُٝ ايس٥ٝط١ ٚايفسع١ٝ يًػسا٥ح الإيهتر١ْٝٚ بماد٠ ايدٚا٥س إعداد 

 ٚإْتاز ايبرْاَر الإيهترْٚٞ.  الايهتر١ْٝٚ ٚف٢ تصُِٝ

المٓٗر ايتذسٜبي يكٝاع أثس اضتدداّ ايبرْاَر الإيهترْٚٞ)نُتػير َطتكٌ( في  (2

ت١ُٝٓ بعض المٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ بماد٠ ايدٚا٥س الإيهتر١ْٝٚ )نُتػير تابع( 

ترْٚٝات، ضٛف ٜعتُد ايبشح يد٣ طلاب ايصف ايجاْٞ ايجاْٟٛ ايصٓاعٞ برصص الايه

ابسايٞ ع٢ً ايتصُِٝ ايتذسٜبي ذٚ ايٓعاّ ايػب١ بدسٜبي ايكا٥ِ ع٢ً اختٝاز بصُٛعتين 

المجُٛع١ الاٚلى َٔ طلاب ايصف ايجاْٞ ايجاْٟٛ ايصٓاعٞ برصص الايهترْٚٝات بمدزض١ 

ايصقاشٜل ايجا١ْٜٛ ايصٓاع١ٝ المتكد١َ خمظ ضٓٛات بضافع١ ايػسق١ٝ تدزع بايبرْاَر 

الإيهترْٚٞ نُذُٛع١ بدسٜب١ٝ، ٚالمجُٛع١ ايجا١ْٝ طلاب بٓفظ المدزض١ تدزع بايطسٜك١ 

ايتكًٝد١ٜ نُذُٛع١ ضابط١ تدزع بايطسٜك١ المعتاد٠ ، ثِ َكاز١ْ ْتا٥ر المجُٛعتين َٔ 

 خلاٍ ايبٝاْات ايتي تم ابسصٍٛ عًٝٗا َٔ تطبٝل ادٚات ايبشح قبًٝا ٚبعدٜا . 

 

 



 

 

- 331 - 
 

 

 مواد البخح:

 بإعداد المٛاد ايتاي١ٝ:قاّ ايباسح 

الايهتر١ْٝٚ في ايباب الأٍٚ دٚا٥س ايتػر١ٜ بايكدز٠  يًػسا٥ح قا١ُ٥ بالمٗازات ايع١ًُٝ -1

ايهٗسب١ٝ ٚايباب ايجاْٞ دٚا٥س المهبرات." بماد٠ ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ برصص 

 الايهترْٚٝات.

د٠ ايدٚا٥س بسْاَر ايهترْٚٞ يت١ُٝٓ بعض المٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ بما -2

 الايهتر١ْٝٚ برصص الايهترْٚٝات 

 أدوات البخح: 

 قاّ ايباسح بإعداد الأدٚات ايتاي١ٝ:

.اختباز بذصًٝٞ يكٝاع ابزاْب المعسفي المستبط بالمٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ 1

 بماد٠ ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ برصص الايهترْٚٝات.

في المٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ بماد٠ .بطاق١ َلاسع١ يكٝاع ابزاْب الأدا٥ٞ 2

 ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ برصص الايهترْٚٝات.

 -فسوض البخح: 

 -تمجلت فسوض البخح فينا يأتي: 

لا ٜٛدد فسم ذا دلاي١ اسصا١ٝ٥ بين َتٛضطٞ دزدات طلاب المجُٛعتين ايتذسٜب١ٝ . 1

المستبط بالمٗازات ايع١ًُٝ  ٚايطابط١ ف٢ ايتطبٝل ايبعدٟ يلاختباز ايتشصًٝٞ المعسفي

 يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ.
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. لا ٜٛدد فسم ذا دلاي١ اسصا١ٝ٥ بين َتٛضطٞ دزدات طلاب المجُٛعتين ايتذسٜب١ٝ 2

يًذاْب الأدا٥ٞ في المٗازات ايع١ًُٝ  ايتطبٝل ايبعدٟ يبطاق١ الملاسع١ ٚايطابط١ ف٢

 يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ

 إجساءات البخح:

يلإداب١ عٔ ايتطاؤلات ابشاص١ بمػه١ً ايبشح ٚايتشكل َٔ صش١ ايفسٚض قاّ 

 ايباسح بإتباع ابشطٛات ايتاي١ٝ: 

الاطلاع ع٢ً ايدزاضات ٚالأدبٝات ايطابك١ المستبط١ بايبراَر الايهتر١ْٝٚ ٚالمٗازات  -1

 ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ.

هتر١ْٝٚ ٚعسضٗا عًٞ بصُٛع١ إعداد قا١ُ٥ أٚي١ٝ بالمٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الاي  -2

َٔ ايطاد٠ المتدصصين في المٓاٖر ٚطسم ايتدزٜظ ٚايتعًِٝ ايصٓاعٞ، ٚعٌُ ايصٛز٠ 

 ايٓٗا١ٝ٥ يًكا١ُ٥ بعد عٌُ ايتعدٜلات ايتي اغازٚا إيٝٗا.

إعداد ايبرْاَر الايهترْٚٞ يت١ُٝٓ بالمٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ بماد٠   -3

طلاب ايصف ايجاْٞ ايجاْٟٛ ايصٓاعٞ برصص الايهترْٚٝات، ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ يدٟ 

ٚعسض١ عًٞ بصُٛع١ َٔ ايطاد٠ المتدصصين ٚايتعًِٝ ايصٓاعٞ، ٚعٌُ ايصٛز٠ 

 .ايٓٗا١ٝ٥ يًكا١ُ٥ بعد عٌُ ايتعدٜلات ايتي اغازٚا إيٝٗا

 :إعداد أدٚات ايبشح ٚايتشكل َٔ صدقٗا ٚثباتٗا ٖٚٞ -4

ستبط بالمٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الاختباز ايتشصًٝٞ يًذاْب المعسفي الم -5

 .الايهتر١ْٝٚ في َاد٠ ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ برصص الايهترْٚٝات
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بطاق١ َلاسع١ ابزاْب الأدا٥ٞ يًُٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ في َاد٠ ايدٚا٥س  -6

 الايهتر١ْٝٚ برصص الايهترْٚٝات.

زض١ ايصٓاع١ٝ اختٝاز ع١ٓٝ ايبشح َٔ طلاب ايصف ايجاْٞ ايجاْٟٛ َٔ المد -7

 بصُٛعتين بدسٜب٘ ٚضابط١. إلىالمتكد١َ برصص الايهترْٚٝات ٚتكطُٝٗا 

تطبٝل الاختباز ايتشصًٝٞ ٚبطاق١ الملاسع١ قبًٝا ع٢ً طلاب المجُٛعتين ايتذسٜب١ٝ  -8

 ٚايطابط١.

تدزٜظ يطلاب يطلاب المجُٛع١ ايتذسٜب١ٝ، ٚا ع٢ًتطبٝل ايبرْاَر الايهترْٚٞ  -9

 ك١ المعتاد٠.المجُٛع١ ايطابط١ بايطسٜ

تطبٝل نٌ َٔ الاختباز ايتشصًٝٞ ٚبطاق١ الملاسع١ بعدٜا ع٢ً طلاب المجُٛعتين  -10

 .ايتذسٜب١ٝ ٚايطابط١

 زصد ْتا٥ر ايتذسٜب َٚعابزتٗا إسصا٥ٝا. -11

  مصطلخات البخح:

 البرامج الالكتروىية 

( بأْٗا ايبراَر ٚايتطبٝكات ايتي تعٌُ ع٢ً 2014. )Pressman, R. Sعسف٘  

الإيهتر١ْٝٚ َجٌ ايهُبٝٛتسات ٚالهٛاتف ايرن١ٝ ٚالأدٗص٠ ايًٛس١ٝ ٚالأدٗص٠ الأدٗص٠ 

ايرن١ٝ الأخس٣. تعتبر ايبراَر الإيهتر١ْٝٚ بصُٛع١ َٔ ايتعًُٝات ٚالأٚاَس المهتٛب١ بًػ١ 

 ايبربص١ ايتي يمهٔ يلأدٗص٠ الإيهتر١ْٝٚ فُٗٗا ٚتٓفٝرٖا

 ٚيمهٔ تعسٜف ايبراَر الايهتر١ْٝٚ ادسا٥ٝا بأْٗا:
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ُٛع١ َٔ ايتعًُٝات ايبربص١ٝ ايتي ٜتِ تٓفٝرٖا بٛاضط١ دٗاش نُبٝٛتس أٚ بص

 دٗاش إيهترْٚٞ آخس. ٚتطتددّ ايبراَر الإيهتر١ْٝٚ لأدا٤ بصُٛع١ َتٓٛع١ َٔ المٗاّ َجٌ

نُا تكطِ ايبراَر الإيهتر١ْٝٚ إلى  المحت٣ٛ إْػا٤في الأدٗص٠ ٚ ايتشهَِعابز١ ايبٝاْات ٚ

ايٓعا١َٝ نُا أْٗا ايبراَر ايتي تتشهِ  ايبراَرايتطبٝك١ٝ ٚ ايبراَر ْٛعين ز٥ٝطٝين ُٖا

 في تػػٌٝ دٗاش ايهُبٝٛتس، َجٌ ْعاّ ايتػػٌٝ ٚبساَر ايتػػٌٝ.

 المٗازات ايع١ًُٝ.

( المٗاز٠ ايع١ًُٝ باْٗا تطبٝل المعسف١ 7084882017عسفٗا بضُد عبد ايطلاّ عجُإ )

َٔ خلاٍ اضتدداّ الأدٚات ٚايتكٓٝات ٚالمٗازات المهتطب١ في ضٝام ايعٌُ ايعًُٞ، ٚذيو 

المٓاضب١ ٚايتفاعٌ َع الآخسٜٔ َٚٛاد١ٗ ايتشدٜات ٚسٌ المػهلات المتعًك١ بايعٌُ. 

تتطُٔ المٗاز٠ ايع١ًُٝ ايكدز٠ ع٢ً ايتشًٌٝ ٚايتدطٝط ٚايتٓعِٝ ٚايتٛاصٌ ٚايتعإٚ 

 ٚابراذ ايكسازات ايط١ًُٝ

تطبٝل المعسف١ ٚالمٗازات ٖٞ ايكدز٠ ع٢ً     Hampson, I. (2017)    عسفٗا

المهتطب١ في ضٝام ايعٌُ ايعًُٞ. ٚتػٌُ ٖرٙ المٗازات ايكدز٠ ع٢ً اضتدداّ الأدٚات 

ٚايتكٓٝات المٓاضب١، ٚابراذ ايكسازات الملا١ُ٥، ٚايتفاعٌ َع الآخسٜٔ بػهٌ فعاٍ، ٚسٌ 

ط المػهلات المتعًك١ بايعٌُ. تتطُٔ المٗاز٠ ايع١ًُٝ ايكدز٠ ع٢ً ايتشًٌٝ ٚايتدطٝ

ًٝا َٔ ايتشطير ايعًُٞ  ٚايتٓعِٝ ٚايتٛاصٌ ٚايتعإٚ. ٚتعتبر المٗازات ايع١ًُٝ دص٤ًا أضاض

 ٚالمٗني يلأفساد

( بأْٗا يٛسات 14،2004ايػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ عسفٗا َهسّ خايد ضًِٝ ايع٢ً )

 ايهترْٚٝ٘ تطتددّ فٝٗا عٓاصس ايصٛت ٚابسسن١ ٚايصٛز٠ ٚايًٕٛ ٚايهتاب١ 

  هتر١ْٝٚ ادسا٥ٝا بأْٗا.ٚتعسف ايػسا٥ح الاي
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ع٢ً َعابز١ الإغازات الإيهتر١ْٝٚ ٚايتي تتهٕٛ َٔ ٖٞ تًو ايػسا٥ح ايتي تكّٛ 

ايعدٜد َٔ ايعٓاصس الايهتر١ْٝٚ المجبت١ ع٢ً ايػسبؼ١ الايهتر١ْٝٚ ٚايتي تكّٛ بتٓفٝر 

ايعًُٝات الايهتر١ْٝٚ ٚايتشهِ بايتٝاز ايهٗسبا٥ٞ بػهٌ ضسٜع ٚدقٝل، مما ٜطُح بتشكٝل 

 ٚظا٥ف َتكد١َ في الأدٗص٠ الإيهترْٚٞ

 ٚتعسٜف المٗسات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ ادسا٥ٝا   

ٖٞ تًو المٗازات ايتي ٜكّٛ بتٓفٝرٖا ايطايب اثٓا٤ ايتُسٜٔ ع٢ً ايػسا٥ح 

الايهتر١ْٝٚ مما ٜهطب ايطايب ايكدز٠ ع٢ً تٓفٝر تًو المٗازات ايع١ًُٝ بدق١ ٚعٓا١ٜ 

 المعًِ.ٚسطب تٛدٝٗات 

 الإطاز اليظسي والدزاضات الطابكة:

 ٜعسض ايباسح في ٖرا ايبشح الإطاز ايٓعسٟ ٚايرٟ ٜتُجٌ في بضٛزٜٔ أضاضٝين.

 المحوز الأول: البرامج الإلكتروىية

 تٓاٍٚ ٖرا المحٛز َفّٗٛ ايبراَر الإيهتر١ْٝٚ اُٖٝتٗا ٚنٝف١ٝ تصُُٝٗا 

  مفهوو البرامج الإلكتروىية

 تتعدد تعسٜفات ايبراَر الايهتر١ْٝٚ ٚفُٝا ًٜٞ بعض ايتعسٜفات:  

ايبراَر الإيهتر١ْٝٚ ٖٞ َٔ بصُٛع١ َٔ الأٚاَس ٚايتعًُٝات ايتي تعٌُ َعًا لإبظاش   

١َُٗ بضدد٠، ضٛا٤ نإ ذيو في تػػٌٝ أدٗص٠ ابساضٛب أٚ ايتشهِ في الأدٗص٠ 

  .IEEE Computer Society. (2014).الإيهتر١ْٝٚ الأخس٣
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( ع٢ً اْ٘ تكدِٜ المحت٣ٛ ايعًُٞ ٚالأْػط١ 1، 2017نُا تعسف٘ سٓإ سطٔ )

ايتع١ًُٝٝ َٔ خلاٍ الأْع١ُ ٚايبراَر المدص١ْ في خادَات الاْترْت أٚ الاْترْت أٚ في 

 .ابساضبات ايػدص١ٝ، لإٜصاٍ المحت٣ٛ ايتعًُٝٞ بأقٌ دٗد ٚأقصس ٚقت ٚأنجس فاع١ًٝ

تتردِ ايبراَر الإيهتر١ْٝٚ إلى يػ١ ٜفُٗٗا ابزٗاش الإيهترْٚٞ، ٜٚتِ تٓفٝرٖا 

بٛاضط١ المعالج ايرٟ ٜتشهِ في تٓفٝر الأٚاَس ٚايتعًُٝات بػهٌ تطًطًٞ. ٜتِ تطٜٛس 

، ٜٚتِ C ++ ٚJava ٚPythonايبراَر الإيهتر١ْٝٚ باضتدداّ يػات ايبربص١ المدتًف١ َجٌ 

 .ص٠ الإيهتر١ْٝٚ يتشكٝل ٚظا٥ف بضدد٠تسنٝبٗا ٚتػػًٝٗا ع٢ً الأدٗ

ايبراَر الإيهتر١ْٝٚ ٚتطبٝكات ابساضٛب، ٚالأيعاب الإيهتر١ْٝٚ، ٚايتطبٝكات المحُٛي١ ع٢ً 

الهٛاتف ايرن١ٝ، ٚأْع١ُ ايتػػٌٝ، ٚايبربصٝات ايصٓاع١ٝ ٚايتذاز١ٜ، ٚايبراَر ابشاص١ 

ع٢ً ايبربص١  بايػبهات ٚالإْترْت، ٚايعدٜد َٔ ايتطبٝكات الأخس٣ ايتي تعتُد

 الإيهتر١ْٝٚ يتشكٝل ٚظا٥فٗا.

 وتعسف البرامج الإلكتروىية اجسائيا مسة أخسى بأىها:

ايبراَر الإيهتر١ْٝٚ" ٖٞ ايتي تعٗس ع٢ً ايًٛسات )ايػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ( بٓا٤ 

ع٢ً الاٚاَس المٓفر٠ َٔ قٌٝ المطتددّ لهرٙ ايبراَر الإيهتر١ْٝٚ َجٌ ايهُبٝٛتسات 

ٚالأدٗص٠ ايًٛس١ٝ ٚالأدٗص٠ ايرن١ٝ الأخس٣. نُا تعتبر ايبراَر  ٚالهٛاتف ايرن١ٝ

الإيهتر١ْٝٚ بصُٛع١ َٔ ايتعًُٝات ٚالأٚاَس المهتٛب١ بًػ١ ايبربص١ ايتي يمهٔ يلأدٗص٠ 

 الإيهتر١ْٝٚ فُٗٗا ٚتٓفٝرٖا.
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 اهنية البرامج الالكتروىية: -2

 تتنجل أهنية البرامج الالكتروىية فينا يأتي:

ايهفا٠٤ ٚالإْتاد١ٝ: تٛفس ايبراَر الإيهتر١ْٝٚ أدٚات ٚتطبٝكات تمهٓٓا َٔ إتماّ تعصٜص  -أ

المٗاّ بػهٌ أضسع ٚأنجس نفا٠٤. تطاعدْا في ايتٓعِٝ ٚإداز٠ المعًَٛات ٚالمٗاّ ٚبذطين 

 .عًُٝات الأعُاٍ ٚبذكٝل أٖدافٓا بفعاي١ٝ أنبر

ٚضا٥ٌ تٛاصٌ فعاي١ َجٌ تطٌٗٝ ايتٛاصٌ ٚالاتصاٍ: تٛفس ايبراَر الإيهتر١ْٝٚ  -ب

ايبرٜد الإيهترْٚٞ، ٚتطبٝكات المساض١ً ايفٛز١ٜ، ٚٚضا٥ٌ ايتٛاصٌ الادتُاعٞ. تمهٓٓا َٔ 

 .ايتٛاصٌ ٚايتفاعٌ َع الآخسٜٔ بطٗٛي١ ٚفي أٟ ٚقت َٚٔ أٟ َهإ

بذطين ايتدصٜٔ ٚايٛصٍٛ يًُعًَٛات: تٛفس ايبراَر الإيهتر١ْٝٚ ٚضا٥ٌ يتدصٜٔ  -دـ 

بػهٌ آَٔ ٚفعاٍ. يمهٓٓا ايٛصٍٛ إلى المًفات ٚايبٝاْات بطٗٛي١ ٚإداز٠ المعًَٛات 

 .ٚالاستفاظ بٗا بػهٌ َٓعِ َٚٔ ايصعب فكداْٗا

تٛفير ايساس١ ٚالملا١َ٤: تمهٓٓا ايبراَر الإيهتر١ْٝٚ َٔ إبظاش ايعدٜد َٔ المٗاّ  -د

ٚالأْػط١ َٔ خلاٍ أدٗص٠ ايهُبٝٛتس ٚالهٛاتف ايرن١ٝ ٚالأدٗص٠ ايًٛس١ٝ. ْطتطٝع 

ايعٌُ عٔ بُعد، ٚايتعًِ عبر الإْترْت، ٚإدسا٤ المعاَلات المصسف١ٝ عبر الإْترْت، ٚايتطٛم 

 .عبر الإْترْت، ٚغيرٖا ايهجير

تمهين الابتهاز ٚايتطٜٛس: ايبراَر الإيهتر١ْٝٚ تٛفس َٓص١ يلابتهاز ٚتطٜٛس  -ٖـ 

تك١ٝٓ ددٜد٠  ايتطبٝكات ٚالأْع١ُ ابزدٜد٠. تمهٔ المطٛزٜٔ ٚالمبربصين َٔ إْػا٤ سًٍٛ

 .ٚبذطين ايعًُٝات ٚتًب١ٝ الاستٝادات المتػير٠ يًُطتددَين
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تأثير ادتُاعٞ ٚثكافي: تؤثس ايبراَر الإيهتر١ْٝٚ ع٢ً ايجكاف١ ٚالمجتُع بػهٌ نبير.  -ٚ

 تٛفس ٚضا٥ٌ يًترفٝ٘ ٚايتعًِٝ ٚايتٛاصٌ الادتُاعٞ ٚتػذع ع٢ً ايتفاعٌ ٚايتعًِ المطتُس.

 امج الالكتروىي:خطوات تصنيه وإىتاج البرى -3

 تتعدد نماذز تصُِٝ ٚإْتاز ايبرْاَر الايهترْٚٞ َجٌ  

 Khanنمٛذز خإ       ADDIEنمٛذز 

يت١ُٝٓ المٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ بماد٠ ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ يدٟ طلاب   

ايصف ايجاْٞ ايجاْٟٛ ايصٓاعٞ برصص الايهترْٚٝات ٚقد قاّ ايباسح بأعداد نمٛذز 

 تصُِٝ ايبرْاَر الايهترْٚٞ ٜٚتهٕٛ َٔ المساسٌ ايتاي١ٝ:

  ..Analysis س١ً الأٚيٞ: َسس١ً ايتشًٌٝ  المس 

 .Preparation: َسس١ً الإعداد ٚايتذٗٝص. ١ْٝالمسس١ً ايجا

 .Scenario: َسس١ً نتاب١ ايطٝٓازٜٛ. جايج١المسس١ً اي

 .Executingالمسس١ً ايسابع١: َسس١ً ايتٓفٝر. 

 .Developmentالمسس١ً ابشاَط١: َسس١ً ايتذسٜب ٚايتطٜٛس. 

 المحوز الجاىي: الػسائح الالكتروىية 

 مفهوو الػسائح الالكتروىية  -1

تطتددّ ايػسا٥ح الإيهتر١ْٝٚ في بصُٛع١ ٚاضع١ َٔ ايتطبٝكات الإيهتر١ْٝٚ، َجٌ 

الأدٗص٠ ابساضٛب١ٝ ٚالهٛاتف ايرن١ٝ ٚالأدٗص٠ ايطب١ٝ ٚالأدٗص٠ المٓصي١ٝ ٚالمسنبات 

ٚالأدٗص٠ المحُٛي١. تتُٝص ايػسا٥ح الإيهتر١ْٝٚ بكدزتٗا ع٢ً َعابز١ الإغازات الإيهتر١ْٝٚ 
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اب١ٝ ٚايتشهِ بايتٝاز ايهٗسبا٥ٞ بػهٌ ضسٜع ٚدقٝل، مما ٜطُح ٚتٓفٝر ايعًُٝات ابسط

 بتشكٝل ٚظا٥ف َتكد١َ في الأدٗص٠ الإيهتر١ْٝٚ.

( ٖٞ قٛايب ٚايػاغات المعد٠ في 1382017ايػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ تعسفٗا أٜ٘ بضُد )

عسض بضت٣ٛ ايٛسد٠ ايتع١ًُٝٝ )تسنٝب الماد٠ ٚتػيراتٗا( باضتدداّ بسْاَر ايعسض 

ٞ ثلاثٞ الابعاد الأٚزٚزا ٚايتي تمهٔ طايبات ايصف ايطابع الأضاضٞ في ت١ُٝٓ ايتكديم

 ايتفهير ايبصسٟ 

بؼٌُ ع١ًٝ اصٛات  memory( نازت ممسٟ 23882022ٚعسفتٗا ٖب٘ عاصِ )

َا قبٌ المدزض١( ٜٚتِ تػػًٝٗا باضتدداّ سماع١ صػير٠ ) َطذ١ً ٖادف٘ يتعًِٝ )الاطفاٍ

 يطػط ع٢ً اشزاز َجبت١ خا١َ غير َٓطٛد١داخٌ دٗاش ايهتر٢ْٚ عٔ طسٜل ا

( إٕ أسد اٖداف المؤضط١ ايتع١ًُٝٝ ٖٛ تصٜٚد 1083882019ٚعسفٗا يكُإ ٖٚاب )

ايطًب١ بخبر٠ يتطٜٛس قدزتِٗ ع٢ً الملاسع١ ٚصكًٗا. فعٓدَا ٜٛد٘ المدزضٕٛ ايطًب١ 

سع١ ذاتٗا يًٓعس في المجٗس أٚ َلاسع١ بدسب١ نُٝا١ٝ٥ أٚ فصٜا١ٝ٥ ْدبِٗ ع٢ً ع١ًُٝ الملا

 قد ٜطاعد ايطًب١ ع٢ً ترنس المعًَٛات يفتر٠ َٔ ايصَٔ 

 ٚتعسف ايػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ ادسا٥ٝا بأْٗا 

ٖٞ تًو ايػسبؼ١ المجبت عًٝٗا نٌ ايعٓاصس الايهتر١ْٝٚ المساد اضتدداَٗا في  

 بٓا٤ ٚ تصُِٝ ٚاعداد الاٚاَس ٚايتعًُٝات ايٛازد٠ َٔ قبٌ المطتددّ.

 ا١ُٖٝ ايػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ  -2

إٕ ايػسا٥ح الإيهتر١ْٝٚ تًعب دٚزًا ساسًما في تطٜٛس أدٗص٠ ايٓصف المٛصٌ 

ٚتهٓٛيٛدٝا المعابز١ ايصٛإ فٗٞ تهٓٛيٛدٝا ايٓصف المٛصٌ: ايػسا٥ح الإيهتر١ْٝٚ ٖٞ 



  

 

- 311 - 
 

 

الأضاع ايرٟ ٜكّٛ عًٝ٘ تصٓٝع الأغباٙ المٛص١ً. تعتبر تك١ٝٓ ايٓصف المٛصٌ أضاض١ٝ في 

ٓٝع ايػسا٥ح الإيهتر١ْٝٚ ٚتتٝح تهاٌَ َلاٜين ايعٓاصس الإيهتر١ْٝٚ ع٢ً غسبؼ١ صػير٠ تص

 .Sze, S. M. (2012)  َٔ ايطًٝٝهٕٛ

لأدٗص٠ الإيهتر١ْٝٚ في ايػسا٥ح الإيهتر١ْٝٚ تطتددّ في تصُِٝ ٚتصٓٝع بصُٛع١ 

ايرٚانس )ايرانس٠(، (CPUs)ٚاضع١ َٔ الأدٗص٠ الإيهتر١ْٝٚ َجٌ المعابزات المسنص١ٜ 

، ٚأدٗص٠ الاضتػعاز ٚايتشهِ، ٚالأدٗص٠ ايطب١ٝ، (PLCs)ٚالمتشهُات المٓطك١ٝ المبربص١ 

ٚالأدٗص٠ الاتصالات، ٚايعدٜد َٔ ايتطبٝكات الأخس٣ 

 

أدا٤ ٚنفا٠٤ ايػسا٥ح الإيهتر١ْٝٚ تطُح بتشكٝل أدا٤ عايٞ ٚنفا٠٤ أفطٌ في 

ضسع١ المعابز١ ٚتكًٌٝ اضتٗلاى ايطاق١، ٚبذطين  الأدٗص٠ الإيهتر١ْٝٚ فٗٞ تمهّٔ َٔ شٜاد٠

أدا٤ الأدٗص٠ ٚشٜاد٠ قدزتٗا ٚتمجٌ الأضاع يلابتهاز ايتهٓٛيٛدٞ ٚايتطٛز المطتُس في بصاٍ 

الإيهترْٚٝات. ٚتطاِٖ في ايتكٓٝات المتكد١َ في تطٜٛس غسا٥ح إيهتر١ْٝٚ أنجس تهاًًَا ٚأدا٤ً 

طين الأدٗص٠ ٚنفا٠٤، مما يمهٔ َٔ تطٜٛس أدٗص٠ ددٜد٠ ٚبذ

  Bhattacharya,P.(2017)ابساي١ٝ.

ا١ُٖٝ ايػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ في الاقتصاد ٚايصٓاع١: صٓاع١ ايػسا٥ح الإيهتر١ْٝٚ 

ًٝا في الاقتصاد ايعالمٞ. تطِٗ في خًل فسص عٌُ ٚت١ُٝٓ ايصٓاعات  تعد قطاعًا اضتراتٝذ

 .دٝاايتابع١ َجٌ صٓاع١ الأدٗص٠ الإيهتر١ْٝٚ ٚالاتصالات ٚايتهٓٛيٛ

 

Kang, S. M., & Leblebici, Y. (2016) 
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بػهٌ عاّ، ايػسا٥ح الإيهتر١ْٝٚ تًعب دٚزًا ساسًما في بذطين الأدٗص٠ الإيهتر١ْٝٚ 

ٚتمهين ايتكدّ ايتهٓٛيٛدٞ في بصالات َتعدد٠، ٚتطِٗ في بذكٝل الابتهاز ٚتطٜٛس 

  Streetman, B. G., & Banerjee, S. K. (2015).  المجتُعات ابسدٜح

 الايهتر١ْٝٚ:المٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح 

ًَا َٔ بصالات ايتهٓٛيٛدٝا  المٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الإيهتر١ْٝٚ تعتبر دص٤ًا ٖا

ابسدٜج١. ٖٓاى ايعدٜد َٔ المٗازات المطًٛب١ يًعٌُ َع ايػسا٥ح الإيهتر١ْٝٚ َٚٔ بعض 

 :المٗازات ايتي تطاعد في ايعٌُ َع ايػسا٥ح الإيهتر١ْٝٚ

َبتهس٠. يمهٓو  ٚبطسم: بػب إٔ تهٕٛ قادزًا ع٢ً تصُِٝ غسا٥ح دراب١ ايتصُِٝ ٚالإبداع

 .اضتدداّ أدٚات ايتصُِٝ المدتًف١ لإضاف١ صٛز ٚأغهاٍ ٚأيٛإ بطتًف١ يػسا٥شو.

: بػب إٔ تهٕٛ قادزًا ع٢ً ايتٛاصٌ بػهٌ فعاٍ َٔ خلاٍ ايػسا٥ح ايكدز٠ ع٢ً ايتٛاصٌ

 .ٚإٔ تكدّ المعًَٛات بطسٜك١ َٓع١ُ الإيهتر١ْٝٚ. بػب إٔ تطتددّ يػ١ بطٝط١ ٚٚاضش١

: بػب إٔ تهٕٛ قادزًا ع٢ً بذًٌٝ ايبٝاْات ٚالمعًَٛات المدتًف١ ايكدز٠ ع٢ً ايتشًٌٝ

ٚتكديمٗا بػهٌ َٓاضب في ايػسا٥ح الإيهتر١ْٝٚ. بػب إٔ تطتددّ زضّٛ بٝا١ْٝ ٚأغهاٍ 

 .بطتًف١ يتٛضٝح ايبٝاْات

إضاف١ عٓاصس تفاع١ًٝ إلى ايػسا٥ح : بػب إٔ تهٕٛ قادزًا ع٢ً ايكدز٠ ع٢ً ايتفاعٌ

الإيهتر١ْٝٚ َجٌ زٚابط ٚأشزاز ٚأغهاٍ قاب١ً يًتعب١٦. ٜطاعد ٖرا في درب اٖتُاّ 

 .المطتددَين ٚشٜاد٠ فاع١ًٝ ايػسا٥ح
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: بػب إٔ تهٕٛ قادزًا ع٢ً برطٝط غسا٥شو بػهٌ َٓاضب ايكدز٠ ع٢ً ايتدطٝط

ددّ ٖٝهٌ تٓعُٝٞ ٚاضح ٚتٓعُٝٗا بطسٜك١ ض١ًٗ يفِٗ المطتددَين. بػب إٔ تطت

 ٚأقطاّ َفصٛي١ يتطٌٗٝ ايتعاٌَ َع ايػسا٥ح.

بػب إٔ تهٕٛ قادزًا ع٢ً اضتدداّ بساَر إعداد ايػسا٥ح  ايكدز٠ ع٢ً ايتعاٌَ َع ايبراَر:

بػب إٔ تتعاٌَ بطٗٛي١ َع ٚظا٥ف  .Google Slidesأٚ  Microsoft PowerPointالمدتًف١ َجٌ 

 .ٖرٙ ايبراَر ٚأدٚاتٗا

: بػب إٔ تهٕٛ قادزًا ع٢ً ايتفهير بػهٌ إبداعٞ ٚابتهازٟ في ٢ً ايتفهير الابتهازٟايكدز٠ ع

إعداد غسا٥ح إيهتر١ْٝٚ فعاي١. بػب إٔ تطتددّ أفهازًا ددٜد٠ ٚغير تكًٝد١ٜ بزرب اٖتُاّ 

 المطتددَين.

المٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الإيهتر١ْٝٚ ٖٞ بصُٛع١ َٔ المٗازات ايتي تمهٔ 

إْػا٤ ٚعسض ايػسا٥ح الإيهتر١ْٝٚ بػهٌ استرافي. تػٌُ ٖرٙ المٗازات َا المطتددّ َٔ 

ًٜٞ: 

 Microsoft PowerPointَٗازات اضتدداّ بساَر ايعسٚض ايتكديم١ٝ: َجٌ 

ٚKeynote ٚGoogle Slides.  تتطًب ٖرٙ ايبراَر َعسف١ نٝف١ٝ إْػا٤ ايػسا٥ح ٚإضاف١

 .ايٓصٛص ٚايصٛز ٚايسضَٛات ٚتٓطٝكٗا

ُِٝ: َجٌ اختٝاز الأيٛإ ٚابشطٛط ٚايصٛز المٓاضب١ لمٛضٛع ايعسض َٗازات ايتص

 .ايتكديمٞ

 .َٗازات ايتشسٜس: َجٌ َسادع١ المحت٣ٛ ٚايتأند َٔ دقت٘ ٚٚضٛس٘

 .َٗازات ايعسض: َجٌ الإيكا٤ ايٛاضح ٚايتشهِ في ابزُٗٛز
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يمهٔ انتطاب ٖرٙ المٗازات َٔ خلاٍ ايتدزٜب ايراتٞ أٚ ايدٚزات ايتدزٜب١ٝ 

 ..دصص١المت

 إجساءات البخح:

 تمجًت ادسا٤ات ايبشح فُٝا ٜأتٞ:

أولا: إعداد قائنة بالمهازات العنلية للػسائح الالكتروىية في مادة الدوائس الالكتروىية التي يجب 
 تينيتها لدي طلاب الصف الجاىي الجاىوي الصياعي تخصص الالكتروىيات وذلك مً خلال:

 طابك١ المستبط١ بالمٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ.الاطلاع ع٢ً ايدزاضات ٚالأدبٝات اي

دزاض١ طبٝع١ َاد٠ ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ المكسز٠ ع٢ً طلاب ايصف ايجاْٞ ايجاْٟٛ  .1

ايصٓاعٞ برصص الايهترْٚٝات ٚبذًٌٝ بضتٟٛ ٚسد٠ " ايباب الأٍٚ دٚا٥س 

 ايتػر١ٜ بايكدز٠ ايهٗسب١ٝ ٚايباب ايجاْٞ دٚا٥س المهبرات ".

قا١ُ٥ أٚي١ٝ تتطُٔ ع٢ً المٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ المتط١ُٓ في إعداد  .2

 َاد٠ ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ برصص الايهترْٚٝات.

عسض قا١ُ٥ المٗازات في صٛزتٗا الأٚي١ٝ ع٢ً بصُٛع١ َٔ ايطاد٠ المحهُين  .3

ٚابشبرا٤ ٚالمٛدٗين المدتصين يًتعسف ع٢ً َدٟ َٓاضبتٗا ٚعٌُ ايتعدٜلات 

 ١ ايتي ٜسْٚٗا. المٓاضب

بذدٜد المٗازات ذات الأ١ُٖٝ ايٓطب١ٝ ايعاي١ٝ ٚايتي ٜتِ تُٓٝتٗا َٔ خلاٍ  .4

 ايبرْاَر الايهترْٚٞ.

ٚضع قا١ُ٥ المٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ بٛسد٠ "ايتدزٜبات ايع١ًُٝ ع٢ً  .5

ايباب الأٍٚ دٚا٥س ايتػر١ٜ بايكدز٠ ايهٗسب١ٝ ٚايباب ايجاْٞ دٚا٥س المهبرات " بماد٠ 
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( 6)ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ برصص الايهترْٚٝات في صٛزتٗا ايٓٗا١ٝ٥. تتهٕٛ َٔ 

 ١.( َٗاز٠ فسع75ٝٚ)َٗاز٠ ز٥ٝط١، 

 ايطؤاٍ الأٍٚ ٖٚٛ: ع٢ًٚبريو ٜهٕٛ تم الاداب١ 

َا المٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ بماد٠ ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ المطًٛب  (1 

 تُٓٝتٗا يد٣ طلاب ايصف ايجاْٞ ايصٓاعٞ برصص الايهترْٚٝات؟

ئس الالكتروىية لدي وقد مس تصنيه وإىتاج البرىامج الالكتروىي لتينية المهازات العنلية بمادة الدوا
 طلاب الصف الجاىي الجاىوي الصياعي تخصص الالكتروىيات بالمساحل التالية:

 .. Analysisالمسحلة الأولي: مسحلة التخليل   

 بمذاٍ المٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ ِالاٖتُاّ: أٖتبذدٜد بصاٍ   

 ًٜٞ:بذدٜد خصا٥ص المتعًُين: تًدصت خصا٥ص المتعًُين فُٝا  

ايبرْاَر سٝح تم اختٝاز طلاب ممٔ تتٛافس يدِٜٗ َتطًبات ايدزاض١ َٔ خلاٍ  

ِٖٚ طلاب ايصف ايجاْٞ ايجاْٟٛ ايصٓاعٞ برصص الايهترْٚٝات ٚايهُبٝٛتس  الايهترْٚٞ،

ٚقد اْٗٛا ٖؤلا٤ ايطلاب دزاض١ َكسزات في المساسٌ ايطابك١ لها علاق١ ٚثٝك١ بايهُبٝٛتس 

باعتبازٖا َتطًبات قب١ًٝ لاضتدداّ ايبرْاَر الايهترْٚٞ ٚسٝح ٖرا َٔ صُِٝ 

د ضاِٖ ٖرا ايتدصص في تطبٝل ٖرا برصصِٗ ٖٚٛ الايهترْٚٝات ٚايهُبٝٛتس ٚق

 ايبرْاَر.

 بذدٜد الأٖداف ايعا١َ: تمجًت ف ت١ُٝٓ المٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ. 
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 تحديد الأجهصة اللاشمة: 

تم بذدٜد المٛازد ٚالأدٗص٠ ايتع١ًُٝٝ بالمدزض١ ايجا١ْٜٛ ايصٓاع١ٝ المتكد١َ ْعاّ  

ابشُظ ضٓٛات بضافع١ ايػسق١ٝ ٚايتي تم الاضتعا١ْ بٗا أثٓا٤ بدسب١ ايبشح ٚيمهٔ 

 الاتٞ:سصسٖا في 

 .( دٗاش نُبٝٛتس بمًشكات٘ المدتًف25١الأدٗص٠ المتٛفس٠: عدد )

 .الآيٞالأَانٔ المتٛفس٠: َعٌُ ابساضب 

بٛزغ١ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ إعداد الأدٗص٠ ٚالمعدات المطتدد١َ في أدا٤ المٗازات ايع١ًُٝ  

 الايهترْٚٝات.

 .Preparationالمسس١ً ايجا١ْٝ: َسس١ً الإعداد ٚايتذٗٝص.  

 إعداد الأصٛات ٚايصٛز ايجابت١ ٚالمتشسن١ ٚايفٝدٜٖٛات المطتدد١َ بايبرْاَر

 بذدٜد اضتراتٝذٝات ايتدزٜظ: تمجًت فُٝا ٜأتٞ:  

اعتُد ايباسح ع٢ً اضتراتٝذ١ٝ ايتعًِ ايراتٞ ٚذيو لمساعا٠ ايفسٚم ايفسد١ٜ بين      

َٔ ايبرْاَر ع٢ً اضطٛاْات ٚفلاغ٘ ٚنازت ممسٟ  ٘جمٝع ايطلاب، فكد قاّ بتٛشٜع ْطد

هإ بطٗٛي١، نُا يهٞ ٜتعًِ ٜٚكسأ ٜٚتصفح نٌ طايب بمفسد٠ في أٟ ٚقت ٚف٢ أٟ َ

اعتُد ايباسح ع٢ً اضتراتٝذ١ٝ ايتعًِ ايتعاْٚٞ ٚذيو َٔ خلاٍ تٓفٝر المٗازات ايع١ًُٝ 

في ايٛزغ١ في صٛز٠ بصُٛعات نٌ بصُٛع١ تتهٕٛ َٔ خمط٘ بحٝح يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ 

ٜلاسغ نٌ َِٓٗ َا ٜؤدٜ٘ ش١ًَٝ أَاَ٘ ٚذيو َع َتابع١ المعًِ ٚتكدِٜ ايتػر١ٜ 

 ايسادع١.

 دٜد أضايٝب ايتكِٜٛ: ناْت اضايٝب ايتكِٜٛ ٖٞ: بذ  
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: ٜتُجٌ في بعض الأض١ً٦ ايتي تتدًٌ نٌ عٓصس َٔ عٓاصس المٗاز٠ سٝح تكِٜٛ تهٜٛني 

ٜترى ايفسص١ يهٌ طايب يًتفهير في ايطؤاٍ ٚالإداب١ ع١ًٝ َٚٔ ثِ ٜعٗس ي٘ ايٓتٝذ١ 

 .ضٛا٤ صشٝش١ أٚ خاط١٦

: ٜتُجٌ في اختباز ْٗا٥ٞ يًُٗاز٠، ٚذيو بعد الاْتٗا٤ َٔ دزاض١ تكِٜٛ ْٗا٥ٞ  

بضت٣ٛ المٗاز٠، سٝح ٜكّٛ نٌ طايب بالإداب١ ع٢ً ٖرٙ ايتدزٜبات بمفسدٙ سٝح اعتُد 

ايباسح ع٢ً أض١ً٦ الاختٝاز َٔ َتعدد ٚايتي تعٗس أَاّ ايطايب في ايُٓٛذز ايٛزقٞ ٜٚعٗس 

 إٔ بؽتاز الإداب١ ايصشٝش١.اختٝازات ٚع٢ً ايطايب  أزبعأضفٌ ايطؤاٍ 

 .Scenarioالمسس١ً ايجايج١: َسس١ً نتاب١ ايطٝٓازٜٛ.  

 تم عٌُ ايطٝٓازٜٛ بحٝح ٜساعٞ َا ًٜٞ:

 بذكٝل الأٖداف ايتع١ًُٝٝ يًعسض أثٓا٤ إْتاد٘.  

 ايتطًطٌ المٓطكٞ في عسض الماد٠ ٚتسابطٗا. 

 دق١ ايصٝاغ١ ٚخًٖٛا َٔ الأخطا٤ ايًػ١ٜٛ. 

 المكد١َ بحادات ايدازضين بحٝح تجير دافعٝتِٗ يًتعًِ.ازتباط الماد٠  

 ايتٛظٝف الاَجٌ لإَهاْٝات بساَر ايٛضا٥ط المتعدد٠. 

 إٔ ٜهٕٛ ايٓص َتُاضها ٚخايٝا َٔ ابسػٛ ٚالإطاي١. 

 ايٛصف ايدقٝل يًكطات ٚالمػاٖد ٚالمتتابعات المس١ٝ٥ ٚالمطُٛع١ ٚايٓصٛص. 

 .Executingالمسس١ً ايسابع١: َسس١ً ايتٓفٝر.  

 إْتاز عٓاصس ايٛضا٥ط المتعدد٠ المطتدد١َ في ايبرْاَر الايهترْٚٞ: 
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 إْتاز ايصٛز٠ الأٚي١ٝ يًبربص١:      

 .Developmentالمسس١ً ابشاَط١: َسس١ً ايتذسٜب ٚايتطٜٛس.    

 إعداد اضتُاز٠ تكِٜٛ ايبرْاَر:  

 المحهُين عسض ايبرْاَر ع٢ً المحهُين ٚتم إدسا٤ ايتعدٜلات في ض٤ٛ أزا٤    

 ايتذسب١ الاضتطلاع١ٝ يًبرْاَر   

 ٚبريو ٜهٕٛ قد تم الاداب١ عًٞ ايطؤاٍ ايجاْٞ ٖٚٛ:     

َا ايبرْاَر الإيهترْٚٞ ايلاشّ يت١ُٝٓ المٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ بماد٠       

برصص يد٣ طلاب ايصف ايجاْٞ ايصٓاعٞ        ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ المطًٛب تُٓٝتٗا 

 الايهترْٚٝات؟

 ثالجا: إعداد أدوات البخح والمواد التعلينية والتخكل مً صدقها وثباتها وهي:

الاختباز ايتشصًٝٞ يًذاْب المعسفي المستبط بالمٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ في  .1

 َاد٠ ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ برصص الايهترْٚٝات.

في يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ ابزاْب المعسفي المستبط بالمٗازات ايع١ًُٝ  إيٞ قٝاعقد ٖدف 

ٚسد٠  فيايباب الأٍٚ دٚا٥س ايتػر١ٜ بايكدز٠ ايهٗسب١ٝ ٚايباب ايجاْٞ دٚا٥س المهبرات 

"ايتدزٜبات ايع١ًُٝ عًٞ عًُٝات بذٌٜٛ ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ َٔ دا٥س٠ ْعس١ٜ الى دا٥س٠ 

١ْٝ يدٟ طلاب ايصف ايجاْٞ ايجاْٟٛ ايصٓاعٞ ع١ًُٝ " بماد٠ ايدٚا٥س الايهترٚ

 ضؤاٍ اختٝاز َٔ َتعدد. 56الايهترْٚٝات ٚقد تطُٔ الاختباز برصص 

بطاق١ َلاسع١ ابزاْب الأدا٥ٞ يًُٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ في َاد٠ ايدٚا٥س  .2

 الايهتر١ْٝٚ برصص الايهترْٚٝات..
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قٝاع َد٣ تمهٔ ايطلاب َٔ ايكٝاّ بأدا٤ المٗازات ايع١ًُٝ  الملاسع١ إلى تٗدف بطاق١

المتط١ُٓ في ايباب الأٍٚ دٚا٥س ايتػر١ٜ بايكدز٠ ايهٗسب١ٝ ٚايباب يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ 

عًُٝات بذٌٜٛ ايدٚا٥س  ع٢ًايجاْٞ دٚا٥س المهبرات في ٚسد٠ "ايتدزٜبات ايع١ًُٝ 

دزاضتِٗ  الايهتر١ْٝٚ بعدبماد٠ ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ َٔ دا٥س٠ ْعس١ٜ الى دا٥س٠ ع١ًُٝ " 

 َٗاز٠. 76ٚايرٟ ٜتهٕٛ َٔ  لها ٚذيو َٔ خلاٍ الاختباز الأدا٥ٞ المعد يريو

 سطاب صدم ٚثبات أدٚات ايبشح ٚالمٛاد ايتع١ًُٝٝ. .3

 زابعا: إجساءات تجسبة البخح

 قد تمت الاجساءات على اليخو التالي: 
قبًٝا ع٢ً طلاب المجُٛعتين ايتذسٜب١ٝ  تطبٝل الاختباز ايتشصًٝٞ ٚبطاق١ الملاسع١ .1

 ٚايطابط١.

 ايتشكل َٔ تهافؤ بصُٛعتي ايبشح ع٢ً ض٤ٛ ْتا٥ر ايبشح. .2

ايتدزٜظ يًُذُٛع١ ايطابط١ بايطسٜك١ ايتكًٝد١ٜ ٚالمجُٛع١ ايتذسٜب١ٝ باضتدداّ  .3

 11/2022داخٌ ايٛزغ١ في  ايبرْاَر الايهترْٚٞ

سع١ بعدٜا ع٢ً طلاب المجُٛعتين تطبٝل نٌ َٔ الاختباز ايتشصًٝٞ ٚبطاق١ الملا .4

 12/2022داخٌ ايٛزغ١ في ايتذسٜب١ٝ 

 زصد ْتا٥ر ايتذسٜب َٚعابزتٗا إسصا٥ٝا. .5

اضتدلاص ْتا٥ر ايبشح َٚٓاقػتٗا ٚتفطيرٖا، ٚتكدِٜ ايتٛصٝات ٚالمكترسات ع٢ً  .6

 ض٤ٛ َا ٜطفس عٓ٘ ايبشح َٔ ْتا٥ر.

 نتائج البحث:

 يًبشحأٚلًا: عسض ايٓتا٥ر ابشاص١ بايفسض الأٍٚ 

 قاّ ايباسح باختباز صش١ ايفسض الأٍٚ ٚايرٟ ٜٓص عًٞ:" لا ٜٛدد فسم ذا دلاي١ 
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اسصا١ٝ٥ بين َتٛضطٞ دزدات طلاب المجُٛعتين ايتذسٜب١ٝ ٚايطابط١ في ايتطبٝل 

 ايبعدٟ يلاختباز ايتشصًٝٞ المعسفي المستبط بالمٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ.

يًتشكل َٔ ٖرا ايفسض قاّ ايباسح بمكاز١ْ َتٛضطات دزدات طلاب المجُٛعتين 

ايتذسٜب١ٝ ٚايطابط١ في ايتطبٝل ايبعدٟ يلاختباز ايتشصًٝٞ المعسفي المستبط بالمٗازات 

ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ، ٚقد اضتددّ ايباسح اختباز )ت( يًُذُٛعات المطتك١ً 

Independent- Sample T Test. ًهػف عٔ دلاي١ ايفسٚم بين المتٛضطات )باضتدداّ بسْاَر ي

SPSS. v17  :ٜٚٛضح ابزدٍٚ ايتايٞ تًو ايٓتا٥ر ) 

 (1جدول )
لدزجات طلاب المجنوعتين التجسيبية والضابطة في “المتوضطات والانحسافات المعيازية وقيه " ت 

 التطبيل البعدي للاختباز التخصيلي.

 و

المطتويات 
المعسفية 

للاختباز 
 التخصيلي

الدزجة 
 لكل لمطتوي

 
 المجنوعة

 
 العدد

 
 المتوضط

 
الانحساف 

 المعيازي

 
 دزجة

 اتذسية

 
 قينة
 )ت(

 مطتوى الدلالة
 الإحصائية

 
1 

مطتوي 
 التركس

 
29 

  2،53 22،36 25 تجسيبية
48 

 
3،24 

دالة عيد 
 2،42 20 25 ضابطة 0،01

 
2 

مطتوي 
 الفهه

 
17 

  2 12،7 25 تجسيبية
48 

 
5،8 

دالة عيد 
 1،8 9،6 25 ضابطة 0،01

 
3 

مطتوي 
 التطبيل

 
10 

  1،17 6،04 25 تجسيبية
48 

 
6،1 

دالة عيد 
 1،41 3،8 25 ضابطة 0،01

 
الاختباز 

 التخصيلي ككل

 
56 

 4،5 41،1 25 تجسيبية
 

48 
 

7،1 
دالة عيد 

 3،2 33،4 25 ضابطة 0،01
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 2،7=  48ٚدزد١ ابسس١ٜ  0،01ق١ُٝ " ت" ابزدٚي١ٝ عٓد َطت٣ٛ دلاي١ 

( ٜتطح إٔ َتٛضط دزدات طلاب المجُٛع١ 1َٔ خلاٍ ايٓتا٥ر المٛضش١ في ددٍٚ )        

(، في سين نإ َتٛضط دزدات 20-3،8ايطابط١ في الاختباز ايتشصًٝٞ ٜتراٚح بين )

(، ٚنإ 22،36-6،04طلاب المجُٛع١ ايتذسٜب١ٝ في الاختباز ايتشصًٝٞ ٜتراٚح بين )

( في سين نإ 33،4لاختباز ايتشصًٝٞ نهٌ )َتٛضط دزدات المجُٛع١ ايطابط١ ي

(، ٚتساٚست ق١ُٝ )ت( المحطٛب١ يهٌ َطتٟٛ 41،1َتٛضط دزدات المجُٛع١ ايتذسٜب١ٝ )

(، ٚدا٤ت ق١ُٝ )ت( المحطٛب١ يلاختباز ايتشصًٝٞ نهٌ 6،1-3،24َعسفي عًٞ سد٠ بين )

ٚيرا تم زفض (. 0،01( عٓد َطتٟٛ دلاي١ )2،7( ٖٚٞ انبر َٔ ق١ُٝ )ت( ابزدٚي١ٝ )7،1)

ٜٛدد فسم ذا دلاي١ إسصا١ٝ٥ ايفسض الأٍٚ  ٚقبٍٛ ايفسض ايبدٌٜ ايرٟ ٜٓص ع٢ً اْ٘ "

بين َتٛضطٞ دزدات طلاب المجُٛعتين ايتذسٜب١ٝ ٚايطابط١ في ايتطبٝل ايبعدٟ 

يلاختباز ايتشصًٝٞ المعسفي المستبط بالمٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ يصالح طلاب 

 ".ب١ٝالمجُٛع١ ايتذسٜ

قٝاع سذِ تأثير ايبرْاَر الإيهترْٚٞ ع٢ً ت١ُٝٓ ابزاْب المعسفي المستبط بالمٗازات 

 ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ 

اضتددّ ايباسح َكٝاع َسبع آٜتا "         
يتشدٜد سذِ تأثير المتػير المطتكٌ ٖٚٛ: ” 2

 ١ٝ.ايتعًِ المدَر في ت١ُٝٓ ابزاْب المعسفي المستبط بالمٗازات ايعًُ

 ٚيمهٔ سطاب " 
=  " بعد سطاب ق١ُٝ )ت( باضتدداّ المعادي١، 2

2 

 دزدات ابسس١ٜ. dF" َسبع ق١ُٝ )ت(، t2سٝح "

dft

t


2

2
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 (.171، ص. 2009)قطٝط،  

ٚباضتدداّ الأضايٝب الإسصا١ٝ٥ بسطاب قُٝتي
2( ،d دا٤ت ايٓتا٥ر نُا ٖٞ َٛضش١ .)

 في ابزدٍٚ ايتايٞ:

 (2جدول )

 لاضتخداو البرىامج الإلكتروىي في تينية اتداىب المعسفي للنهازات العنليةحطاب حجه التأثير 

 المتوضطات العدد المجنوعة
 قينة )ت(

 المحطوبة
قينة مسبع 

آيتا "
2" 

 قينة

d)) 
دزجات 
 اتذسية

 حجه

 التأثير

 41،1 25 التجسيبية
 كبير 48 1،02 0،51 7،1

 33،4 25 الضابطة

المكاب١ً لها ٜتطح إٔ سذِ تأثير ايتدزٜظ  d""، ٚق١ُٝ "2ٚبملاسـع١ نٌ ق١ُٝ َٔ "        

(، 1،02بايبرْاَر الإيهترْٚٞ نإ نبيراً في ايدزد١ ايه١ًٝ يلاختباز ايتشصًٝٞ نهٌ )

 (.0،8أنبر َٔ ) d"ٚذيو لإٔ ق١ُٝ "

( ٜتطح إٔ ق١ُٝ )ت( داي١ إسصا٥ٝا، ٚنريو سذِ تأثير 2(، )1ابزدٚيين )فُٔ         

المتػير المطتكٌ نبير ع٢ً المتػير ايتابع، ٖٚرا ٜدٍ ع٢ً فاع١ًٝ اضتدداّ ايبرْاَر 

الإيهترْٚٞ في ت١ُٝٓ ابزاْب المعسفي المستبط بالمٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الإيهتر١ْٝٚ يد٣ 

 ايتذسٜب١ٝ.ايطلاب المجُٛع١ 
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َا فاع١ًٝ اضتدداّ ايبرْاَر  ٖٚٛ:ايطؤاٍ ايجايح  ع٢ًقد تم الاداب١ ٚبريو ٜهٕٛ 

الإيهترْٚٞ في ت١ُٝٓ ابزاْب المعسفي المستبط بالمٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الإيهتر١ْٝٚ يدٟ 

 طلاب ايصف ايجاْٞ ايجاْٟٛ ايصٓاعٞ بماد٠ ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ برصص الايهترْٚٝات؟

 ثاىياً: عسض اليتائج اتراصة بالفسض الجاىي للبخح 

قاّ ايباسح باختباز صش١ ايفسض ايجاْٞ ٚايرٟ ٜٓص ع٢ً أْ٘" لا ٜٛدد فسم ذا دلاي١         

اسصا١ٝ٥ بين َتٛضطٞ دزدات طلاب المجُٛعتين ايتذسٜب١ٝ ٚايطابط١ في ايتطبٝل 

 “ ١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ ايبعدٟ يبطاق١ الملاسع١ يًذاْب الأدا٥ٞ في المٗازات ايع

َٔ صش١ ٖرا ايفسض قاّ ايباسح بمكاز١ْ َتٛضطات دزدات طلاب  يًتشكل        

المجُٛعتين ايتذسٜب١ٝ ٚايطابط١ في ايتطبٝل ايبعدٟ يبطاق١ الملاسع١، باضتدداّ 

 ( ٜٚٛضح ابزدٍٚ ايتايٞ تًو ايٓتا٥ر:(SPSS. v17بسْاَر

 (3جدول )

المعيازية وقيه " ت " لدزجات طلاب المجنوعتين التجسيبية والضابطة في المتوضطات والانحسافات 
 التطبيل البعدي لبطاقة الملاحظة.

 و
المهازات 
 السئيطة

الدزجة الكلية 
 لكل مهازة

 المتوضط العدد المجنوعة
الانحساف 

 المعيازي
دزجة 

 اتذسية

 قينة

 )ت(

 مطتوى الدلالة

 الإحصائية

1 

تجهيص 
العياصس 

الالكتروىية 
المطتخدمة في 

 التنسيً

 

42 

 2،31 37،44 25 تجسيبية

 

48 

 

6،52 
 0،01دالة عيد 

 1،67 33،72 25 ضابطة
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 و
المهازات 
 السئيطة

الدزجة الكلية 
 لكل مهازة

 المتوضط العدد المجنوعة
الانحساف 

 المعيازي
دزجة 

 اتذسية
 قينة

 )ت(

 مطتوى الدلالة

 الإحصائية

2 

تجهيص بوزدة 
التنسيً    

)اللوحة 
 اليخاضية(

 

18 

 1،28 14،28 25 تجسيبية
 

48 

 

3،98 
 0،01دالة عيد 

 1،49 12،72 25 ضابطة

3 

قياع جودة 
العياصس 

الالكتروىية 
المطتخدمة في 

 التنسيً

 

15 

 1،01 12،88 25 تجسيبية

 

48 

 

6،63 
 0،01دالة عيد 

 2،06 9،84 25 ضابطة

4 
قياع تيازات 

العياصس 
 الكتروىية

 

57 

  2،1 52،08 25 تجسيبية

48 

 

8،76 
 0،01دالة عيد 

 2،35 46،56 25 ضابطة

5 

اضتخداو 
الافوميتر في 

قياع 
العياصس 

 الالكتروىية

 

39 

 1،57 35،28 25 تجسيبية

 

48 

 

4،54 
 0،01دالة عيد 

 1،79 33،12 25 ضابطة

6 

تجنيع 
العياصس 

الالكتروىية 
على اللوحة 

 اليخاضية

 

54 

 2،28 50،04 25 تجسيبية

 

48 

 

4،82 
 0،01دالة عيد 

 2،41 46،84 25 ضابطة
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 و
المهازات 
 السئيطة

الدزجة الكلية 
 لكل مهازة

 المتوضط العدد المجنوعة
الانحساف 

 المعيازي
دزجة 

 اتذسية
 قينة

 )ت(

 مطتوى الدلالة

 الإحصائية

 

 البطاقة ككل

 

225 

  5،73 202 25 تجسيبية

48 

 

12،16 
 0،01عيد  دالة

 5،43 182،80 25 ضابطة

 2،7=  48ٚدزد١ ابسس١ٜ  0،01ق١ُٝ " ت" ابزدٚي١ٝ عٓد َطت٣ٛ دلاي١ 

( ٜتطح إٔ َتٛضطات دزدات طلاب المجُٛع١ 3َٔ خلاٍ ايٓتا٥ر المٛضش١ في ددٍٚ )        

(، في سين نإ َتٛضط دزدات 46،84-9،84ايطابط١ في بطاق١ الملاسع١ ٜتراٚح بين )

(، ٚنإ 52،08-12،88طلاب المجُٛع١ ايتذسٜب١ٝ في بطاق١ الملاسع١ ٜتراٚح بين )

( في سين نإ 182،80َتٛضط دزدات المجُٛع١ ايطابط١ يبطاق١ الملاسع١ نهٌ )

(، ٚتساٚست ق١ُٝ )ت( المحطٛب١ يهٌ َٗاز٠ ع٢ً 202َتٛضط دزدات المجُٛع١ ايتذسٜب١ٝ )

، ٖٚٞ أنبر (12،16)نهٌ المحطٛب١ يًبطاق١ ٚدا٤ت ق١ُٝ )ت( (، 8،76-3،98)سد٠ بين 

(. ٚيرا تم زفض ايفسض ايصفسٟ 0،01عٓد َطتٟٛ دلاي١ )( 2،7َٔ ق١ُٝ )ت( ابزدٚي١ٝ )

ٜٛدد فسم ذا دلاي١ إسصا١ٝ٥ بين ايجاْٞ ٚقبٍٛ ايفسض ايبدٌٜ ايرٟ ٜٓص ع٢ً اْ٘ "

بطاق١ يَتٛضطٞ دزدات طلاب المجُٛعتين ايتذسٜب١ٝ ٚايطابط١ في ايتطبٝل ايبعدٟ 

يًذاْب الأدا٥ٞ في المٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ يصالح طلاب المجُٛع١  الملاسع١

 .ايتذسٜب١ٝ "
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 قياع حجه تأثير البرىامج الإلكتروىي علي تينية اتداىب الأدائي للنهازات العنلية للػسائح الالكتروىية:

اضتددّ ايباسح َكٝاع َسبع آٜتا "         
سذِ تأثير المتػير المطتكٌ ٖٚٛ: " يتشدٜد 2

ايبرْاَر الإيهترْٚٞ في تدزٜظ المٗازات ايع١ًُٝ ع٢ً المتػير ايتابع ابزاْب الأدا٥ٞ 

 يًُٗازات ايع١ًُٝ.

ٚباضتدداّ الأضايٝب الإسصا١ٝ٥ بسطاب قُٝتي        
2( ،d ٖٞ دا٤ت ايٓتا٥ر نُا .)

 َٛضش١ في ابزدٍٚ ايتايٞ

 (4جدول )

ضتخداو البرىامج الإلكتروىي في تدزيظ المهازات العنلية على المتيير التابع حطاب حجه التأثير لا
 وهو: اتداىب الأدائي للنهازات العنلية.

 

 المجنوعة

 

 العدد

 

 المتوضطات

 قينة )ت(

 المحطوبة

قينة 
مسبع آيتا 

"
2" 

 قينة

d)) 

 حجه دزجات اتذسية

 التأثير

  202 25 التجسيبية

12،16 

 

0،755 

 

1،76 

 

48 

 

 كبير
 182،80 25 الضابطة

المكاب١ً لها ٜتطح إٔ سذِ تأثير ايتدزٜظ  d""، ٚق١ُٝ "2ٚبملاسـع١ نٌ ق١ُٝ َٔ "        

(، 1،76بايبرْاَر الإيهترْٚٞ نإ نبيراً في ايدزد١ ايه١ًٝ يبطاق١ الملاسع١ نهٌ )

 (.0،8أنبر َٔ ) d"ٚذيو لإٔ ق١ُٝ "
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( ٜتطح إٔ ق١ُٝ )ت( داي١ إسصا٥ٝا، ٚنريو سذِ تأثير 4(، )3فُٔ ابزدٚيين زقِ ) 

المتػير المطتكٌ نبير ع٢ً المتػير ايتابع، ٖٚرا ٜدٍ ع٢ً فاع١ًٝ اضتدداّ ايبرْاَر 

 الإيهترْٚٞ في ت١ُٝٓ ابزاْب الأدا٥ٞ المستبط بالمٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الإيهتر١ْٝٚ.

: َا فاع١ًٝ اضتدداّ ايبرْاَر ب١ عًٞ ايطؤاٍ ايسابع ٖٚٛ ٚبريو ٜهٕٛ قد تم الإدا

الإيهترْٚٞ في ت١ُٝٓ ابزاْب المعسفي المستبط بالمٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الإيهتر١ْٝٚ يدٟ 

 طلاب ايصف ايجاْٞ ايجاْٟٛ ايصٓاعٞ بماد٠ ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ برصص الايهترْٚٝات؟

 تفطير ىتائج البخح ومياقػتها: •

 تٛصٌ ايبشح ابسايٞ إلى َا ًٜٞ:   

 فُٝا ٜتعًل بابزاْب المعسفي المستبط بالمٗازات ايع١ًُٝ: .1

تم زفض ايفسض ايصفسٟ الاٍٚ ٚقبٍٛ ايفسض ايبدٌٜ ايرٟ ٜٓص ع٢ً ٚقبٍٛ         

ايفسض ايبدٌٜ ايرٟ ٜٓص ع٢ً اْ٘ "ٜٛدد فسم ذا دلاي١ إسصا١ٝ٥ بين َتٛضطٞ دزدات 

١ٝ ٚايطابط١ يصالح طلاب المجُٛع١ ايتذسٜب١ٝ في ايتطبٝل طلاب المجُٛعتين ايتذسٜب

ايبعدٟ يلاختباز ايتشصًٝٞ المعسفي المستبط بالمٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ يصالح 

 "طلاب المجُٛع١ ايتذسٜب١ٝ 

 ٚيمهٔ إزداع ذيو إلى َا ًٜٞ:

ايصٛز٠ الاضتفاد٠ َٔ ايٛضا٥ط ايتع١ًُٝٝ ٚتٛظٝفٗا في ايبرْاَر الايهترْٚٞ ب .1

 ايتي بذكل الأٖداف المطًٛب١.

 ايتٓٛع في عسض الماد٠ ايتع١ًُٝ َٔ خلاٍ ايبرْاَر الايهترْٚٞ المكترح. .2
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ايتدزٜب ٚطسٜك١ ايتعصٜص ع٢ً الإدابات في ايبرْاَر الايهترْٚٞ ٚايتي تطاعد ع٢ً  .3

 تجبٝت المعازف يدٟ ايطلاب. 

يًُتعًِ إٔ ٜتعًِ  ٜعتُد ايبرْاَر الإيهترْٚٞ ع٢ً ايتعًِ ايراتٞ سٝح يمهٔ .4

داخٌ المدزض١ أٚ خازدٗا نُا ٜساعٞ ايفسٚم ايفسد١ٜ بين المتعًُين سٝح يمهٔ 

 يًُتعًِ إٔ ٜتكدّ فٝ٘ ٚفكا لمطتٛاٙ.

 فُٝا ٜتعًل بابزاْب الأدا٥ٞ المستبط بالابداٖات ايع١ًُٝ:

تم زفض ايفسض ايصفسٟ ايجاْٞ ٚقبٍٛ ايفسض ايبدٌٜ ايرٟ ٜٓص ع٢ً اْ٘ "ٜٛدد         

فسم ذا دلاي١ إسصا١ٝ٥ بين َتٛضطٞ دزدات طلاب المجُٛعتين ايتذسٜب١ٝ ٚايطابط١ 

يصالح طلاب المجُٛع١ ايتذسٜب١ٝ في ايتطبٝل ايبعدٟ يبطاق١ الملاسع١ يًذاْب الأدا٥ٞ 

 الايهتر١ْٝٚ يصالح طلاب المجُٛع١ ايتذسٜب١ٝ ". في المٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح

 ٚيمهٔ إزداع ذيو إلى َا ًٜٞ:

ايسبط بين ابزاْب المعسفي ٚابزاْب الأدا٥ٞ يًُٗازات ايع١ًُٝ خلاٍ ع١ًُٝ  .1

 ايتدزٜظ ضٛا٤ َٔ خلاٍ ايبرْاَر الايهترْٚٞ.

 تفعٌٝ دٚز ايطايب في ايتعًِ الإيهترْٚٞ سٝح ٜتشٍٛ َٔ ايدٚز ايطًبي المعتُد .2

ع٢ً الاضتُاع ٚابسفغ فكط إلى ايدٚز الابػابٞ ٚذيو ٜتشكل َٔ خلاٍ 

ايتدزٜب ع٢ً ايبرْاَر أٚ َٔ خلاٍ ايتدزٜب ع٢ً المٗازات داخٌ ايٛزغ١ َٔ خلاٍ 

 بصُٛعات تعا١ْٝٚ. 

ايطسٜك١ المطتددّ في عسض الابداٖات بايبرْاَر الايهترْٚٞ ٜعتُد ع٢ً بدص١٥   .3

َٔ إدسا٤ات أدا٤ المٗاز٠ ٜكابً٘ فٝدٜٛ ٜٛضح المٗاز٠ إلى إدسا٤ات ٚنٌ إدسا٤ 
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نٝف١ٝ ايكٝاّ بٗرا الأدسا٤ مما ٜهٕٛ يدٟ ايطايب صٛز٠ ٚاضش١ عٔ نٝف١ٝ 

 ايكٝاّ بالمٗاز٠ قبٌ الاْتكاٍ إلى ايتدزٜب عًُٝا عًٝٗا داخٌ ايٛزغ١.

ايتدزٜب ع٢ً أدا٤ المٗازات ايع١ًُٝ داخٌ ايٛزغ١ في صٛز٠ بصُٛعات تعا١ْٝٚ  .4

 هٌ بصُٛع١ ٚيهٌ طايب داخٌ المجُٛع١ المٗاّ المطًٛب١ َٓ٘.ٜٚهٕٛ بضدد ي

 ايتػر١ٜ ايسادع١ خلاٍ أدا٤ المٗازات ايع١ًُٝ َٔ خلاٍ تٛدٝٗات المعًِ ٚإزغادات٘. .5

 توصيات البخح:

بٓا٤ ع٢ً ايٓتا٥ر ايتي تم ايتٛصٌ إيٝٗا َٔ خلاٍ ايبشح، ٚنريو في ض٤ٛ َا ٚزد         

بالإطاز ايٓعسٟ سٍٛ ايبرْاَر الإيهترْٚٞ ٚالمٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ فإ 

 ايباسح ٜٛصٞ بالآتٞ:

ضسٚز٠ ايسبط بين ابزاْب المعسفي ٚابزاْب الأدا٥ٞ يًُٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح  .1

يهتر١ْٝٚ بماد٠ ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ خلاٍ ع١ًُٝ ايتدزٜظ ضٛا٤ داخٌ ايفصٌ أٚ الا

 داخٌ ٚزغ١ الايهترْٚٝات.

ٚزغ١  الايهتر١ْٝٚ داخٌالاٖتُاّ بابزاْب ايتطبٝكٞ يًُٗازات ايع١ًُٝ يًػسا٥ح  .2

 الايهترْٚٝات ٚذيو َٔ خلاٍ ايتدزٜب ايهافي ع٢ً ٖرٙ المٗاز٠.

هتر١ْٝٚ ٚالمكصٛد ب٘ يًُعًُين ٚايطلاب خاص١ َع ايتٛع١ٝ بمفّٗٛ ايبراَر الاي .3

 ايتكدّ ايتكني ابساصٌ في اضتدداّ ايتك١ٝٓ ٚالاْترْت في َصس.

الاٖتُاّ بتدزٜب َعًُٞ المدازع ايجا١ْٜٛ ايصٓاع١ٝ برصص الايهترْٚٝات ع٢ً  .4

تٛظٝف الأضايٝب ٚالمطتشدثات ايتهٓٛيٛد١ٝ في تدزٜب ايطلاب ع٢ً المٗازات 

 المدتًف١.
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بذًٌٝ المحتٟٛ ايعًُٞ لمٓاٖر المدزض١ ايجا١ْٜٛ ايصٓاع١ٝ برصص  ضسٚز٠ .5

الايهترْٚٝات بػسض بذدٜد المٛضٛعات ايتي ٜصعب تدزٜطٗا ٚتتطًب بساَر 

 ٚأضايٝب تعًِ يتبطٝطٗا ع٢ً ايطلاب.

 ايبشٛخ المكترس١: •

د َٔ ع٢ً ض٤ٛ أض١ً٦ ايبشح ٚايٓتا٥ر ايتي أضفست عٓٗا، ٜكترح ايباسح إدسا٤ المصٜ        

 ايدزاضات في المجالات ايتاي١ٝ:

أثس اضتدداّ بسْاَر ايهتر٢ْٚ في ت١ُٝٓ َٗازات اضتدداّ خسا٥ط ايدٚا٥س  .1

 الايهتر١ْٝٚ يدٟ طلاب ايصف ايجاْٞ ايجاْٟٛ ايصٓاعٞ برصص الايهترْٚٝات.

أثس اضتدداّ ايتعًِ الايهترْٚٞ ٚايتعًِ المدَر في تػدٝص أعطاٍ ايدٚا٥س  .2

 ب المسس١ً ايجا١ْٜٛ ايصٓاع١ٝ برصص الايهترْٚٝات.الايهتر١ْٝٚ يدٟ طلا

أثس اضتدداّ ايتعًِ المدَر في ت١ُٝٓ ايتشصٌٝ المعسفي ٚايتدٌٝ ايبصسٟ في َاد٠  .3

ايدٚا٥س الايهتر١ْٝٚ يدٟ طلاب ايصف ايجاْٞ ايجاْٟٛ ايصٓاعٞ برصص 

 الايهترْٚٝات.
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(:"تصُِٝ َلابظ الاطفاٍ ايتفاع١ًٝ نٛضٝط تعًُٝٞ 2022ٖب١ عاصِ احمد ايدضٛقٞ، ) .3

 ١ٝ238 ايتصُِٝ ايدٚي١ٝ، َر، صباضتدداّ ايػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ "بص١ً نً

(" أثس اضتدداّ بسْاَر عسض ايػسا٥ح الايهتر١ْٝٚ ع٢ً 2019المعفس يكُإ ٖٚاب سبٝب ) .4

بذصٌٝ طلاب ايصف الاٍٚ المتٛضط في َاد٠ ايترب١ٝ ايف١ٝٓ "ن١ًٝ آداب ايهٛف١، داَع١ 
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هتر١ْٝٚ ع٢ً ت١ُٝٓ ايتفهير "أثس تصُِٝ ايػسا٥ح الاي2004)َهسّ خايد ضًِٝ ايع٢ً، ) .5

الازدٕ، الإبداعٞ يد٣ ع١ٓٝ َٔ طًب١ داَع١ اييرَٛى "داَع١ اييرَٛى، ن١ًٝ ايترب١ٝ، 

  14ص

(: تصٛز َكترح يبرْاَر في ايسضِ الهٓدضٞ يت١ُٝٓ َطتٜٛات 2011)صابسابساِٖٝ أحمد  .6

المعُازٟ، ايتفهير الهٓدضٞ ٚالمٗازات الأضاض١ٝ يد٣ طلاب ايصف الأٍٚ ايجاْٟٛ ايصٓاعٞ 

 بص١ً دزاضات في المٓاٖر ٚطسم
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(: فعاي١ٝ بسْاَر عبر غبه١ الاْترْت ٚايتدازٜب المع١ًُٝ في ت١ُٝٓ 2010عًٞ بضُد ايطٝد ) .7

المٗازات ايع١ًُٝ ٚالابداٙ يد٣ َعًُٞ ايطٝازات، زضاي١ دنتٛزاٙ، ن١ًٝ ايترب١ٝ، داَع١ 

 الأشٖس.

َر نُبٝٛتسٟ َتعدد ايٛضا٥ط (: فعاي١ٝ بسْا2006بضُد عبد ايعصٜص عبد ايععِٝ ) .8

في ت١ُٝٓ المٗازات ايع١ًُٝ ٚالابداٙ بعٛ الماد٠ يطلاب  المٝاٙيتدزٜظ َاد٠ تهٓٛيٛدٝا َسافل 

ايتعًِٝ ايجاْٟٛ ايصٓاعٞ ْعاّ ايجلاخ ضٓٛات، زضاي١ َادطتير، ن١ًٝ ايترب١ٝ، داَع١ 

 ايصقاشٜل.

١ المعًَٛات ايدٚي١ٝ في (: فعاي١ٝ بسْاَر َكترح قا٥ِ ع٢ً غبه2008ٖاْٞ زغدٟ أحمد ) .9

ت١ُٝٓ المٗازات ايع١ًُٝ يتهٓٛيٛدٝا ايعُاز٠ يد٣ طلاب ايتعًِٝ ايجاْٟٛ ايصٓاعٞ، زضاي١ 

 دنتٛزاٙ، ن١ًٝ ايترب١ٝ، داَع١ بٓٗا.

(: فعاي١ٝ بسْاَر ايهترْٚٞ َكترح يتهٓٛيٛدٝا ايتبرٜد ٚايتهٝٝف 2006ٜاضس ضعد بضُٛد ) .10

ايتكني يد٣ طلاب ايتعًِٝ ايجاْٟٛ ايصٓاعٞ، زضاي١  في ت١ُٝٓ ايتٜٓٛس ايتهٓٛيٛدٞ ٚالابداع

 دنتٛزاٙ، ن١ًٝ ايترب١ٝ، داَع١ ايصقاشٜل.

(: أثس اضتدداّ اضتراتٝذ١ٝ َكترس١ لما ٚزا٤ المعسف١ في تدزٜظ 2011زضا ابسطٝني عًٞ ) .11

عًِ المٛاد ع٢ً ايتشصٌٝ ٚبكا٤ أثس ايتعًِ ٚايتفهير ايتهٓٛيٛدٞ يد٣ طلاب ايتعًِٝ 

 .37:1، ص 2اعٞ، بص١ً ن١ًٝ ايترب١ٝ، داَع١ ايصقاشٜل، ع ايجاْٟٛ ايصٓ

(: فاع١ًٝ اضتدداّ ايتعًِ المتُسنص سٍٛ المػهلات في 2011حمدٟ بضُد ايبٝطاز ) .12

تدزٜظ َكسز برطٝط ٚاداز٠ الاْتاز في ت١ُٝٓ ايتشصٌٝ ايدزاضٞ ٚايتفهير ايسٜاضٞ 

 يطلاب ايصف ايجاْٞ ايجاْٟٛ ايصٓاعٞ، بص١ً

-1( ،ص3)36(  بص١ً ن١ًٝ ايترب١ٝ ) أضٝٛط ( ،  2020)ُٝد بضُٛد عبير ضس٠ٚ عبدابس .13
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زافٔ٘ فٔ٘ فٙ ضْٛ بعض المتػيرات الذيمْغالمصارك٘ فٙ الأىصط٘ الص
 لذٚ تلامٔذ المزحل٘ الإعذادٓ٘

 أماىٕ مَذٖ فتحٕ علْٔٗ
 باحثة ماجستير بقسم الصحة النفسية

 جامعة الزقازيق -كلية التربية 

 د/لذنذ لذنْد الضٔذ خضير                   أ.د/ نجْٖ شعباٌ لذنذ خلٔل                
 أستاذ متفرغ بقسم الصحة النفسية             أستاذ متفرغ بقسم الصحة النفسية

 جامعة الزقازيق –كلية التربية  جامعة الزقازيق                 -كلية التربية  

 :المضتخلص

نشطة الصفية التعرؼ على مستول المشاركة في الأ البحثاستهدؼ 

لدل تلبميذ المرحلة الإعدادية، كمدل اختلبؼ درجات المشاركة في الأنشطة 

تلميذة(، كالمدرسة المقيد  -الصفية كأبعادها باختلبؼ كل من النوع)تلميذ

 -الثاني –تجريبي(، كالصف المنتمي إليه التلبميذ) الأكؿ  -بها التلبميذ ) عاـ

الثالث(، كلتحقيق هذق الأهداؼ قامت الباحثة ببناء مقياس للمشاركة في 

الأنشطة الصفية كتطبيقه على عينة من تلبميذ المرحلة الإعدادية بلغت 

بمتوسط عاـ ( 20( إلي )21( تلميذا كتلميذة تمتد أعمارهم من )076)

خداـ ، كباست(64313كانحراؼ معيارم )عاـ ( 284.31) زمني قدرقعمر

تم التحقق  حادللتين، ك اختبار تحليل التباين الألعينتين مستق( ت)اختبار

أف الدرجة الكلية لمقياس من فركض البحث، كتوصلت النتائج إلى 

كما أظهرت النتائج أنه المشاركة بالأنشطة الصفية جاءت بمستوم متوسط،

لة لاتوجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلبميذ المرح
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عدادية بالمدارس التجريبية مدارس العامة كتلبميذ المرحلة الإالإعدادية بال

في الجانب الانفعالي بمقياس المشاركة فى الأنشطة الصفية، توجد فركؽ 

مدارس ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلبميذ المرحلة الإعدادية بال

التجريبيلة في  كل من عدادية بالمدارس العامة كتلبميذ المرحلة الإ

الجانب السلوكي( الدرجة الكلية لمقياس المشاركة فى  -)الجانب المعرفي

كايضا عدادية بالمدارس العامة، مرحلة الإالأنشطة الصفية، لصالح تلبميذ ال

الفرعية  لمقياس المشاركة فى  كؽ ذات دلالة إحصائية فى الأبعادلاتوجد فر

المجاؿ السلوكي(  -المجاؿ العاطفي -الأنشطة الصفية )المجاؿ المعرفي

  كالدرجة الكلية له ترجع إلى الصف المسجل به التلميذ بالمرحلة الإعدادية4

المتغيرات  -المشاركة فى الأنشطة الصفيةالكلمات المفتاحية: 

 عدادية تلبميذ المرحلة الإ -الديموغرافية

  

Abstract 

The research is to identify the level of participation in 

classroom activities among preparatory school students, and the 

extent to which the participation in classroom activities and its 

dimensions differs depending on the gender (male/ female student), 

the school in which the students are enrolled (government - 

experimental), and the grade to which the students belong (first – 

second). - the third). 

To achieve these goals, the researcher builds a scale for 

participation in classroom activities and applies it to a sample of 

middle school students, which amounted to (670) male and female 
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students whose ages ranged from (12) to (16) years, with an 

average age of (13.489) years and a standard deviation of (0.828). 

Using a T-test for two independent samples, and “ANOVA”, 

the research hypotheses were verified. The results concluded that 

the total score for the scale of participation in classroom activities 

was at an average level, The results also showed that there are no 

statistically significant differences between the average scores of 

middle school students in public schools and middle school 

students in experimental schools on the emotional side of the scale 

of participation in classroom activities. There are statistically 

significant differences between the average scores of middle school 

students in public schools and middle school students in 

experimental schools in The total score of the scale of participation 

in classroom activities (in the cognitive aspect - the behavioral 

aspect) in favor of middle school students in public schools. 

There are also no statistically significant differences in the 

sub-dimensions of the scale of participation in classroom activities 

(the cognitive / emotional / behavioral aspect), and the maximum 

score returns to the grade in which the student is registered in the 

middle school. 

Keywords: participation in classroom activities - demographic 

variables - middle school students 

 مكذم٘
 الطلبب شخصيات تنمية في كبير بقدر تسهم أنواعها بكل الصفية الأنشطة

 مما كالعقلية، كالجسمية كالنفسية كالاجتماعية الخلقية كتربيتهم التربية

 يفوؽ المتعلمين تعليم في كبير أثر المستقبلية، كلها الحياة لمواقف يعدهم

 (Niost,2009,5) 4المناهج الدراسية أحيانان
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الدراسية  حيث أف المناهج المناهج من أساسيان جزءان الصفي النشاط كيعد   

 أف المدرسة أرادت إذا الآخر عن لأحدهما غنى لا متكاملبف جانباف كالنشاط

 مهمة كسيلة الصفي النشاط كممارسة . متكاملة تلبميذها تربية تربي

 قدراتهم كشف في كمساعدتهم توجيه التلبميذ منها محددة، أهداؼ لتحقيق

 لبناء عديدة؛ في مجالات خبراتهم كتوسيع تنميتها، على كالعمل كميولهم

أكثر  لجعلهم معها كالتعامل ببيئتهم التلبميذ كاتصاؿ كتنميتها، شخصياتهم

 كاستيعابها مناهجهم تفهم على التلبميذ كمساعدة مجتمعهم، مع اندماجان

 أهدافها كتحقيق

.(Sohn, M,2008,2) 

 كذلك الشخصية في الاستقلبلي الجانب الصفي النشاط يعزز كأيضا

 كتكليف المشرؼ مع جنب إلي جنبا النشاط برنامج إدارة في الطلبب بإشراؾ

 كانوا ذاا  بالنفس الثقة تنمي التي كالمسئوليات المهاـ ببعض الطلبب

4(1622،.، بن أحمد )عبد الله                        

كثير من الدراسات أف مشاركة الطالب داخل الصف، كذلك تؤكد 

تعد عنصران مهمان من عناصر العملية التعليمية بالنسبة للمعلم كالمتعلم على 

حد سواء، كيرجع مشاركة الطالب في الانشطة الصفية أك عدـ مشاركتة 

إلى عدة أسباب منها ترجع إلى الطالب نفسه، كعدـ حبه للمادة، أك عدـ حب 

كذلك عدـ كجود الدافعية للتعلم، كعزلته كانطوائه، كضعف المعلم، ك

كالتقدـ، تواصله مع الآخرين، كرفضه مبدأ تحمل المسؤكلية، كالمبادرة 

 4نجابات الطلبة المتميزيعتماد على إكالاتكاؿ على الآخرين، كالا
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بالاهتماـ  الصفية من الموضوعات التى لم تحظك حيث أف المشاركة 

الكافي في البيئة العربية رغم أهميتها لعملية التعلم كتأثيرها الإيجابي على 

التحصيل الدراسي، كالاستمتاع بالتعلم داخل غرفة الصف دعت الحاجة الى 

دراستها لجعل البيئة المدرسية بيئة جاذبة غير منفرق )أحمد عبد الغني 

،123،16224) 

 مصلل٘ البحح:
 البحث لمعرفة مستول المشاركة في الأنشطة الصفيةعداد هذا تم إ

عداد أداة لقياس ذلك لمعرفة بعض لدل تلبميذ المرحلة الإعدادية كإ

كمنها: النوع  للمشاركة في الأنشطة الصفية المتغيرات الديموغرافية

 -الثاني -إناث(، الصف المنتمي اليه تلبميذ المرحلة الإعدادية )الأكؿ-)ذكور

تجريبي(، كمنها -رسة المقيد بها تلبميذ المرحلة الإعدادية )عاـالثالث(، المد

 يمكن صياغة مشكلة البحث في الأسئلة التالية:

 ما مستول مشاركة  تلبميذ المرحلة الإعدادية في الأنشطة الصفية؟ -2

هل توجد فركؽ في المشاركة في الأنشطة الصفية لدل تلبميذ  -1

 ؟إناث(-ورالمرحلة الإعدادية كفقا لمتغير النوع)ذك

 هل توجد فركؽ في مستول المشاركة في الأنشطة الصفية كفقا -8

 -لإعدادية) عاـنوع المدرسة المقيد بها تلبميذ المرحلة المتغير 

 تجريبي(؟

هل يختلف مستول المشاركة في الأنشطة الصفية كفقا لمتغير   -.

 الثالث(؟ -الثاني -الصف المنتمي إليه تلبميذ المرحلة الإعدادية) الأكؿ
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 أٍذاف البحح:
الكشف عن مستول مشاركة تلبميذ المرحلة الإعداداية في  -2

 الأنشطة الصفية4

ناث في ن متوسطي درجات كل من الذكور كالإمعرفة الفركؽ بي -1

 4لدل تلبميذ المرحلة الإعدادية المشاركة في الأنشطة الصفية

معرفة الفركؽ بين متوسطي درجات كل من تلبميذ المرحلة  -8

 المدارس التجريبية في المشاركة فيبالمدارس العامة كالإعدادية 

 نشطة الصفية4الأ

معرفة الفركؽ في المشاركة في الأنشطة الصفية ترجع إلى  -.

 -الثاني –الصف المنتمي إليه تلبميذ المرحلة الإعدادية) الأكؿ 

 الثالث(4

 أٍنٔ٘ البحح:
 تتحدد أهمية البحث في النقاط الآتية:

  :الأهمية النظرية 

تبصير الطلبب كالمعلمين بأهمية المشاركة في الأنشطة الصفية فيما  -2

يتعلق بالمقررات الدراسية حيث أف هذق المشاركات كالتفاعلبت قد 

تمكن الطلبب من الحصوؿ على معدلات دراسية مرتفعة كتدعم 

 حقة4لبمواصلتهم للدراسة في المراحل ال

ميذ المرحلة فهم أبعاد المشاركة في الأنشطة الصفية لدل تلب -1

الإعدادية كدراسة طبيعة المتغيرات الديموغرافية كمنها: النوع 
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 -إناث(، الصف المنتمي اليه تلبميذ المرحلة الإعدادية) الأكؿ -)ذكور

–الثالث(، المدرسة المقيد بها نلبميذ المرحلة الإعدادية) عاـ  -الثاني

 4تجريبي(

  :عداد إ منتطبيقية يستمد هذا البحث أهميتة الالأهمية التطبيقية

مقياس للمشاركة في الأنشطة الصفية كقد يفيد هذا المقياس في 

عزيز المشاركة في الأنشطة تصميم برامج ارشادية كعلبجية لت

المعلمين ي الاستفادة من النتائج لتعرؼ كما تكمن أهميته فالصفية، 

من الحيوية  انشطة الصفية كأنها تضفي جوالأبأهمية كالتربويين 

، كما أنها تساعد على ربط الخبرات السابقة داخل الغرؼ الصفية

  مرار عملية التعلم4كاستللتلبميذ 

 مصطلحات البحح:
  :( بأنها كل نشاط 80 ،1628يعرفها  )علي ربيع ،الأنشطة الصفية

تعليمي يقوـ به المعلم أك التلميذ أك كلبهما معا داخل الصف 

كموجود ضمن المنهج المقرر كيرمي  الدراسي كمخطط له مسبقا

إلي اكتساب التلبميذ المفاهيم العلمية المتضمنة في هذا النشاط 

كيقسم حسب موقع تنفيذق في الحصة إلي أنشطة تمهيدية كأنشطة 

 بنائية كأنشطة ختامية4

 تفاعل هىتعرفها الباحثة بأنها : المشاركة في الأنشطة الصفية 

 المدرسة تقدمها التي التعليمية الخبرات مع كالبناء النشط التلميذ

 القواعد اتباع على كقدرته ، الصفية  المدرسية الأنشطة باستخداـ

كمبتكرا  المدرسي للمناخ محبا شخصا منه يجعل مما كالتعليمات

نفسه ، كأبعادها: الجانب المعرفي ، الجانب  من ككاثقا كمبدعا

 الانفعالي، الجانب السلوكي4
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  :الحاليالمتغيرات المتناكلة في البحث هي المتغيرات الديموغرافية :

الثالث(،  -الثاني -إناث(، الصف المنتمي إليه التلميذ) الاكؿ-النوع )ذكور

 تجريبي(4 -المدرسة المقيد بها) عاـ

 تعرفهم الباحثة بأنهم تلبميذ في مرحلة لبميذ المرحلة الإعدادية: ت

سنة  يلتحق التلبميذ بالتعليم الإعدادم بعد  20إلي  21عمرية بداية من 

المرحلة الابتدائية كتلك المرحلة تناظر المستوم الثاني أك المتوسط 

 من التصنيف الدكلي لنظم التعليم كمدته ثلبث سنوات4

 :البححلذذدات 
تحددت أدكات البحث الحالي بتطبيقها على عينة من المحددات المكانية: 

محافظة -التعليمية  الإعدادية ببعض مدارس ادارة ههياتلبميذ المرحلة 

الشبراكين مدرسة -فتحي محرـ للتعليم الأساسي ) مدرسةالشرقية

-شرشيمة المشتركة للتعليم الأساسيمدرسة  -الإعدادية المشتركة

ههيا الإعدادية مدرسة –فايزة حمودة للتعليم الأساسي بالمطاكعة مدرسة 

 (للغاتمجمع ههيا الرسمي  -بنين

 بيق أدكات البحث على تلبميذ المرحلة الإعداديةطتم تالمحددات الزمنية: 

 الفصل الدراسي الثاني4 1611/1618خلبؿ العاـ الدراسي 

( 076تم تحديد البحث بالتطبيق على عينة قوامها ) المحددات البشرية:

 من تلبميذ المرحلة الإعدادية4
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 الإطار اليعزٖ ّالذراصات الضابك٘:
 المخطط الصفية كبرامجها  الأنشطة إلى كمتزايدة ماسة حاجة هناؾ

 إلى الدراسات كتشير ذلك الحديثة على الدراسات التربوية جميع كتتفق لها

 من عدد إلى توافر بحاجة الأكلى الدراسية المراحل في المتعلمين أف

الأصدقاء، كالأهل  مع جيدة منها: علبقات كتقدمهم نجاحهم لضماف المصادر

 الدكاـ أكقات خارج منظمة أنشطة فيها تتوافر آمنة أماكن كالمدرسين، ك،

 التعليم خلبؿ من ضركرية جيد، كمهارات مستقبل ك صحية كبداية الدراسي، 

 ,Nikki W) الاجتماعية4 الفعاليات في المشاركة ، كفرص الفعاؿ

2009,2)  

 المصارك٘ في الأىصط٘ الصفٔ٘ لها ّظاٜف متعذدٗ ّمَن٘ ّمً أٍه ٍذِ الْظاٜف ما ٓلٕ:         

 الْظٔف٘ اليفضٔ٘ : -أ               
(علػي  أثػر البيئػة     160،1623أحمد مبػركؾ ، حيث أكدت دراسة )

 المدرسية كالأنشطة علػى إثػارة الدافعيػة للػتعلم كالمشػاركة الصػفية       

لها دكر فعاؿ في زيادة الدافعية لدل المتعلم كتحفيزق فالبيئة المدرسية 

تجاق التعلم كحب المشػاركة مػع المعلػم، لقػد أصػبحت مشػكلة تػدنى        

الدافعية عند الطلبب ظاهرة منتشرة في كثير من الصفوؼ الدراسية مما 

يؤثر سلبا على العمليػة التعليميػة فػالمعلم حػين يجػد بعػض الطػلبب        

رغم ما يبذله من جهد لجػذب المتعلمػين   معرضين عن الحصة الدراسية 

نحو درسه، لابد أف يقف متسائلب كباحثا عن الظركؼ كالملببسػات التػي   

جعلت هذا الطالب يقف منعزلا عن الركب، كما السر في انطفاء الدافعية 

، فما الدافعية إلا قوة ذاتية تحرؾ سػلوؾ الفػرد كتوجهػه لتحقيػق     لديه

أك أهميتها المادية أك المعنوية له، كهذق غاية معينة يشعر بالحاجة إليها 

الدافعية تستثار بعوامل تنبع من داخل الفرد أك البيئة، كلكن أين الدافعية 
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المشاركة في الحصة الدراسػية   ارافض ممن رضى لنفسه أف يقف منعزلا

فقط، كهذا بالتأكيد لا يرضي المعلم النشط ا كقد اعتاد أف يكوف مستمع

جميع طلببػه معػه فػي إنجػاح الموقػف التعليمػي       الذم اعتاد أف يشرؾ 

الصفي، من هذا المنطلق بدأت البحػث عمػا أريػد طرحػه لتػتم الفائػدة       

للآخرين فالحكمة ضالة المؤمن أنى كجدها فهو أحق النػاس بهػا، هكػذا    

 علمنا معلم البشرية رسولنا محمد عليه أفضل الصلوات كالتسليم4

الي اف المشاركة في  ( 810،1621محمد غازم ،دراسة) كتوصلت

الانشطة الصفية  تساعد التلميذ على تخطى جانب الخوؼ كالرهبة من 

ساعد التلميذ في التغلب ل الحواجز النفسية بينهما ؛ كما تالمعلم ؛ كتقلي

على الانطواء كالوحدة 4  كتعتبر كسيلة للتنفيس عن الانفعالات الحبيسة 

حين يعجز الفرد عن كالتعويض عن نقص في بعض نواحي السلوؾ ؛ ف

القياـ بسلوؾ معين يكوف ميالا إلى سلوؾ أخر قد يكوف عدكانيا ؛ فإذا 

توفر برنامج للنشاط الاجتماعي أك الرياضي فإف هذا الطالب يمكن أف 

 يوجه سلوكه نحو النشاط التعويضي 4

 الْظٔف٘ الادتناعٔ٘ : -ب
هناؾ العديد من  الوظائف الإجتماعية التي يمكن اف تؤديها  مشاركة  

)ثرياء بنت سليماف التلبميذ في الانشطة الصفية كمنها ما جاء في بحث 

بتعريفهم كاجباتهم  إعداد التلبميذ للمواطنة السليمة كذلك  (22-20، 1621،

خلبؿ تبنى تعويد التلبميذ الممارسة الديمقراطية للحياة من  كمسئولياتهم، ك

ركنػة كتحمل تنمية سمات القيادة لدل التلبميػذ مثل الم مواقف مشابهة، ك

تكوين اتجاهات موجبة  ، كالانفعالي كالركح المرحةالمسئوليػة كالاتزاف 

نحو الإتجاهات السالبة ػو الذات كنحػو المجتمع كتعديػل نحو الآخرين كنح
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بناء الشخصية ت كالمهارات الحرفية، كالعمل اليدكم كتزكيدهم بالخبرا

 الاجتماعية للتلبميذ كتنمية ميولهم كمواهبهم كتكوين عادات 

اجتماعية طيبه لديهم مثل المشػاركة كالتعػاكف كالحب كالعمػل مع      

تأكيد النواحي ، كالفريق كالركح الرياضية كإنكار الذات كالتخطيط

 لبقية كتنميتها لدل التلبميذ كذلك عن طريق إقامة العلبقات الأخ

تنمية مهارات العمل  الطيبة كالتحلي بالركح الرياضية، كالاجتماعية     

تحقيق أهػداؼ العمل فهم الأكسع للمشكلبت الاجتماعية، كالتعاكني كال

م الجماعي لدل التلبميػذ كتقويػة العلبقػات الأكاديمية كالاجتماعية بينه

   التعاكف الخلبؽ كالتنافس الشريف4 مما يبعث في نفوسهم ركح

 الْظٔف٘ التربْٓ٘ ّالتعلٔنٔ٘ : –دـ 
( في دراسته إلي أف  المشاركة في الانشطة   802،1621محمد غازم ،اشار )   

الصفية  تقوـ بالعديد من الوظائف التربوية كالتعليمية نذكر منها : تحقيق 

النمو  مر كالتعلم بالعمل لدل التلبميذ، كلتعلم المستمفهوـ التعلم الذاتي كا

تنمية  كالتعبير عن الآراء بأسلوب سليم، ك التربوم السليم لمواجهة الجمهور

لك زيادة ككذلبميذ كتدريبهم على خدمة البيئة،المهارات المعرفية لدل الت

الثقافة نشر الربط بين النظرية كالتطبيق ؛ ك ك التحصيل الدراسي للطلبب،

مساعدة التلبميذ على اكتساب الخبرة القائمة على العلمية بين الطلبب، ك

نشاط مقصود ككذلك مساعدتهم على نمو الخبرة في التخطيط كالعمل 

المنهج ككذلك تنفيذ محتول تدعيم كإثراء محتول  دل الفريق، كل

 المنهج4

 



 

 

- 511 - 
 
 

كستعرض الباحثة بعض الدراسات التي تناكلت المشاركة في 

 :نشطة الصفيةالأ

( هدفت الى التعرؼ على درجة ممارسة 1621دراسة )عبد اللطيف ناجي ، -

الأنشطة الطلببية المرافقة للمناهج في المرحلة المتوسطة من كجهة 

الكويت كتم اختيار  دكلةعلمين كعلبقتها بتحصيل طلبتهم في نظر الم

معلما في مختلف  822عينة الدراسة بطريقة عشوائية كبلغ عددهم 

عداد توسطة كلتحقيق أهداؼ الدراسة تم إالتخصصات في المدارس الم

فقرة موزعة على خمسة مجالات ككشفت النتائج  8.استبانة مكونة من 

ة أف الدرجة الكلية لمستول ممارسة الأنشطة الطلببية المرافق عن

كجود علبقة ايجابية بين درجة ممارسة الأنشطة  تشير إلىللمناهج 

 تحصيل الطلبب في المرحلة المتوسطة4الطلببية ك

( هدفت الى الكشف عن فاعلية النشاط 1628دراسة )عبد الكريم ملياني، -

الاجتماعي المدرسي في رفع مستول الأداء بين المؤسسات التربوية 

لاستقرار النفسي كالاجتماعي للتلميذ كمدل مساهمة هذا النشاط في ا

 86مكونة من  أداةبالوسط المدرسي كلتحقيق هذا الهدؼ تم تطوير 

فقرة موزعة على خمس أبعاد كبينت النتائج كجود فركؽ ذات دلالة 

احصائية في فاعلية النشاط الاجتماعي المدرسي ساهم في رفع مستول 

لصالح المؤسسات داء بين المؤسسات التربوية كجاءت الفركؽ الأ

 داء الاجتماعي المرتفع4التربوية ذات الأ

هدفت الى معرفة ( gevremont F, and kohen, 2014دراسة ) -

أثر الأنشطة الصفية كاللبصفية كعلبقتها بالنتاجات الاجتماعية 

كالوجدانية كالاكاديمية، كتكونت عينة الدراسة من طلبة كنديين 
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النتائج اف الطلبة الذين شاركوا سنة(، كاظهرت  27 -28أعمارهم )

بالأنشطة الصفية كاللبصفية اظهركا تحسنان في النتاجات الاجتماعية 

 كالوجدانية كالاكاديمية4

( هدفت الى التنبؤ بالأشكاؿ المختلفة 1622دراسة )سيد محمدل ، -

للبندماج الدراسي ) الاندماج السلوكي، كالاندماج الانفعالي، كالاندماج 

خلبؿ تصورات الطلبب المتعلقة بالمناخ المدرسي كدرجة المعرفي( من 

الى أف كل من المناخ التربوم ذكاؤهم الانفعالي، كاشارت النتائج 

يسهماف بدرجة  بمكوناته المدرؾ بابعادق المختلفة كالذكاء الانفعالي

أكبر في الاندماج المعرفي لطلبب كطالبات المرحلة الثانوية يليه 

يه الاندماج الانفعالي كهو ما يتفق مع طبيعة الاندماج السلوكي كيل

تلك المرحلة التعليمية التي تمثل حلقة الوصل بين التعليم الاساسي 

 كالتعليم الجامعي4

( هدفت الى التعرؼ على دكر الأنشطة الطلببية 1621،دراسة )فايد منصور -

صفية على المستول التحصيلي كالدافعية لدل المتعلم في لبالصفية كال

 222 قوامها اركة الصفية أك خارج الصف حيث طبقت على عينةالمش

كأسفرت النتائج الى انخفاض مستول  بطريقة عشوائية امعلم 76ك اطالب

الانشطة داخل الحجرة الصفية ككذلك خارج الصف كذلك الأنشطة 

دية أك معنوية تزيد من دافعية اعدـ كجود مقومات م لعدة أسباب كهى

 4كالمشاركة الفعالة داخل الصفالمتعلم نحو التعلم 

( هدفت الى التعرؼ على درجة ممارسة 1616دراسة )عبد الله محمد ، -

كدرجة التوافق المدرسي كالعلبقة بينهما كالكشف عن الأنشطة المدرسية 

الفركؽ تبعا لمتغير الصف الدراسي لدل الطلبب الموهوبين بالمرحلة 

ياس الأنشطة المدرسية الثانوية كلتحقيق أهداؼ الدراسة استخدـ مق

كمقياس التوافق المدرسي كأشارت النتائج الى كجود علبقة طردية بين 
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رسة الأنشطة المدرسية كالتوافق المدرسي لدل الطلبب الموهوبين مما

في المرحلة الثانوية كتدؿ هذق النتيجة أف النشاط المدرسي له دكر 

يحقق الأهداؼ  رئيسي في العملية التعليمية كفي توافق الطلبب لأنه

التربوية في النمو الطبيعي للطالب من النواحي الجسمية كالعقلية 

 كالنفسية4

 فزّض الذراص٘:
 4فى الأنشطة الصفية يشارؾ طلبب المرحلة الإعدادية  24

ن متوسطي درجات كل من فركؽ ذات دلالة احصائية بي لا توجد 14

لمقياس ناث فى الأبعاد الفرعية كالدرجة الكلية الذكور كالإ

 المشاركة في الأنشطة الصفية4

فركؽ ذات دلالة احصائية بين متوسطي درجات كل من  لا توجد 84

طلبب المرحلة الاعدادية بالمدارس العامة كالمدارس التجريبية 

فى الأبعاد الفرعية كالدرجة الكلية لمقياس المشاركة فى 

 الأنشطة الصفية4

اد الفرعية كالدرجة فركؽ ذات دلالة احصائية  فى الأبع لا توجد 4.

الكلية لمقياس المشاركة فى الأنشطة الصفية ترجع إلي الصف 

 -الثاني –الدراسي المنتمي اليه الطالب بالمرحلة الإعدادية )الأكؿ 

 الثالث(4

 ميَذٔ٘ البحح ّادزاٛاتُ:
المنهج الوصفى ، فى البحث الحالى استخدمت الباحثة  :منهج البحث

 4هدؼ التى يسعى الى تحقيقهالمناسبته لموضوع البحث كالأ



 
 

- 511 - 
 

تلميذات ميذ كتلبلى عينة من اشتمل مجتمع البحث ع : البحح لدتنع 

 عدادية بادارة ههيا4المرحلة الإ

تم اختيار عينة البحث بالطريقة العشوائية ، لتمثل مجتمع  : البحح عٔي٘

 :البحث الأصلى كانقسمت العينة الى

 عٔي٘ الخصاٜص الضٔلْمترٓ٘:  اّلًا  : 

ذا كتلميذة من تلبميذ ( تلمي118) البحث الحاليبلغت عينة التقنين في 

عدادية، تم اختيارهم بطريقة عشوائية بمدارس) فتحي محرـ المرحلة الإ

شرشيمة المشتركة  -الشبراكين الإعدادية المشتركة-للتعليم الأساسي

ادية ههيا الإعد-فايزة حمودة للتعليم الأساسي بالمطاكعة -للتعليم الأساسي

كتمتد أعمارهم من ، ا التعليميةمجمع ههيا الرسمي للغات( بادارة ههي -بنين

كانحراؼ معيارم  عاـ (.2842) زمني قدرق( عاـ بمتوسط عمر20( إلي )21)

ناث ( من الإ213%(، ك )1406.( من الذكور بنسبة )12(، مقسمين إلي )24620)

( 83التجريبية كعددهم )( %، منهم منتسبين الى المدارس 274.6بنسبة )

( 232%، كمنهم منتسبين الى المدارس العامة كعددهم )27تلميذان بنسبة 

%(، كذلك بالصفوؼ الدراسية الثلبث حيث يمثل عدد 38تلميذان بنسبة )

( 18%(، كبالصف الثاني )23436( تلميذان بنسبة )282التلبميذ بالصف الأكؿ )

كطبقت %(، 86416( تلميذان بنسبة )01%(، كبالصف الثالث )26تلميذان بنسبة )

4 1611/1618عليهم أدكات الدراسة في الفصل الدراسي الثاني من العاـ الدراسي 

 بهدؼ التحقق من الخصائص السيكومترية لأدكات الدراسة 4
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كيمكن تمثيل عينة البحث الاستطلبعية )عينة الخصائص السيكومترية( بيانيان 

بالاشكاؿ التالية4

 
مثيل عينة الخصائص السيكومترية بيانيا كفقا للصف ( ت1شكل )

 الدراسى المنتمي اليه التلميذ

عدادم اعلى نسبة ممثلة ( اف نسبة تلبميذ الصف الأكؿ الإ1يتضح من الشكل )

عدادم بنسبة %( يليها تلبميذ الصف الثالث الإ23436بالعينة بنسبة )

 %(264بنسبة )عدادم خيرا تلبميذ الصف الثاني الإ%( كأ86416)
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 ( تمثيل عينة الخصائص السيكومترية بيانيا كفقان للنوع2شكل )

يتضح من الرسم البياني اف أعلي نسبة ممثلة بالعينة هى للتلميذات بنسبة 

  %( من اجمالي العينة14064.%(، مقارنة بالتلبميذ الممثلين بنسبة )274.6)

 

كفقان لنوع المدرسة المنتمي ( تمثيل عينة الخصائص السيكومترية 3شكل )
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عدادية العامة يمثلوف النسبة ( اف تلبميذ المدارس الإ3يتضح من الشكل)

 %( مقارنة بتلبميذ المدارس38الأكبر من عينة الخصائص السيكومترية )

 %27التجريبية الممثلين بنسبة )

تلميذة من ( تلميذا ك076)تكونت العينة النهائية من :  العينة النهائية:  ثانيان

بمتوسط عاـ ( 20( إلي )21عدادية تمتد أعمارهم من )تلبميذ المرحلة الإ

( كالجدكؿ التالي 64313كانحراؼ معيارم )عاـ ( 284.31) زمني قدرقعمر

 يوضح توزيع افراد العينة الاساسية4

 الذراصٕ الميتنٕ الُٔ الطالب( تْسٓع  تلامٔذ ّتلنٔذات العٔي٘ الأصاصٔ٘ ّفكا لليْع ّالصف 1دذّل )

 الصف الثالث الصف الثاني الصف الأكؿ الصف الدراسي

 النوع

 .2 272 231 ذكور

 77 11 286 اناث

 12 107 821 الاجمالي

 ( تْسٓع تلامٔذ ّتلنٔذات العٔي٘ الاصاصٔ٘ ّفكا لليْع ّىْع المذرص٘ الميتنٕ الَٔا التلنٔذ2دذّل )

 المدارس التجريبية المدارس العامة المدرسة

 النوع

 18 8.3 ذكور

 13 172 اناث

 22 021 الاجمالي
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 ادّات البحح:  
 عداد/الباحثة()إ          4مقياس المشاركة في الأنشطة الصفية -2

قياس درجة المشاركة في الأنشطة الصفية لدل تلبميذ  :الهدؼ من المقياس

 4الإعداديةحلة المر

  ٘في الأىصط٘ الصفٔ٘:مبررات إعذاد مكٔاس المصارك 

قامت الباحثة بإعداد مقياس المشاركة في الانشطة الصفية نظرا  -2

في حدكد  -لقلة المقاييس الحديثة لهذا المتغير في البيئه العربية

 في هذا المجاؿ4 -اطلبع الباحثة

اختلبؼ مجتمع كعينة المقاييس المتوفرة عن مجتمع كعينة الدراسة  -1

 الحالية4

 تبعت الباحثة الخطوات التالية:كلإعداد المقياس ا

 مراجعة الأطر النظرية، كما توفر لدل الباحثة من دراسات سابقة4 -‌أ

الاطلبع على المقاييس المتاحة كذات الصلة بالمشاركة في الأنشطة  -‌ب

 الصفية4

 إعداد المقياس في صورتة المبدئية4 -جػ

 عرض المقياس على المحكمين4 -د

 قياس4حساب الخصائص السيكومترية للم -ق

 إعداد المقياس في صورته النهائية4 -ك

 تلك الخطوات:ل اكفيما يلي توضيح

 مراجعة الأطر النظرية، كما توفر لدل الباحثة من دراسات سابقة: -‌أ
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قامت الباحثة بمراجعة الأطر النظرية كما توفر لها من دراسات سابقة 

المشاركة في تناكلت المشاركة في الأنشطة الصفية، بهدؼ تحديد مفهوـ 

الأنشطة الصفية كابعادها، كالتعريف الإجرائي لكل بعد، مما ساعد الباحثة 

 على بناء المقياس الحالي4

الاطلبع على المقاييس المتاحة كذات الصلة بالمشاركة في الأنشطة  -‌ب

 الصفية كمنها:

 ( حيث طبق على 2112مقياس المشاركة الصفية لسهير أسامة ،)

الاساسي في احدل مدارس عماف كتكوف من طالبات الصف الثامن 

 عبارة4 12

  استبانة التفاعل الإجتماعي الصفي لأنماط الطالب لسليماف محمد

(، لدل طلبب المدارس الثانوية في الأردف، كتتوزع فقرات .166)

الاستبانة على ثلبثة أنماط ) النمط التعاكني، النمط التسلطي، 

 النمط السائب(4

 (،لدل طلبب 1621اديمي لسامح حسن )مقياس الإندماج الأك

الجامعة، كيتكوف من أربعة أبعاد) الاندماج المعرفي، الاندماج 

 الانفعالي، الاندماج السلوكي، الاندماج النشط(4

 ( لدل تلبميذ 1616مقياس الأندماج الدراسي لهوارية بوراس ،)

المرحلة الثانوية، كيتكوف من ثلبثة أبعاد) السلوكي، المعرفي، 

 فعالي(4الان

 ( لدل طلبب ذكل 1612مقياس الإندماج الأكاديمي لإسراء خالد ،)

صعوبات التعلم في المرحلة الإعدادية، كيتكوف من ثلبثة ابعاد 

 )الاندماج المعرفي، الاندماج الوجداني، الاندماج السلوكي(
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 ( لدل 1612مقياس مهارات التواصل الإجتماعي لإسراء خالد ،)

م في المرحلة الإعدادية، كيتكوف من طلبب ذكم صعوبات التعل

خمس أبعاد) الاستقباؿ، المبادأة بالتفاعل، التعاكف كالمشاركة، 

 التعبير عن المشاعر الإيجابية، التعبير عن المشاعر السلبية(4

 إعداد المقياس في صورته المبدئية: -ج

في ضوء ما سبق استطاعت الباحثة إعداد الصورة المبدئية للمقياس كالتي 

( مفردة موزعة على ثلبثة أبعاد كهى: الجانب 81تكونت من )

المعرفي،كالجانب الانفعالى،كالجانب السلوكي، كذلك للعرض على السادة 

 المحكمين4

كفيما يلي التعريف الإجرائي لكل بعد من أبعاد مقياس المشاركة في 

 الأنشطة الصفية كعدد مفردات كل بعد كفقا للصورة المبدئية:

  المعرفي(: هو الأساليب التي يستخدمها التلميذ من أجل ) الجانب

تنمية معارفه كخبراته كاستخداـ استراتيجيات التعلم الذاتي 

كالتفكير في فهم كاتقاف المهاـ كالقدرة على التخطيط كالربط بين 

المعلومات القديمة كالجديدة كتقييم الأفكار كالمعارؼ 

 ( مفردة214كمراقبتها،كيتكوف من )

 نب الانفعالي(: يتضمن مشاعر التلميذ الايجابية تجاق المدرسة )الجا

كالمعلمين كالأقراف كالشعور بالانتماء كالحب كالسعادة كالاهتماـ 

 ( مفردة284كعدـ الضجركالقلق، كيتكوف من )

  الجانب السلوكي(: هو اتباع التلميذ القواعد كالالتزاـ باللوائح(

وب فيها كالمشاركة في المدرسية كغياب السلوكيات غير المرغ

 ( مفردة2.4المهاـ الأكاديمية كالأنشطة الجماعية، كيتكوف من )
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 عرض المقياس على المحكمين: -د

( عبارة موزعة على 81تم عرض الصورة الأكلية للمقياس كالتي تكونت من )

من  (23)ثلبثة أبعاد على مجموعة من المحكمين المتخصصين تتكوف من

بقسمي الصحة النفسية كعلم النفس التربوم بكلية اعضاء هيئة التدريس 

 التربية جامعة الزقازيق، كقسم علم النفس بكلية الآداب جامعة الزقازيق4

كقد اشتملت الصورة الأكلية للمقياس على التعريف الإجرائي للمشاركة في  

الأنشطة الصفية، كتعريف إجرائي لكل بعد من الأبعاد الثلبثة، كطلب منهم 

 لى المقياس في ضوء ما يلي: الحكم ع

 4مدل ملبءمة كارتباط عبارات كل بعد بالمقياس 

 4مدل انتماء العبارات لكل بعد من أبعاد المقياس 

 4مدل ملبءمة العبارة لعينة الدراسة 

 4مدل كضوح صياغة كل عبارة من عبارات المقياس 

 4مدل مناسبة عدد العبارات في كل بعد من أبعاد المقياس 

  ملبحظات من شأنها المساعدة على جودة المقياس4إضافة أل 

  التغييرات التي حدثت في الصورة الأكلية لمقياس المشاركة في

 الأنشطة الصفية بعد العرض على المحكمين:

بعد عرض المقياس في صورته الأكلية على المحكمين، أسفرت الآراء 

 كما يلي:

 س البعد تعديل صياغة بعض العبارات بما يجعلها ملبئمة لقيا

 التي تنتمي إليه4

  المشاركة في ملبئمة لقياس الغير حذؼ بعض العبارات

 4الأنشطة الصفية
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كأصبح المقياس في صورته الأكلية بعد عرضه على المحكمين يتكوف 

 ( مفردة موزعة على ثلبثة أبعاد104من )

 :ّصف المكٔاس بعذ العزض علٙ المحلنين 
مشاركة تلبميذ المرحلة دة تصف ( مفر10يتكوف المقياس من )

( أبعاد على التوالي )الجانب 8عدادية بالأنشطة الصفية، موزعة علي عدد )الإ

المعرفي، الجانب الانفعالي، الجانب السلوكي( كيُقاس اجرائيان بالدرجة التى 

يحصل عليها التلبميذ عند استجابتهم علي مفردات المقياس، كقد طبق 

( 118ومترية على عينة مكونة من )المقياس للكشف عن خصائصه السيك

عدادية خارج العينة الاساسية للدراسة، كقد تلميذا من تلبميذ المرحلة الإ

اعطيت الأداة تقدير ليكرت رباعي الاستجابة لفقرات المقياس )تنطبق بدرجة 

كهي تقابل    عالية/تنطبق بدرجة كبيرة/تنطبق بدرجة متوسطة/لاتنطبق(

(، كيمثل البعد الأكؿ )الجانب المعرفي( 8/1/2/.على التوالى الدرجات )

( كجميعها صيغت بالاتجاق الايجابى ماعدا 21-20-28-26-7-.-2بالعبارات )

( فقد صيغت بالاتجاق المعاكس، كيمثل البعد الثاني )الجانب 26العبارة رقم )

( كجميعها صيغت بالاتجاق 10-.1-11-16-27-.2-22-3-2-1الانفعالي( بالعبارات )

( فقد صيغت بالاتجاق 10-11-27-22-2يجابى ماعدا العبارات أرقاـ )الا

-22-21-1-0-8المعاكس، كيمثل البعد الثالث )الجانب السلوكي( بالعبارات )

-22-0( كجميعها صيغت بالاتجاق الايجابى ماعدا العبارات ارقاـ )23-12-18-12

ل عليها أف يحص، كأعلي درجة يمكن ( فقد صيغت بالاتجاق المعاكس12-12

( درجة، بينما أقل .26عدادية علي جميع مفردات المقياس )تلبميذ المرحلة الإ

( درجة، حيث تشير الدرجة العليا إلي 10درجة يمكن أف يحصل عليها هي )

عدادية، بينما تشير شاركة الصفية لتلبميذ المرحلة الإارتفاع مستوم الم
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فية لتلبميذ المرحلة شاركة الصالدرجة المنخفضة إلي انخفاض مستوم الم

 عدادية4 الإ

 حضاب الخصاٜص الضٔلْمترٓ٘ للنكٔاس: -ِ
الإحصائى، تم  (SPSS)كبعد تقدير الدرجات كرصدها ثم إدخالها لبرنامج 

 حساب الثبات كالصدؽ كالاتساؽ الداخلي على عينة الدراسة الحالية كما يلى:

 الأنشطة الصفيةأكلان: الاتساؽ الداخلي لمقياس المشاركة فى       

معػاملبت الارتبػاط بػين درجػة كػل      تم حسابه عن طريق إيجاد  (‌أ)

مفردة كالدرجة الكلية للبعد الفرعي الذم تنتمػي إليػه المفػردة،    

 ( ذلك:3كيوضح الجدكؿ ) 

( الاتضاق الذاخلٕ )معاملات الارتباط بين درد٘ المفزدٗ ّالذرد٘ الللٔ٘ للبعذ الذٚ تيتنٕ 3دذّل )
 (223لمفزدات مكٔاس المصارك٘ فٙ الأىصط٘ الصفٔ٘  )ٌ = الُٔ المفزدٗ( 

 الجاىب الضلْكٕ الجاىب الاىفعالٕ الجاىب المعزفي

 المفزدات
معاملات 
 الارتباط

 المفزدات
معاملات 
 الارتباط

 المفزدات
معاملات 
 الارتباط

1 0.620** 2 0.430** 3 0.548** 

4 0.453** 5 0.574** 6 0.402** 

7 0.624** 8 0.417** 9 0.637** 
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 الجاىب الضلْكٕ الجاىب الاىفعالٕ الجاىب المعزفي

 المفزدات
معاملات 
 الارتباط

 المفزدات
معاملات 
 الارتباط

 المفزدات
معاملات 
 الارتباط

10 0.533** 11 0.504** 12 0.461** 

13 0.459** 14 0.288** 15 0.553** 

16 0.444** 17 0.343** 18 0.429** 

19 0.475** 20 0.650** 21 0.608** 

  22 0.473** 23 0.476** 

  24 0.412** 25 0.321** 

  26 0.368**   
 (6462دالة عند مستول ) )**(
أف معاملبت الارتباط بين درجة كل مفردة  (: 8يتضح من الجدكؿ )     

كالدرجة الكلية للبعد الذم تنتمي إليه المفردة دالة إحصائينا عند مستوم 

(، بما يدؿ على الاتساؽ الداخلي لمقياس المشاركة فى الأنشطة 6462)

 الصفية، كجميع أبعادق الفرعية4

درجة الكلية للبعد الفرعي ما تم حساب معاملبت الارتباط بين الك

 ( يوضح ذلك:.كالدرجة الكلية للمقياس، كالجدكؿ ) 
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 (: معاملات الارتباط بين الذرد٘ الللٔ٘ للبعذ الفزعٕ ّالذرد٘ الللٔ٘ للنكٔاس. 4دذّل )

 معامل الارتباط بالذرد٘ الللُٔ البعذ

 **0.579 الجاىب المعزفي

 **0.676 الجاىب الاىفعالٕ

 **0.715 الضلْكٕالجاىب 

                       (6462دالة عند مستول ) )**(         

أف جميع معاملبت الارتباط بين الدرجة (: 4يتضح من الجدكؿ ) 

الكلية للبعد الفرعى كالدرجة الكلية للمقياس داله إحصائينا عند مستوم دلالة 

تمتد معاملبت كمن ثم فالأبعاد تتسق مع المقياس ككل حيث ( ،6462)

مما يدؿ على الاتساؽ الداخلي لجميع أبعاد  ( 64722  - 64271الارتباط بين: )

 مقياس المشاركة فى الأنشطة الصفية4

 )ثاىٔاً( حضاب الصذق لمكٔاس المصارك٘ فٙ الأىصط٘ الصفٔ٘:  
مػن خػلبؿ حسػاب    تم حساب صدؽ المشاركة فى الأنشػطة الصػفية   

 ـ الأنشطة الصفية عن طريػق الصدؽ العاملي للمشاركة فى   اسػتخدا

 Confirmatory Factorالتحليػػل العػػاملي التوكيػػدم   

Analysis  7.7.1البرنامج الإحصائي "جاسب باستخداـ"(JASP) ،

كذلك للتأكد من صدؽ البناء الكػامن )أك التحتػي( للمقيػاس، عػن     

طريق اختبار نموذج العامل الكامن العاـ حيث تم افتػراض أف جميػع   



 
 

- 515 - 
 

المشاهدة للمشاركة فى الأنشطة الصفية تنتظم حوؿ عامػل   العوامل

 كامن كاحد كما هو موضح بالشكل التالي:

 
 

( تشبعات ابعاد المشاركة فى الأنشطة الصفية بالعامل الكامن .شكل )        

 الواحد4

كقد حظى نموذج العامل الكامن للمشاركة فى الأنشطة الصفية على 

 1المطابقة، حيث كانت قيمة كاقيم جيدة لجميع مؤشرات حسن 

(X2 غير دالة إحصائيان، مما يشير إلى مطابقة النموذج الجيدة )

للبيانات، كما أف قيم بقية مؤشرات المطابقة كقعت في المدل 

المثالي لكل مؤشر، مما يدؿ على مطابقة النموذج الجيد للبيانات 

 موضع الاختبار كيؤكد قبوؿ هذا النموذج4 

 صارك٘ فٙ الأىصط٘ الصفٔ٘مؤشزات حضً المطابك٘ لمكٔاس الم( 5دذّل )

 مؤشزات حضً المطابك٘  للنصارك٘ فٙ الأىصط٘ الصفٔ٘

 قٔن٘ المؤشز التٙ تصير إلى أفضل مطابك٘ قٔن٘ المؤشز  المؤشز

 أٌ تلٌْ غير دال٘  X2 0.00    2اختبار كا             
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 مؤشزات حضً المطابك٘  للنصارك٘ فٙ الأىصط٘ الصفٔ٘

 قٔن٘ المؤشز التٙ تصير إلى أفضل مطابك٘ قٔن٘ المؤشز  المؤشز

 ‌ 0 ( Dfدردات الحزٓ٘ )

 X2/df 0.00 1-5 2ىضب٘ كا

 GFI 1.00 0-1مؤشز حضً المطابك٘ 

 NFI 1.00 0-1مؤشز المطابك٘ المعٔارٚ 

 NNFI 1.00 0-1مؤشز المطابك٘ غير المعٔارٚ 

 CFI 1.00 0-1مؤشز المطابك٘ المكارٌ 

 IFI 1.00 0-1مؤشز المطابك٘ التشآذٚ 

 PNFI 0.00 0-1مؤشز الافتكار للنطابك٘ المعٔارٚ 

 RMSEA 0.00 0-0.1دذر متْصط مزبع خطأ الاقتراب 

 RMSR 0.00 0-0.1دذر متْصط مزبع البْاقٙ 

( التالى: نتائج التحليل العاملي التوكيدم 6بينما يوضح الجدكؿ ) 

لمكونات المشاركة فى الأنشطة الصفية، كتشبعات المفردات بالعامل 

 الكامن العاـ كقيمة )ذ( كالخطأ المعيارم: 
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مستوم 

 الثقة
  

العامل 

 الكامن

المؤشرات 

 )المشاهدة(
 التشبع

الخطأ 

 المعيارم

قيمة 

 )ذ(
 الدلالة

الفئة 

 الدنيا

الفئة 

 العليا

ة 
ط

ش
لأن

ى ا
 ف

كة
ار

ش
لم

ا

ية
صف

ال
 

الجانب 

 السلوكي
24763 64276 8466 < 64668 64311 14312 

الجانب 

 الانفعالي
248.1 64.27 14188 < 64668 64..2 14183 

الجانب 

 المعرفي
24161 64.68 84661 < 64668 64.16 24111 

 

أف نموذج العامل الكامن الواحد قد حظي على قيم  (:6يتضح من الجدكؿ )

جيدة لمؤشرات حسن المطابقة، كأف معاملبت الصدؽ للمفردات )التشبعات 

( ؛ حيث كانت جميع 6462بالعامل الكامن الواحد( دالة إحصائينا عند مستول )

( مما يدؿ على صدؽ 6462مفردات الاختبار دالة احصائيان عند مستوم دلالة )

دات المشاهدة لمقياس المشاركة فى الأنشطة الصفية؛ كمن هنا مفرجميع ال

يمكن القوؿ أف نتائج التحليل العاملى التوكيدل من الدرجة الأكلى قدمت 

دليلبن قوينا على صدؽ البناء التحتى للمشاركة فى الأنشطة الصفية، كما اف 

نتائج بعض مؤشرات حسن المطابقة تشير إلي تطابق البيانات موضع 

لاختبار، كأف المشاركة الصفية لتلبميذ المرحلة الاعدادية عبارة عن عامل ا

كامن عاـ كاحد تنتظم حوله العوامل الفرعية الثلبثة المشاهدة لها:)الجانب 
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الجانب السلوكي(، كما اف نتائج بعض مؤشرات  -الجانب الانفعالي -المعرفي

 الاختبار4 حسن المطابقة تشير إلي التطابق التاـ للبيانات موضع

 ثالثان: ثبات مقياس المشاركة فى الأنشطة الصفية

 حساب ثبات المقياس بطريقة الفا لكركنباخ:  (‌أ)

تم حساب معامل الثبات لمقياس المشاركة فى الأنشطة الصفية كأبعادق 

 Cronbach's Alphaالفرعية باستخداـ معامل ألفا لػ "كركنباخ" 

لمفردات كل بعد فرعي على حدة كذلك )في حالة حذؼ درجة المفردة من 

 ( يوضح ذلك:7الدرجة الكلية للبعد الذم تنتمي إليه المفردة(4 كالجدكؿ ) 

 (: معاملات ثبات ألفا لمكٔاس المصارك٘ فٙ الأىصط٘ الصفٔ٘ ّأبعادِ الفزع7٘ٔدذّل )

 الجاىب الضلْكٕ الجاىب الاىفعالٕ الجاىب المعزفي

 معاملات ألفا المفزدات معاملات ألفا المفزدات معاملات ألفا المفزدات

1 0.454 2 0.537 3 0.561 

4 0.526 5 0.494 6 0.606 

7 0.456 8 0.545 9 0.527 

10 0.513 11 0.520 12 0.586 

13 0.534 14 0.568 15 0.556 

16 0.527 17 0.560 18 0.587 



 
 

- 511 - 
 

 الجاىب الضلْكٕ الجاىب الاىفعالٕ الجاىب المعزفي

 معاملات ألفا المفزدات معاملات ألفا المفزدات معاملات ألفا المفزدات

19 0.521 20 0.464 21 0.537 

  22 0.531 23 0.582 

  24 0.546 25 0.631 

  26 0.563   

 0.605 0.561 0.545 معامل ألفا للبعذ

أف معامل ألفا للمقياس في حالة حذؼ (: 7يتضح من الجدكؿ )        

درجة كل مفردة أقل من أك يساكم معامل ألفا للبعد الفرعي الذم تنتمي 

ثابتة، حيث أف تدخل المفردة لا يؤدم إليه المفردة، أم أف جميع المفردات 

إلى خفض معامل الثبات الكلي للبعد الفرعي الذم تنتمي إليه المفردة، كمن 

ثم تم الإبقاء على جميع مفردات المقياس، كذلك فيما عدا المفردتاف رقما 

( في 12،0(، كالمفردتاف رقما  )الجانب الانفعالي( بالبعد الثاني ).10،2)

(، فقد كجد أف تدخل هذق المفردات يؤدم الجانب السلوكيالبعد الثالث )

إلى خفض معامل الثبات للبعد الذم تنتمي إليه المفردة، كلذلك فقد تم 

حذفها، مما يدؿ على ثبات مقياس المشاركة فى الأنشطة الصفية، كقد بلغ 

 4(640.3الثبات الكلى للمقياس )
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 الصفية الثبات الكلي لمقياس المشاركة فى الأنشطة -ب

المشاركة فى الأنشطة ثبات الأبعاد الفرعية كالثبات الكلي لمقياس تم حساب 

هػى   الأكلػى: الصفية، كذلك للمفردات التي تم الإبقاء عليها، بػثلبث طػرؽ   

هى حساب معامل الثبات بطريقة  كالثانية:حساب معامل ألفا لػ "كركنباخ"، 

: طريقػة جتمػاف، فكانػت    ةكالثالثػ التجزئة النصفية لػ "سبيرماف/ براكف"، 

 ( التالي:8النتائج كما بالجدكؿ ) 

 (: معاملات ثبات الأبعاد الفزعٔ٘ ّالجبات الللٕ لمكٔاس المصارك٘ فٙ الأىصط٘ الصف8٘ٔدذّل ) 

أف معاملبت ثبات الأبعاد الفرعية لمقياس  (:8يتضح من الجدكؿ )  

المشاركة فى الأنشطة الصفية كالثبات الكلي له بالطرؽ الثلبثة مرتفعة، مما 

يدؿ على ثبات جميع الأبعاد الفرعية لمقياس المشاركة فى الأنشطة الصفية، 

 ككذلك المقياس ككل4

 

 

 

المصارك٘ فٙ الأىصط٘   أبعاد مكٔاس 
 الصفٔ٘

 معامل الجبات

ألفا لـ 
 كزّىباخ

 التذشٜ٘ اليصفٔ٘ ّتصحٔح

 بزاٌّصبيرماٌ / 
 دتناٌ

 0.536 0.559 0.545 الجاىب المعزفي

 0.624 0.624 0.569 الجاىب الاىفعالٕ

 0.687 0.710 0.654 الجاىب الضلْكٕ

 0.646 0.646 0.679 الجبات الللٕ للنكٔاس
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 إعداد المقياس في صورته النهائية:  -ك

المشاركة فى تم التأكد من صدؽ كثبات مقياس  السابقة:كمن الإجراءات 

كالاتساؽ الداخلي له، كصلبحيته للقياس،  حيث يتكوف المقياس الأنشطة الصفية 

( مفردة موزعة على الأبعاد الفرعية الثلبثة، كبذلك 11فى صورته النهائية من )

بينما أقل  ( درجة،33تصبح أعلي درجة يمكن أف يحصل عليها التلميذ بالمقياس )

  ( يوضح ذلك:1( درجة كالجدكؿ ) 11درجة يمكن أف يحصل عليها التلميذ )

 في الصْرٗ اليَأٜ٘.المصارك٘ فٙ الأىصط٘ الصفٔ٘ (: تْسٓع العبارات علٕ أبعاد مكٔاس 9دذّل ) 

الأبعاد الفزعٔ٘ لمكٔاس 
 المصارك٘ فٙ الأىصط٘ الصفٔ٘

عذد 
 المفزدات

 ارقاو المفزدات الضلبٔ٘ أرقاو المفزدات الايجابٔ٘

 10 19-16-13-7-4-1 7 الجاىب المعزفي

 22-17-11-5 24-20-8-2 8 الجاىب الاىفعالٕ

 21-15 23-18-12-9-3 7 الجاىب الضلْكٕ

 15 7 

11اجمالي  عدد المفردات   

  الإحصأٜ٘: المعالجات
 4اختبار تحليل التباين الاحادل ، كاختبار ت لعينتين مستقلتين
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 البحح ّمياقصتَا: ىتاٜر
 نتائج الفرض الأكؿ كمناقشتها كتفسيرها:

فى الأنشطة يشارؾ طلبب المرحلة الإعدادية : ينص الفرض الأكؿ على

كللئجابة على هذا السؤاؿ تم تحديد درجة القطع 4 الصفية بمستول متوسطن

، كيتم تحديد مستواق مقياس المشاركة فى الأنشطة الصفية)المحك( على 

 في ضوئها، كالجدكؿ التالي يوضح ذلك: 

 مكٔاس المصارك٘ فٙ الأىصط٘ الصفٔ٘ لطلاب المزحل٘ الإعذادٓ٘ ّالذرد٘ الللٔ٘. (: درد٘ الكطع علٙ 10دذّل )

 المضتْٚ درد٘ الكطع

 ميخفض 2أقل مً  – 1مً 

 متْصط 3أقل مً  –2مً 

 مزتفع 4–3مً 

الحسابى كالمستول كالترتيب لكل بعد من الأبعاد كقد تم حساب المتوسط 

 الثلبثة كجاءت النتائج على النحو التالى:
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(: المتْصطات الحضابٔ٘ ّالْسىٔ٘ ّمضتْٖ المصارك٘ الأكاديمٔ٘ ّالترتٔب لأبعاد مكٔاس المصارك٘ 11دذّل )
 (.670فٙ الأىصط٘ الصفٔ٘ لطلاب المزحل٘ الإعذادٓ٘ )ٌ= 

 المفزدات و
المتْصط 
 الحضابٕ

الانحزاف 
 المعٔارٖ

المتْصط 
 الْسىٕ

 الترتٔب المضتْٚ

 1 متْصط 2.98 3.19454 20.8791 الجاىب المعزفي 1

 3 متْصط 2.84 3.62407 22.7284 الجاىب العاطفٕ 2

 2 متْصط 2.96 3.37463 20.6925 الجاىب الضلْكٕ 3

  متْصط 2.92 8.11803 64.3000 الذرد٘ الللٔ٘ 4

 يتضح من الجداكؿ  السابقة ما يلى: 

جاءت الدرجة الكلية لمقياس المشاركة بالأنشطة الصفية بمستوم 

بالمقياس الترتيب الأكؿ   )الجانب المعرفي(متوسط، كقد احتل البعد الأكؿ 

)الجانب بفارؽ بسيط جدا مقارنةن بالأبعاد الأخرل، يليه البعد الثالث 

)الجانب بالمقياس الترتيب الثانى، فى حين احتل البعد الثاني   السلوكي(

 بالمقياس الترتيب الأخير4  (الانفعالي

اتفقت تلك النتيجة حيث  : ن تفسير ذلك كمناقشته فيما يلىكيمك

( حيث توصلت نتائجها إلى أف المناخ المدرسي 1622، سيد محمدممع داسة )

دماج بيرة في المشاركة كالانالمدرؾ بأبعادق المختلفة يسهم بدرجة ك

وية يليه الاندماج السلوكي يليه الاندماج المعرفي لطلبب المرحلة الثان

( التي 1623الانفعالي، كذلك اتفقت النتيجة مع دراسة )شركؽ غرـ الله ،

توصلت إلى أف المشاركة في الانشطة من الجانب المعرفي أكثر أنواع 
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المشاركة الصفية انتشارا يليه المشاركة في الأنشطة من الجانب الانفعالي 

أف هذق النتيجة منطقية حيث طبيعة  كترل الباحثةيلي الجانب السلوكي، 

المناهج الدراسية كأساليب التدريس المتبعة من قبل المعلمين تركز أغلبها 

اهيم كالمبادئ على الجانب العقلي كتنمية قدرات الطلبة على امتلبؾ المف

العلمية كذلك على حساب الجانب الانفعالي كالذم من شأنه تهذيب انفعالات 

الطلبة كتنمية تلك الانفعالات كتوجيهها بالطريقة المناسبة لتعزيز فرص 

مستول متوسط من المشاركة التواصل الاجتماعي البناء ، كأيضا امتلبؾ 

كالسلوكي( يرجع إلى ككل كعلى جميع ابعادها ) المعرفي كالانفعالى 

غير المناسبة كالتى لاتحفز المشاركة في الأنشطة الصفية الصفية البيئة 

لتكوف مرتفعة حيث اف المشاركة في الأنشطة الصفية لايأتي إلا من خلبؿ 

بيئة محفزة للتعلم كذلك من خلبؿ إثارة كتشويق المتعلمين لموضوع 

معلمين يتبعوف أسلوب التعلم، أيضا تلك النتيجة ترجع إلى أف بعض ال

لب إلى التلقين كالذم يحد من مشاركة التلبميذ في الأنشطة أغتدريس 

الصفية، ككذلك ترل الباحثة اف تلك النتيجة ترجع إلى المرحلة العمرية 

حيث انهم في مرحلة لأفراد عينة البحث) تلبميذ المرحلة الإعدادية( 

ا مما ينعكس على اليكونوا غير مستقرين انفعتلك المرحلة ي المراهقة

اتهم على تحقيق المشاركة في الأنشطة الصفية حيث أف امكانياتهم كقدر

 البعد الانفعالي أحد أبعاد المشاركة في الأنشطة الصفية4

 ىتاٜر الفزض الجاىٕ ّمياقصتَا ّتفضيرٍا: -
متوسطي  فركؽ ذات دلالة احصائية بين : لا توجدينص الفرض الثاني على

ناث فى الأبعاد الفرعية كالدرجة الكلية لمقياس درجات كل من الذكور كالإ

 المشاركة في الأنشطة الصفية4 



 
 

- 515 - 
 

لدل  (T-test)هذا الفرض تم استخداـ اختبار)ت( صحة لاختبار  

ركؽ بين متوسطي عينتين مستقلتين، كذلك لحساب الدلالة الإحصائية للف

ناث فى الأبعاد الفرعية لمقياس المشاركة فى الأنشطة درجات الذكور كالإ

الصفية كالدرجة الكلية للمقياس لدل طلبب المرحلة الإعدادية، كالجدكؿ ) 

 ( يوضح ذلك تفصيلبن:12

(: ىتاٜر اختبار)ت( لذلال٘ الفزّق بين متْصطٕ دردات كل مً الذكْر ّالإىاخ فٙ الأبعاد الفزعٔ٘ 12دذّل ) 
 ( . 670لمكٔاس المصارك٘ فٙ الأىصط٘ الصفٔ٘ ّالذرد٘ الللٔ٘ )ٌ=

 

   (6462)**( دالة عند مستول )

   (:12يتضح من الجدكؿ ) 

درجات كل من  أنه  توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  بين متوسطي-

(، لصالح 6462)ناث فى بعد الجانب المعرفي عند مستوم دلالة الذكور كالإ

 ناث4المتوسط الأكبر الإ

 المتػير 

 (299ىاخ  )ٌ= الإ (371الذكْر  )ٌ= 

المتْصط  قٔن٘ )ت(
 الحضابٕ

 الانحزاف المعٔارٖ المتْصط الحضابٕ الانحزاف المعٔارٖ

 *2.150- 3.20285 21.1739 3.17223 20.6415 الجاىب المعزفي

 **4.128- 3.54703 23.3645 3.60883 22.2156 الجاىب الاىفعالٕ

 **3.671- 3.45995 21.2207 3.24686 20.2668 الجاىب الضلْكٕ

الذرد٘ الللٔ٘ 
للنصارك٘ فٙ الأىصط٘ 

 الصفٔ٘
63.1240 7.70754 65.7592 8.38636 -4.229** 
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ن متوسطي درجات كل من بي  أنه  توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية - 

الجانب السلوكي(  -ناث فى  كل من )الجانب الانفعاليالذكور كالإ

كالدرجة الكلية لمقياس المشاركة فى الأنشطة الصفية عند مستوم دلالة 

 ناث4(، لصالح المتوسط الأكبر الإ6462)

 كالرسم البياني يوضح ذلك:

 
لمقياس المشاركة فى ( المتوسطات الحسابية للؤبعاد الفرعية 5شكل)

 ناثالدرجة الكلية لكل من الذكور كالإالانشطة الصفية ك

اتفقت تلك النتيجة مع دراسة كيمكن تفسير ذلك كمناقشتة في ما يلى: 

(Jennifer,2006) ( كدراسة ،Wang,w&Eccles,2011)  التى

ناث بمستول فركؽ ذات دلالة احصائية لصالح الإخلصت نتائجها إلى كجود 

  المشاركة في الأنشطة الصفية بالمستول السلوكي كالعاطفي

 )كدراسة ( Amir,et,2014)كدراسة،(Holl,et,2013دراسة)ك

Khan,et al,2014( كدراسة )Lietaert,et,2015 )، كدراسة) شيرم
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كجود فركؽ دالة احصائيا في مستويات التى أكدت على ( 1622، مسعد

ناث في حين اختلفت النتائج مع الإالصفية لصالح المشاركة في الأنشطة 

التى توصلت نتائجها إلى عدـ كجود فركؽ في  (1616دراسة )هوارية بوراس،

ناث كالذكور كيرجع ذلك إلى كجود مشاركة في الأنشطة الصفية بين الإال

تكافؤ في الفرص كحقوؽ التعلم لكل منهما سواء في المدرسة أك خارجها 

كتفسر  المثيرات كأساليب التعلم، حيث أف كلب الجنسين يتعرض لنفس

ناث أكثر اهتماما كذلك لأف الإ ناثصالح الإلالباحثة أف النتيجة تعزم 

برز ذلك الاهتماـ من خلبؿ بالنواحي الاكاديمية المدرسية عن الذكور كي

ناث على اقامة علبقات ناجحة كايجابية لتحقق الانجاز الاكاديمي حرص الإ

ابية على مستول المشاركة  في الأنشطة الصفية العلبقات الايجكتنعكس هذق 

ى أسباب فسيولوجية تتعلق بكوف كذلك ترل الباحثة أف النتيجة ترجع إل

ضافة إلى كونهن أكثر ناث أسرع نموا كنضجا عقليا كلغويا كحركيا بالاالإ

دافعية نحو الدراسة كالتعلم في تلك المرحلة العمرية سعيا لتحقيق الذات 

التفوؽ الدراسي كهذا ما يجعلهن أكثر استعدادا نحو المشاركة كرغبة في 

في ف تلك النتيجة منطقية شطة الصفية، كأيضا ترل الباحثة أفي الأن

ناث لايسمح لهن بحرية الحركة كالتصرؼ المجتمعات العربية حيث أف الإ

كبناء علبقات اجتماعية الا في حدكد الدراسة كبالتالي ترل الفتاق أف 

نفسا انفعاليا مما ينعكس تسبيلها في بناء علبقات اجتماعية كمالمدرسة 

ايجابيا على حرصها على تحقيق أعلى مستول تكيف مع زملبئها كهذا 

الحرص على التكيف يتحقق في حدكد الدراسة كيؤدم إلى المشاركة في 

 الأنشطة الصفية بكافة أشكالها سواء كاف معرفيا أك انفعاليا أك سلوكيا4

 الفزض الجالح ّمياقصتَا ّتفضيرٍا:ىتاٜر   -
فركؽ ذات دلالة احصائية بين متوسطي  : لا توجدينص الفرض الثالث على

درجات كل من طلبب المرحلة الاعدادية بالمدارس العامة كالمدارس 
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التجريبية فى الأبعاد الفرعية كالدرجة الكلية لمقياس المشاركة فى 

 الأنشطة الصفية4

لدل عينتين  (T-test)لاختبار هذا الفرض تم استخداـ اختبار)ت(  

مستقلتين، كذلك لحساب الدلالة الإحصائية للفركؽ بين متوسطي درجات 

طلبب المرحلة الإعدادية بالمدارس العامة كطلبب المرحلة الاعدادية 

بالمدارس التجريبية فى الأبعاد الفرعية لمقياس المشاركة فى الأنشطة 

كالدرجة الكلية للمقياس لدل طلبب المرحلة الإعدادية، كالجدكؿ )  الصفية

 ( يوضح ذلك تفصيلبن:13

(: ىتاٜر اختبار)ت( لذلال٘ الفزّق بين متْصطات دردات كل مً طلاب المذارس العام٘ ّطلاب المذارس 13دذّل ) 
لللٔ٘ لُ لذٚ طلاب المزحل٘ الإعذادٓ٘ التذزٓبٔ٘ فٙ الأبعاد الفزعٔ٘ لمكٔاس المصارك٘ فٙ الأىصط٘ الصفٔ٘ ّالذرد٘ ا

=ٌ(670. ) 

 المتػير 

طلاب المزحل٘ الإعذادٓ٘ بالمذارس 
 (619العام٘   )ٌ= 

طلاب  المزحل٘ الإعذادٓ٘ بالمذارس 
 (51التذزٓبٔ٘  )ٌ= 

 قٔن٘ )ت(

 المتْصط الحضابٕ
الانحزاف 

 المعٔارٖ

المتْصط 
 الحضابٕ

 الانحزاف المعٔارٖ

 **4.717 2.84708 18.8824 3.16786 21.0436 الجاىب المعزفي

 1.697 3.17020 21.9020 3.65289 22.7964 الجاىب الاىفعالٕ

 **3.496 3.73977 19.1176 3.31283 20.8223 الجاىب الضلْكٕ

الذرد٘ الللٔ٘ 
للنصارك٘ فٙ الأىصط٘ 

 الصفٔ٘
64.6624 8.05547 059.9020 7.64004 4.072** 
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 (: أنه:134يتضح من الجدكؿ ) 

لاتوجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلبب   -

عدادية بالمدارس المدارس العامة كطلبب المرحلة الإالمرحلة الإعدادية ب

 التجريبية في الجانب الانفعالي بمقياس المشاركة فى الأنشطة الصفية4 

 توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلبب المرحلة -

بالمدارس التجريبيلة  ةعداديالمدارس العامة كطلبب المرحلة الإالإعدادية ب

الجانب السلوكي( الدرجة الكلية لمقياس  -في  كل من )الجانب المعرفي

عدادية بالمدارس ة الصفية، لصالح طلبب المرحلة الإالمشاركة فى الأنشط

 العامة4 

 كالرسم البيانى يوضح ذلك:

 
الحسابية للؤبعاد الفرعية لمقياس المشاركة فى ( المتوسطات 6شكل)

الانشطة الصفية كالدرجة الكلية لكل من طلبب المدارس العامة كطلبب 

 المدارس التجريبية

النتيجة بأف طبيعة المناهج في المدارس التجريبية  تلك كتفسر الباحثة

تختلف عن طبيعتها في المدارس العامه كذلك حيث يدرس التلبميذ في 
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المدارس التجريبة بلغة ثانية بالاضافة الي اللغة العربية كهذا يجعل من 

ا عليهم مما يجعل التلبميذ دائما يحتاجوف إلى الحفظ ئالمناهج أكثر عب

ة في أكثر كالتركيز على الجانب المعرفي أكثر كبذلك يقل لديهم الرغب

 المشاركة في الأنشطة الصفية4

 تفضيرٍا:ىتاٜر الفزض الزابع ّمياقصتَا ّ

فركؽ ذات دلالة احصائية  فى الأبعاد  : لا توجدينص الفرض الرابع على

الفرعية كالدرجة الكلية لمقياس المشاركة فى الأنشطة الصفية ترجع إلي 

 -الثاني –الصف الدراسي المنتمي اليه الطالب بالمرحلة الإعدادية )الأكؿ 

 الثالث(

 One)اختبار)تحليل التباين الاحادل(لاختبار هذا الفرض تم استخداـ 

Way Anova) ( المجموعة الأكلىلدل الثلبث مجموعات  ))الصف الأكؿ(

)الصف الثالث((،  المجموعة الثالثة)الصف الثاني((( ) المجموعة الثانية)

كذلك لحساب الدلالة الإحصائية للفركؽ بين متوسطات المجموعات فى 

فى الأنشطة الصفية كالدرجة الكلية الأبعاد الفرعية لمقياس المشاركة 

يوضح ذلك  التالي (14للمقياس لدل طلبب المرحلة الإعدادية، كالجدكؿ ) 

 تفصيلبن:
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الأبعاد الفزعٔ٘ لمكٔاس المصارك٘ فٙ (.ىتاٜر تحلٔل التبآً الأحادٚ لذراص٘ الفزّق بين متْصطات 14دذّل )
 (670التٙ تزدع الى الصف الميتنٕ الُٔ الطالب بالمزحل٘ الإعذادٓ٘ )ٌ=  الأىصط٘ الصفٔ٘ ّالذرد٘ الللٔ٘ للنكٔاس

متػير المصارك٘ 
فٙ الأىصط٘ 

 الصفٔ٘

 

 لدنْع المزبعات مصذر التبآً
دردات 
 الحزٓ٘

متْصط 
 المزبعات

اليضب٘ 
 الفأٜ٘ 

 الذلال٘

 المجال المعزفي

 22.259 2 44.519 بين المجنْعات

2.189 
 غير دال٘

 (0.113) 
 10.169 667 6782.689 داخل المجنْعات

  669 6827.207 المجال اجمالى

 المجال العاطفٕ

 2.212 2 4.424 بين المجنْعات

0.168 
 غير دال٘

 (0.845) 
 13.167 667 8782.138 داخل المجنْعات

  669 8786.561 اجمالى

 المجال الضلْكٕ

 5.129 2 10.258 بين المجنْعات

0.450 
 دال٘غير 

(0.638) 
 11.407 667 7608.405 داخل المجنْعات

  669 7618.663 اجمالى

الذرد٘ الللٔ٘ 
لمكٔاس المصارك٘ 

فٙ الأىصط٘ 
 الصفٔ٘

 23.584 2 47.168 بين المجنْعات

0.357 
 غير دال٘

(0.700) 
 66.029 667 44041.532 داخل المجنْعات

  669 44088.700 اجمالى

1326413.  
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كؽ ذات دلالة إحصائية فى أنه لاتوجد فر (:14يتضح من الجدكؿ ) 

 -الفرعية  لمقياس المشاركة فى الأنشطة الصفية )المجاؿ المعرفي الأبعاد

المجاؿ السلوكي( كالدرجة الكلية له ترجع إلى الصف  -المجاؿ العاطفي

 المسجل به الطالب بالمرحلة الإعدادية4

 كالرسم البياني يوضح ذلك:

 
( المتوسطات الحسابية للؤبعاد الفرعية لمقياس المشاركة فى الانشطة الصفية 7شكل)

 كالدرجة الكلية فى ضوء الصفوؼ الدراسية للطالب4

تلك النتيجة مع  اختلفتكيمكن تفسير ذلك كمناقشتة في ما يلى: 

( كدراسة Amir,et al,2014( ، كدراسة)Jennifer,2006دراسة )

(Khan,et al,2014 ،) ( التى أكدت على 1622، مسعدكدراسة) شيرم

كجود فركؽ دالة احصائيا في مستويات المشاركة في الأنشطة الصفية 
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أف جميع التلبميذ ذلك يرجع إلى ترل الباحثة أف الصف الأعلى ك لصالح

يكوف لديهم رغبة في المشاركة في الأنشطة الصفية كذلك لجعل العملية 

من  امشاركة في الأنشطة الصفية تضفي جوالتعليمية أكثرجاذبية كلأف ال

النشاط كعدـ الملل نحو العملية التعليمية ككذلك التفاعل بين التلبميذ 

كالمعلمين كالسياؽ العاـ بالمدرسة يتأثر بالمرحلة النمائية في تلك 

كلما انتقل التلبميذ إلى مرحلة تعليمية أعلى تتزايد ف المرحلة )الإعدادية(

جتماعية كمؤثر اجتماعي كجداني على اتجاهاتهم نحو أهمية العلبقات الا

أيضا ما يميز تلك المرحلة الصراعات النفسية المختلفة التى كالمدرسة ، 

قد يتعرض لها المراهق كالتى يميل فيها إلى الاستقلبؿ كالحاجة إلى 

ك الأقراف كهذا على الاخرين كخصوصا المعلمين  كالاعتمادالمساندة كالدعم 

أكضح في سلوكياته داخل المدرسة كأثناء تعلمه كتفاعله مع  يظهر بشكل

 معلميه كأقرانه بصورة خاصة4

 خلاص٘ البحح:
خلص البحث الحالي الذم تناكؿ المشاركة في الأنشطة الصفية لدل 

تلبميذ المرحلة الإعدادية إلى اف المشاركة في الأنشطة الصفية لها أهمية 

يذ في مواجهة مشكلبتهم الدراسية التي بالغة حيث تعمل علي مساعدة التلبم

تجعلهم عرضة للئخفاؽ الدراسي كالتسرب المدرسي كعلى تخليصهم من 

مشاعر الملل كالغضب كما تساعدهم على تبني اتجاهات ايجابية تجاق 

 اسة كالمدرسة4رالد

 التْصٔات:
ن المناهج الأنشطة الصفية لما يعزز كينمي يضركرة تضم -2

 لدل التلبميذ4 السلوكيات الايجابية
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إجراء دراسات في مجاؿ الأنشطة الصفية في مختلف المراحل  -1

 الدراسية كمختلف التخصصات الأكاديمية في المدارس4

مكانية أف تأخذ الأنشطة الصفية أهميتها كدكرها ضركرة النظر في إ -8

 في المنهج كالمكاف4

 نشطة الصفيةممارسة الأأهمية تحفيز التلميذ كالمعلم المشرؼ على  -.

 كالمشاركة فيها4

عداد البرامج التدريسية للمعلمين لمساعدة تلبميذهم على المشاركة إ -2

 في الأنشطة الصفية لما لها من اهمية في العملية التعليمية ككل4

 البحْخ المكترح٘:
اجراء دراسات للتعرؼ على اتجاهات المعلمين في المدارس نحو  -2

 توظيف الأنشطة الصفية في العملية التعليمية4

القياـ بدراسة تهدؼ إلى التعرؼ على مسار العلبقات السببية القائمة  -1

بين كل من أبعاد المناخ المدرسي كالمشاركة في الأنشطة الصفية 

   بأشكالها المختلفة4
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 المزدع:
(4المشاركة الصفية كعلبقتها بالاتجاق نحوها 1622أحمد عبد الغني ) ­

بالمرحلة  لدم الطلبب ذكم المشكلبت السلوكية الصفية

،كلية علوـ مجلة التربية الخاصةالإعدادية)دراسة كصفية كلينيكية(،

 (8634-1.2(،ص)28الإعاقة كالتأهيل،جامعه الزقازيق،ع)

( 4أثر البيئة المدرسية كالأنشطة على إثارة  1623أحمد مبركؾ ) ­

، جامعة  مجلة كلية التربيةالدافعية للتعلم كالمشاركة الصفية ،

 (1884-160،ص) 1، ع.8تربية ، مجأسيوط ، كلية ال

(4 برنامج لتنمية الابتكارية الانفعالية كأثرق على 1612إسراء خالد ) ­

مهارات التواصل الاجتماعي كالاندماج الأكاديمي لدل الطلبب ذكم 

، كلية رسالة دكتوراةصعوبات التعلم في المرحلة الإعدادية، 

 الدراسات العليا للتربية، جامعة القاهرة4

(4 أثر استخداـ استراتيجية الصف المقلوب 1621ثرياء بنت سليماف ) ­

في تطبيق الطالبات أحكاـ التلبكق كفي المشاركة الصفية في مادة 

، رسالة دكتوراقالتربية الإسلبمية في ضوء تحصيلهن الدراسي ، 

 كلية التربية، جامعة السلطاف قابوس،عماف4 

اديمي كالتحصيل الدراسي (4 تباين الاندماج الأك1621سامح حسن ) ­

بتباين مستول الأسلوب التنظيمي الحركة كالتقييم كالصمود 

، جامعة بنها، كلية مجلة كلية التربيةالأكاديمي لدل طلبب الجامعة،

 (364-2،ص)221، ع86التربية، مج

(4 تطوير أنموذج للتفاعل الاجتماعي الصفي في .166سليماف محمد ) ­

في ضوء أنماط التفاعل الاجتماعي المدارس الثانوية في الأردف 

السائدة بين المعلمين كالطلبة في المدارس الحكومية ك الخاصة، 
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، جامعة عماف العربية، كلية الدراسات التربوية رسالة دكتوراق

 العليا4

(4أثر الاسترخاء العضلي كتوكيد الذات على 2112سهير أسامة ) ­

نية، عماف، كلية ماجستير،الجامعة الأرد المشاركة الصفية، رسالة

 الدراسات العليا4

(4التنبؤ بالاندماج الدراسي لدل طلبب المرحلة 1622سيد محمدم ) ­

الثانوية من خلبؿ المناخ المدرسي المدرؾ كالذكاء الانفعالي،مجلة 

-818، ص)12، مج2كلية التربية،كلية التربية، جامعة الاسكندرية، ع

2664) 

الأكاديمي كعلبقته بالقيم النفسية (4 الاندماج 1623شركؽ غرـ الله ) ­

لدل عينة من طلبب الجامعة في ضوء بعض المتغيرات الديمغرافية، 
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 أنماط التعليه قبل الجامعى وانعكاساتها على العدالة التعلينية
 )دراسة تحليلية(

 دعاء عادل عبدالسنيع بدوى شريف
 داَع١ ايعقاظٜل-باسج١ به١ًٝ ايترب١ٝ

 ملخص البحح:
َط ْعاّ ايتعًِٝ ؾ٢ َصط بايعسٜس َٔ ايتػيرات عبر ايعصٛض، ٚنإ يًٓعاّ 

ايػٝاغ٢ ٚأٜسٜٛيٛد١ٝ اؿانِ زٚض ض٥ٝؼ ؾ٢ تٛدٝ٘ غٝاغت٘ ٚضغِ َعالم٘ ٚأٖساؾ٘ ٚؾكا لما 

ىسّ أغطاض غٝاغ١ٝ ٚادتُاع١ٝ َع١ٓٝ، ٚنُا نإ يػٝاغ١ اؿهِ زٚض ؾ٢ تٛدٝ٘ زؾ١ 

ٍ اـطٛات الأٚلى ؾ٢ إْؿا٤ المساضؽ اـاص١ ايٓعاّ ايتع٢ًُٝ نإ يػٝاغ١ الاستلا

الأدٓب١ٝ يتدسّ َصاؿ٘ ٚتٓؿط ثكاؾت٘، ٚاظزاز الأَط تعكٝسا َع تب٢ٓ ايسٚي١ غٝاغ١ 

ّ، ٚاماظت ايػٝاغات الادتُاع١ٝ يصالح الأغٓٝا٤، ٚؾُتح 1975الاْؿتاح الاقتصاز٣ عاّ 

ا ايتعًِٝ ؾتطاعؿت المجاٍ يطداٍ الأعُاٍ ٚالمػتجُطٜٔ ؾ٢ ناؾ١ ايكطاعات َٚٔ بٝٓٗ

أعساز المساضؽ اـاص١ ٚتعسزت أنماطٗا، نُا عًُت ايسٚي١ ع٢ً إْؿا٤ أنماط َٔ ايتعًِٝ 

اؿه٢َٛ  بمصطٚؾات تمٗٝسا لإيػا٤ فا١ْٝ ايتعًِٝ أٚ اؿس َٓٗا بعسَا أصبشت المساضؽ 

اؿه١َٝٛ ؾب٘ َعط١ً ْتٝذ١ لما اعتراٖا َٔ َؿهلات نطعـ الإْؿام اؿه٢َٛ، ٚضعـ 

٣ ْٛاتر ايتعًِٝ ٚعسّ تًب١ٝ استٝادات غٛم ايعٌُ، ٜٚػتٗسف ايبشح ايهؿـ عٔ َػتٛ

اْعهاغات تعسز أنماط ايتعًِٝ قبٌ اؾاَع٢ ع٢ً ايعساي١ ايتع١ًُٝٝ َٔ خلاٍ اغتدساّ 

المٓٗر ايٛصؿ٢ ايتش٢ًًٝ يعطض ْؿأ٠ ٚتطٛض أنماط ايتعًِٝ ؾ٢ َصط اؿسٜج١، ٚتؿدٝص 
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٢ َصط، ٚاْعهاؽ تعسز تًو الأنماط ع٢ً قط١ٝ ٚاقع أنماط ايتعًِٝ قبٌ اؾاَع٢ ؾ

ايعساي١ ايتع١ًُٝٝ، ٚ ٚضع َكترسات يًشس َٔ الاْعهاغات ايػًب١ٝ يتعسز أنماط ايتعًِٝ 

 ع٢ً ايعساي١ ايتع١ًُٝٝ ٚع٢ً اغتكطاض ٚتماغو المجتُع.  

 ايعساي١ ايتع١ًُٝٝ-أنماط ايتعًِٝ قبٌ اؾاَع٢ايهًُات المؿتاس١ٝ: 

Patterns of pre-university education and its implications for 
educational justice 

(An analytical study) 

Abstract 
The education system in Egypt has undergone many changes over 

the ages, and the political system and the ideology of the ruler had 

a major role in directing his policy and drawing its features and 

goals according to what served certain political and social 

purposes, and just as the ruler’s policy had a role in directing the 

educational system, the occupation policy had the first steps in 

establishing schools the foreign private sector to serve his interests 

and spread his culture, and the matter got worse with the adoption 

of the state's policy of economic openness during the era of 

President "Anwar Sadat Social policies sided in favor of the rich, 

and the way was opened for businessmen and investors in all 

sectors, including education, so the number of private schools 

doubled and their types multiplied. The state also worked to 

establish types of public education with expenses in preparation 

for the abolition of free education or limiting it after public 

schools became a well idle as a result of problems such as weak 

government spending, poor level of education outcomes and 
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failure to meet the needs of the labor market, so The research 

aimed to reveal the repercussions of the multiplicity of patterns of 

pre-university education on educational justice through the use of 

the descriptive analytical approach to present the emergence and 

development of patterns of education in modern Egypt, to 

diagnose the reality of patterns of pre-university education in 

Egypt, and the reflection of the multiplicity of those patterns on 

the issue of educational justice, and to put forward proposals to 

reduce One of the negative repercussions of the multiplicity of 

education styles on educational justice and the stability and 

cohesion of society. 

Keywords: Pre-university education patterns - educational justice. 

 

 مكدمة البحح

ٜعس ايتعًِٝ أِٖ ايطنا٥ع ايت٢ تب٢ٓ عًٝٗا سطاض٠ أ٣ فتُع سٝح ٜكاؽ تكسّ الأَِ     

بمػت٣ٛ ايتعًِٝ بٗا، َٚس٣ اغتؿاز٠ نٌ ؾطز بأقص٢ َا تػُح ب٘ إَهاْات٘، ٖٚٛ الأزا٠ 

 عالم ٜؿٗس تطٛضات عات١ٝ.ايط٥ٝػ١ لإنػاب المعاضف ٚالمٗاضات ايلاظ١َ يًتطٜٛط ؾ٢ 

ٚقس ؾٗس المجتُع المصطٟ في ايؿتر٠ الأخير٠ ايعسٜس َٔ ايتػيرات َٓٗا َا ٜتصٌ بالمجاٍ     

الاقتصازٟ َٚٓٗا َا ٜتصٌ بالمجاٍ ايػٝاغٞ ٚالادتُاعٞ مما نإ ي٘ اْعهاغات ٚاضش١ 

ٛلات عًٞ المجتُع بمدتًـ ؾطا٥ش٘، ٚلم ٜهٔ ايتعًِٝ بمٓأٟ عٔ تًو ايتػيرات ٚايتش

ايتي ططأت عًٞ المجتُع، إش لا يمهٔ ايٓعط إيٞ ايتعًِٝ بؿهٌ َٓععٍ عٔ ايعطٚف ٚالأبعاز 

المجتُع١ٝ. َٚٔ ٖٓا لا يمهٔ إٔ ٜهٕٛ ٖٓاى تعًِٝ َٓؿصٌ عٔ ٖصٙ الأبعاز، ؾايعلاق١ بين 

 .(1)ايتعًِٝ نٓعاّ ادتُاعٞ ٚالمجتُع علاق١ دسي١ٝ ؾاع١ً
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ٌ ؾطز يٝتُهٔ َٔ ؼكٝل شات٘ ٜٚصبح عٓصطا ؾاعلا ٚمما لا ؾو ؾٝ٘ إٔ ايتعًِٝ سل يه    

ؾ٢ المجتُع. ٚايعساي١ ؾ٢ ايتعًِٝ لا تع٢ٓ فطز ؾتح أبٛاب المؤغػات ايتع١ًُٝٝ ع٢ً 

َصطاعٝٗا بالمجإ ؾُٝع أؾطاز المجتُع، زٕٚ اعتباض لأسٛاٍ ٖؤلا٤ الأؾطاز، ٚإنما َعٓاٖا 

ؾ١ٝ ايت٢ ؼٍٛ زٕٚ اغتؿاز٠ ايطلاب أٜطا إظاي١ ايعٛا٥ل الاقتصاز١ٜ ٚالادتُاع١ٝ ٚاؾػطا

ايكازضٜٔ َٔ أبٓا٤ ايطبكات ايؿكير٠ َٔ شنا٥ِٗ ايص٣ ٜؤًِٖٗ يًترق٢ الادتُاع٢، 

ٚبصيو ٜعتُس ايترق٢ الادتُاع٢ ع٢ً ايهؿا٠٤ َٚا تتطُٓ٘ َٔ شنا٤ َٛضٚخ ٚيٝؼ ع٢ً 

 .(2)زضد١ ايجطا٤ ٚايٓؿٛش

عًٞ"، سٝح لشت المحاٚلات  ٚقس تعسزت أنماط ايتعًِٝ في َصط َٓص عٗس "قُس      

 ايعسٜس٠ ايتي بصلها بعض الأداْب يتأغٝؼ َساضؽ خاص١ في ؾتر٠ ضعـ سهُ٘.

َٚع تبًٛض غٝاغ١ الاْؿتاح الاقتصازٟ ظٗطت َصاضف، ٚؾطنات، ٚؾٓازم، ٚتٛنٝلات     

أدٓب١ٝ، ٚاتؿاقات عًٞ َؿطٚعات َؿترن١ ٜكسّ ؾٝٗا اؾاْب الأدٓبي ايكطٚض ٚاـبرا٤، 

إيٞ إٜؿاز بعجات َصط١ٜ يًداضز، ٚقسّٚ ٚؾٛز أدٓب١ٝ إيٞ َصط، نٌ شيو ستِ بالإضاؾ١ 

 ضطٚض٠ الاٖتُاّ بسضاغ١ ايًػات الأدٓب١ٝ .

نٌ تًو ايعٛاٌَ غاعست عًٞ إْؿا٤ المعٜس َٔ َساضؽ ايًػات اؿه١َٝٛ ٚاـاص١     

َٔ  عًٞ سس غٛا٤ ٚفي جمٝع المحاؾعات المصط١ٜ، ستي أصبح اْتؿاضٖا ظاٖط٠ عًٞ ايطغِ

، ٚبات إْؿا٤ المساضؽ بمجاب١ فاٍ (3)َػالا٠ ٖصٙ المساضؽ في َصطٚؾاتٗا ٚضغَٛٗا ايسضاغ١ٝ

لاغتجُاض ضداٍ الأعُاٍ ٚاؾايٝات الأدٓب١ٝ يتشكٝل الأضباح ، ٚصاض ايتعًِٝ اؾٝس غًع١ 

 لمٔ يمًو ايهجير، ٚسهطا عًٞ ايطبكات الادتُاع١ٝ ايتي تػتطٝع زؾع ايجُٔ.

 مصكلة البحح

َٔ ايتٛد٘  –َٓص بسا١ٜ ايػبعٝٓٝات تكطٜبا  -ٕ ؼٍٛ المجتُع المصطٟإ

الاؾترانٞ إيٞ ايتٛد٘ ايًٝبرايٞ، أزٟ إيٞ تػير دصضٟ في ب١ٝٓ ايعلاقات الادتُاع١ٝ 
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ٚايطبك١ٝ، سٝح ؼٍٛ المجتُع َٔ اقتصاز َٛد٘ ٚكطط  ٜٗسف إيٞ ؼكٝل ت١ُٝٓ 

لمجتُع، إيٞ اقتصاز سط، ٜطتبط بؿهٌ ؾا١ًَ ؼكل َصالح ايؿ٦ات ٚايطبكات ايؿكير٠ في ا

، ؾكس اماظت (4)عطٟٛ بمٓع١َٛ الاقتصاز ايعالمٞ، ؾتػيرت ٚد١ٗ الاقتصاز ٚايتدطٝط

ايػٝاغ١ الادتُاع١ٝ ؾ٢ َصط خلاٍ ايؿتر٠ الأخير٠ يصالح الأغٓٝا٤ بؿهٌ ًَُٛؽ، ؾًِ 

ْين تؿطض ضطا٥ب تصاعس١ٜ ع٢ً ايسخٌ، ٚعًُت اؿهَٛات المدتًؿ١ ع٢ً تؿطٜع ايكٛا

ايت٢ تػُح بتٛؾير تعًِٝ خاص ٚأدٓب٢ َتُٝع بمصطٚؾات عاي١ٝ لأبٓا٤ ٖصٙ ايطبك١، 

ٚتٓاَت أعساز المساضؽ اـاص١ ٚالأدٓب١ٝ بؿهٌ ًَشٛظ، ٚضاست ايسٚي١ تتٛغع ؾ٢ ايتعًِٝ 

اـاص ع٢ً سػاب تعًِٝ ايؿكطا٤ ٚأبٓا٤ ايطبك١ المتٛغط١، ٚتس٢َْ َػت٣ٛ ايتعًِٝ 

يعسٜس َٔ المؿهلات ناضتؿاع نًؿت٘، ٚضعـ الإْؿام اؿه٢َٛ ٚأصبح ٜعا٢ْ َٔ ا

 .(5)اؿه٢َٛ، ٚضعـ َػت٣ٛ ْٛاػ٘ ايتع١ًُٝٝ ٚعسّ تًبٝت٘ لاستٝادات غٛم ايعٌُ  

 يًذُٝع َتهاؾ١٦ تعًِٝ ؾطص بتٛؾير ايسٚي١ بايتعاّ المصطٟ ايسغتٛض ٚضغِ َا ْص عًٝ٘

 ًَتع١َ بأْٗا ايكٍٛ في ُاٖيراؾ َع صازق١ تهٔ لم ايتعًِٝ إلا إٔ ٚظاض٠ ،تمٝٝع زٕٚ

 بين ايتعًِٝ أنماط ٚتعسزت .(6)ب٘ ايتعاَا لا عًٝ٘ خطٚدا سٛي٘ الايتؿاف ٚبسأ بايسغتٛض،

 في خًلا أسسخ مما ٚغيرٖا، ٚزٚيٞ، ٚأدٓبي، يػات، ٚخاص ػطٜبي، ٚسهَٛٞ سهَٛٞ،

 بين ايعساي١ عًٞ تكّٛ إٔ ٜٓبػٞ نإ ايتي ٚايسٚي١; ايؿطز بين ايعلاق١ تًو ٚفي المجتُع،

غبل يمهٔ بًٛض٠ َؿه١ً ايسضاغ١ ؾ٢ ايتػاؤلات ايط٥ٝػ١  َا نٌ عًٞ ٚبٓا٤ المٛاطٓين،

 ايتاي١ٝ: 

 َا ايتطٛض ايتاضى٢ لأنماط ايتعًِٝ قبٌ اؾاَع٢ ؟ -1

 َا ٚاقع ايتعًِٝ قبٌ اؾاَع٢ ٚأِٖ أنماط٘؟ -2

 َا اْعهاغات تعسز أنماط ايتعًِٝ قبٌ اؾاَع٢ ع٢ً ايعساي١ ايتع١ًُٝٝ؟ -3
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َا أِٖ ايٓتا٥ر ٚالمكترسات ايت٢ تػِٗ ؾ٢ اؿس َٔ اْعهاغات تعسز  -4

 أنماط ايتعًِٝ ع٢ً ايعساي١ ايتع١ًُٝٝ؟ 

 أهداف البحح:

 غعت ايسضاغ١ إلى ؼكٝل الأٖساف ايتاي١ٝ:

 ايتعطف ع٢ً ايتطٛض ايتاضى٢ لأنماط ايتعًِٝ. -1

 تؿدٝص ٚاقع ايتعًِٝ قبٌ اؾاَع٢، ٚأِٖ أنماط٘. -2

تعسز أنماط ايتعًِٝ قبٌ اؾاَع٢ ع٢ً ايعساي١  ايهؿـ عٔ اْعهاغات -3

 ايتع١ًُٝٝ.

صٝاغ١ َكترسات يًشس َٔ اْعهاغات تعسز أنماط ايتعًِٝ ع٢ً ايعساي١  -4

 ايتع١ًُٝٝ.

 أهنيةالبحح:

 تٓكػِ أ١ُٖٝ ايبشح إلى:

 أهنية نظرية

 تٓاٚلها يكط١ٝ ١َُٗ ٢ٖٚ تعسز أنماط ايتعًِٝ قبٌ اؾاَع٢ ؾ٢ َصط -

 ايعساي١ ايتع١ًُٝٝ ؾ٢ ظٌ ٚدٛز أنماط ؾت٢ يًتعًِٝ قبٌ اؾاَع٢.تٓاٚلها يكط١ٝ  -

 تطبيكية أهنية

ٚضع َكترسات يًشس َٔ اْعهاغات تعسز أنماط ايتعًِٝ قبٌ اؾاَع٢ ع٢ً قط١ٝ  -

 ايعساي١ ايتع١ًُٝٝ
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َٔ المتٛقع إٔ ٜػتؿٝس َٔ ْتا٥ذٗا ايؿ٦ات ايتاي١ٝ : ايطلاب في المساضؽ عًٞ اختلاف  -

ايباسجٕٛ، ضاسمٛ ايػٝاغ١ ايتع١ًُٝٝ، ٚايكا٥ُٕٛ عًٞ اؽاش ايكطاضات أنماطٗا، 

 ايتع١ًُٝٝ .

 منهج الدراسة

اغتدسَت ايسضاغ١ المٓٗر ايٛصؿٞ باعتباضٙ أْػب المٓاٖر المػتدس١َ في ٚصـ ايعٛاٖط     

ٚجمع ايبٝاْات عٔ المؿه١ً َٛضٛع ايسضاغ١، سٝح ٜؿٝس في ؼًٌٝ الأزبٝات المتعًك١ بٓؿأ٠ 

ض أنماط ايتعًِٝ قبٌ اؾاَع٢، ٚاْعهاغاتٗا ع٢ً قط١ٝ ايعساي١ ايتع١ًُٝٝ َٔ خلاٍ ٚتطٛ

ؼًٌٝ ايسضاغات ٚايبشٛخ ايػابك١ ؾ٢ ٖصا المجاٍ ٚاـطٚز َٓٗا بايٓتا٥ر ٚايتٛصٝات ايت٢ 

 تػِٗ ؾ٢ ؼكٝل ايعساي١ ايتع١ًُٝٝ.

 مصطلحات البحح

 العدالة التعلينية

الاقتصاز١ٜ ٚالادتُاع١ٝ ٚاؾػطاؾ١ٝ ايت٢ ؼٍٛ عطؾت ايعساي١ بأْٗا إظاي١ ايعٛا٥ل 

زٕٚ اغتؿاز٠ ايطلاب ايكازضٜٔ َٔ أبٓا٤ ايطبكات ايؿكير٠ َٔ شنا٥ِٗ ايص٣ ٜؤًِٖٗ 

يًترق٢ الادتُاع٢، ٚبصيو ٜعتُس ايترق٢ الادتُاع٢ ع٢ً ايهؿا٠٤ َٚا تتطُٓ٘ َٔ 

 .(7)شنا٤ َٛضٚخ ٚيٝؼ ع٢ً زضد١ ايجطا٤ أٚ ايٓؿٛش

 أولًا مدخل تاريخي لتعدد أنماط التعليه في مصر الحديجة: 

( إٜصاْاً بأؾٍٛ ثلاث١ قطٕٚ َٔ اؾٌٗ ٚايطعـ 1805ٜعس  ظٗٛض "قُس عًٞ" عاّ )

ٚايتدًـ عاؾتٗا َصط ؼت سهِ ايعجُاْٝين، ٚبعغت بعٗٛضٙ ْٗط١ دسٜس٠ أخطدت َصط 

قُس عًٞ" الأغاؽ المتين َٔ نبٛتٗا ٚزؾعت بٗا إلى َػت٣ٛ ايسٍٚ ايك١ٜٛ. ٚأضغٞ "
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يبٓا٤ َصط اؿسٜج١، ٚبسأ بإْؿا٤ المساضؽ ٚخًل طبك١ َٔ ايعًُا٤ المتدصصين في الهٓسغ١ 

ٚايطب ٚايعُطإ ٚالأخص بالأغايٝب ايتي أخصت بٗا اؿطاض٠ الأٚضٚب١ٝ...سٝح نإ 

تاب١ ايتعًِٝ قبً٘ قصٛضًا في ايهتاتٝب ايتي تعًِ ايصب١ٝ َباز٤ٟ ايسٜٔ ٚ ايكطا٠٤ ٚايه

ٚاؿػاب، ٚلم ٜهٔ الأظٖط ٜكسّ يطلاب٘ غٟٛ قؿٛض َٔ عًّٛ ايسٜٔ ٚايًػ١ في ؾهٌ سٛاؾٞ 

 .(8)ٚؾطٚح ٚتعًٝكات عًٞ نتب الأغلاف، ٚتٛقؿت ؾٝ٘ سطن١ ايتأيٝـ ٚالإبساع 

ٚقس ع٢ٓ "قُس عًٞ" بٓؿط ايتعًِٝ عًٞ اختلاف زضدات٘ َٔ عاٍ ٚثاْٟٛ 

آت ايع١ًُٝ إْ٘ عني أٚلا بتأغٝؼ المساضؽ ايعاي١ٝ ٚابتسا٥ٞ، ٜٚتبين َٔ َكاض١ْ تاضٜذ المٓؿ

ٚإٜؿاز ايبعجات، ثِ ٚد٘ ْعطٙ إيٞ ايتعًِٝ الابتسا٥ٞ ؾاؽص ايتعًِٝ ؾهٌ الهطّ المكًٛب. 

( سٝح ضأٟ إٔ ايبلاز في ساد١ إلى َٗٓسغين يتعٗس أعُاٍ 1816ٚبسأ بمسضغ١ الهٓسغ١ )

ٛؾا٤ عاد١ ايبلاز َٔ المٗٓسغين، ، ٚلما ضاقت َسضغ١ المٗٓسغدا١ْ عٔ اي(9)ايعُطإ ؾٝ٘

أسس -َسضغ١ أخطٟ يًُٗٓسغدا١ْ في بٛلام، ٚعُين "أضتين أؾٓسٟ"  1834أْؿأ في عاّ 

 .(10)ٚنٝلا لها  -خطهٞ ايبعجات ايع١ًُٝ

ٚتٛايت في عٗس "قُس عًٞ باؾا" المساضؽ المس١ْٝ....ؾكس تأغػت َسضغ١ ايطب 

. َٚسضغ١ 1830ٝسي١ في أبٞ ظعبٌ عاّ، ثِ َسضغ١ ايص1827ٚبسأت ؾٝٗا ايسضاغ١ عاّ

. 1831نذع٤ َٔ َسضغ١ ايطب. ٚاؾتتشت َسضغ١ ايهُٝٝا٤ ايتطبٝك١ٝ في عاّ 1831ايٛلاز٠

. نُا تم ؾتح َسضغ١ 1829ٚيتدطٜر المحاغبين ٚايهتب١ اؾتتشت ايسضغدا١ْ المًه١ٝ في عاّ 

غ١ ، ٚنصيو َسض1831َٚسضغ١ ايطٟ في بٛلام عاّ  1831ايصٓاٜع في ضؾٝس عاّ 

. أَا َسضغ١ ايعضاع١ ؾاؾتتشت في عاّ 1836أٚ َسضغ١ الأيػٔ ؾُٝا بعس ؾ٢ عاّ  -ايترجم١

تكطض إْؿا٤  1827. ٚفي عاّ 1836في ْبرٚٙ بالمٓصٛض٠ ثِ اْتكًت إيٞ ؾبرا في عاّ  1833

إيٞ سٞ  1837َسضغ١ يًبٝطط٠ في ضؾٝس يلاٖتُاّ باـٍٝٛ اؿطب١ٝ ْٚكًت لاسكا في عاّ 

 .(11)اؾتتشت َسضغ١ ايكإْٛ الإزاضٟ 1840اْب َسضغ١ ايعضاع١. ٚفي عاّ ؾبرا يهٞ تهٕٛ ظ
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ٚقس أضاز "قُس عًٞ" إٔ ٜهٕٛ يًُٛاطٓين نٌ َعاٜا الأداْب ؾأضغٌ ايبعجات 

ايع١ًُٝ ٚايصٓاع١ٝ إيٞ أٚضٚبا يتًكٞ ؾطٚع ايعًِ ٚايعٌُ المدتًؿ١، ٚأضغًت ايبعج١ الأٚيٞ في 

، ٚلما ضدعت 1833عطٛا في غ١ٓ 114ٚٚصٌ إلى عطٛا 44ٚبًؼ عسز أعطا٥ٗا  1826غ١ٓ 

ايبعجات أعاْت "قُس عًٞ" نجيرا في تأغٝؼ َؿطٚعات٘ ايهبر٣، ٚاْبرٟ أؾطازٖا ـس١َ 

"قُس عًٞ" في َصاؿ٘ المدتًؿ١ ٚيٛ إْ٘ لم ٜتكٝس نجيرا باختصصاتِٗ ٚتطتٝبات المػٝٛ 

ًٕٝٛ، بٌ عين َِٓٗ "دَٛاض" ايصٟ نإ ض٥ٝؼ ايبعجات في ؾطْػا ٚأسس عًُا٤ حم١ً ْاب

نُا اقتطت سادت٘. ٚاٖتِ بهٌ زضدات ايتعًِٝ أٚيٞ ٚثاْٟٛ ٚخاص، ٚأغؼ َساضؽ عًٞ 

ايٓعاّ اؿسٜح يهٌ ٖصٙ المطاسٌ لأٍٚ َط٠ في ايبلاز، ٚنإ ٜػام إيٝٗا ايطًب١ نُا 

ٜػاقٕٛ إيٞ اؾٝـ قػطا عًٞ ايطغِ َٔ تطغٝب ايباؾا لهِ بإٜٛا٥٘ ايتلاَٝص ٚإطعاَِٗ 

كسَ٘ لهِ َٔ ايهػا٤ ٚايطٚاتب ايؿٗط١ٜ غير إٔ أغاؽ اٖتُاَ٘ بايتعًِٝ لم ٜهٔ َٚا نإ ٜ

ايطغب١ اـايص١ في تعُُٝ٘ بين الأٖايٞ، بٌ ناْت المساضؽ في ْعطٙ دع٤ًا َٔ ْعاّ 

اؾٓس١ٜ، ٚنإ ايطًب١ ٜعإًَٛ َعا١ًَ اؾٓس، ٚإزاض٠ المساضؽ تبع اؿطب١ٝ. ٚاٖتِ "قُس 

ت٘ يًذٝـ ؾًُا قٌ عسز أؾطاز اؾٝـ بمكتط٢ ؾطَإ غ١ٓ عًٞ" بالمساضؽ َا بكٝت ساد

 .(12)قٌ اٖتُاَ٘ بالمساضؽ نصيو 1841

ٚإشا د٦ٓا يعٗس "اـسٜٟٛ إسماعٌٝ" ٚدسْا إْ٘ أعطٞ ايتعًِٝ اٖتُاَا نبيرا، ٚأْؿل     

عًٝ٘ بػدا٤، ٚقس عني عٓا١ٜ نبير٠ بايتعًِٝ في كتًـ َطاسً٘، ؾاٖتِ بايهتاتٝب 

 15ايٓعاّ ايتعًُٝٞ ٚأْؿأ فًؼ المعاضف يًُؿٛض٠ في أَٛض ايتعًِٝ. ٚفي ٚأزخًٗا في ْطام 

تٛيٞ "عًٞ َباضى" ْعاض٠ المعاضف ٚعٌُ عًٞ إتاس١ ايتعًِٝ يهٌ َٔ ٜطغب زٕٚ  1868أبطٌٜ 

تمٝٝع، نُا ٚضع أٍٚ ؽطٝط عًُٞ لمؿطٚع ايتعًِٝ ايكَٛٞ ؾُٝا سمٞ بلا٥ش١ ضدب. ٚفي 

يصٟ ْعِ سصٍٛ ايطلاب عًٞ ايؿٗاز٠ ايعالم١ٝ صسض أٍٚ قإْٛ يلأظٖط ا 1872عاّ 
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ؾهًت اؿه١َٛ ؾ١ٓ يتٓعِٝ ايتعًِٝ أطًل  عًٝٗا )فًؼ  1880)ايسنتٛضا٠(. ٚفي عاّ 

 .(13)قَٛػٕٝٛ المعاضف(

.....تسٖٛض ايتعًِٝ بؿهٌ 1882ٚعٓسَا أتٞ الاستلاٍ الإلًٝعٟ عًٞ َصط عاّ      

إٔ الاستلاٍ الإلًٝعٟ عُل  (1966دطدؼ غلا١َ:ًَشٛظ َٔ عس٠ ْٛاسٞ. ؾٝصنط)

دصٚض الاظزٚاز ايتعًُٝٞ بكصس خًل تمٝع طبكٞ عٔ ططٜكين أٚلاُٖا إسلاٍ ايًػ١ 

الإلًٝع١ٜ قٌ ايًػ١ ايعطب١ٝ ٚدعًٗا يػ١ ايتسضٜؼ في المطسًتين الابتسا١ٝ٥ ٚايجا١ْٜٛ 

ِ في بكصس إبعاز ايؿك١ بٝٓٗا ٚبين ايتعًِٝ ايؿعبي في ايهتاتٝب، ٚثاُْٝٗا دعٌ ايتعًٝ

المطسًتين)الابتسا١ٝ٥ ٚايجا١ْٜٛ( بمصطٚؾات لا ٜتشًُٗا إلا المٝػٛضٕٚ ايكازضٕٚ َٔ أبٓا٤ 

ايؿعب مما يمٓع غير ايكازضٜٔ َٔ ايسخٍٛ ؾٝٗا ؾكس قطض الاستلاٍ َصطٚؾات عاي١ٝ عًٞ 

تلاَٝص المساضؽ الابتسا١ٝ٥ نازت ػعٌ ايتعًِٝ ؾٝٗا سهطا عًٞ أبٓا٤ طبك١ خاص١ ممٔ 

ع تًو المصطٚؾات إش إْ٘ لم ٜهٔ ٜكبٌ بٗا أٟ تًُٝص بالمجإ، ٚنإ سطص ٜػتطٝعٕٛ زؾ

الإلًٝع عًٞ ٖصٙ ايػٝاغ١ نبيًرا دساً يسضد١ قٝاّ أظ١َ ٚظاض١ٜ أثٓا٤ ْعاض٠ "غعس ظغًٍٛ" 

يًُعاضف بػبب َٓش٘ أسس ايطًب١ ايٓابٗين المجا١ْٝ يتؿٛق٘ كايؿا بصيو غٝاغ١ 

١ الابتسا١ٝ٥ بما لا ٜتعس٣ إعساز ؾ١٦ قسٚز٠ َٔ الاستلاٍ. ٖٚهصا ؼسزت ٚظٝؿ١ المسضغ

 .(14)الأطؿاٍ يلايتشام بالمساضؽ ايجا١ْٜٛ

ٚنإ َٔ ايطبٝعٞ إٔ يمهٔ الاستلاٍ يٓؿػ٘ في َصط يٝؼ عٔ ططٜل ايتٛادس      

ايعػهطٟ ؾشػب ٚيهٔ عٔ ططٜل الاستلاٍ الاقتصازٟ ٚايػٝاغٞ ٚايجكافي ٚنإ ايططٜل 

إيٞ الاغتها١ْ ٚاـطٛع، ٚدعٌ الاقتصاز اقتصازا ضعٝؿا،  إيٞ شيو ٖٛ غطؽ تطب١ٝ تمٌٝ

ٚػُٝس المجتُع جمٛزا ٜعٛق٘ عٔ اؿطن١ ٚايتطٛض، ٚايعٌُ عًٞ ؼطِٝ ايجكاؾ١ ايكا١ُ٥ 

ٚقُٝٗا الأغاغ١ٝ يتػتكبٌ ايجكاؾ١ الاغتعُاض١ٜ أؾهالها زٕٚ َطُْٛٗا، ٚنإ ايتعًِٝ ٖٛ 

 ايٛغ١ًٝ الأغاغ١ٝ يتشكٝل شيو .
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١ ايتعًِٝ في الإزاض٠ ايبرٜطا١ْٝ َتذػس٠ في ؾدص١ٝ "زًْٛب" لإعساز ؾهاْت غًط    

ًُا قسٚزًا في غعت٘، يسضد١  المٛظؿٝين المصطٜين في َؤغػات الاستلاٍ، مما دعً٘ تعًٝ

تؿبٝٗ٘ بأْ٘ تعًِٝ بايكطاض٠، ٚنإ قسٚزًا في َٓاٖر ايًػ١ الإلًٝع١ٜ يتدطٜر صػاض 

 .(15)المٛظؿين ٚايهتب١

ايصٟ ْص عًٞ إٔ ايتعًِٝ الأٚيٞ إيعاَٞ يًُصطٜين بٓين 1923تٛضثِ دا٤ زغ     

ٚبٓات ٚقس صسض َطغّٛ بكإْٛ إْؿا٤ اؾاَع١ اؿه١َٝٛ باغِ)اؾاَع١ المصط١ٜ( عاّ 

َه١ْٛ َٔ أضبع نًٝات ٖٞ: الآزاب ٚايعًّٛ ٚايطب ٚاؿكٛم، ٚتٛايٞ إْؿا٤ اؾاَعات  1925

، 1957، ٚداَع١ أغٝٛط 1950 مؼ، ٚداَع١ عين1942بعس شيو نذاَع١ الاغهٓسض١ٜ 

ثِ تٛايت اؾاَعات الإق١ًُٝٝ. ٚ في الإطاض شات٘ اٖتِ "ط٘ سػين" بتطٜٛط بطاَر ايتعًِٝ 

ٚفاْٝت٘ ٚطايب بالاٖتُاّ بتسضٜؼ ايًػ١ ايعطب١ٝ ٚايتاضٜذ المصطٟ ٚايترب١ٝ في المساضؽ، 

 .(16)نُا طايب بايتٛغع في إْؿا٤ اؾاَعات

، ٚنمٛ ايطبك١ ايٛغطٞ ٚالإسػاؽ 1937اظات الأدٓب١ٝ عاّ ٚبعس إيػا٤ الاَتٝ     

بطػٛط َعاٖط ثايٛخ ايؿكط ٚاؾٌٗ ٚالمطض بطظت تٝاضات َٔ ايؿهط ايػٝاغٞ ٚالادتُاعٞ 

تٛيست َٔ خلاٍ ايصطاع بين المًه١ٝ ٚالأسعاب َٚطايب الاغتكلاٍ ٚايٓٗٛض. َٚٔ ْتا٥ر 

١ ايٛط١ٝٓ ٚالاغتٓاض٠ اؾُاٖير١ٜ . ٖصا ايؿهط تأنٝس أ١ُٖٝ ْؿط ايتعًِٝ ٚزٚضٙ في اؿطن

 1938ٚفي ٖصا ايػٝام ظٗط نتاب "ط٘ سػين" بعٓٛإ)َػتكبٌ ايجكاؾ١ في َصط( عاّ 

َؤنسًا عًٞ إٔ ايسٍٚ تتٝح ؾطص ايتعًِٝ َؿاع١ يًذُٝع )نالما٤ ٚالهٛا٤(، ٚتكّٛ 

 .(17)بالإؾطاف عًٝ٘ ٚتمًٜٛ٘

ًَا نبيًرا بالأبعاز 23ٚقس اٖتُت ثٛض٠  الادتُاع١ٝ، ٚيمهٔ ايكٍٛ بإٔ  ٜٛيٝٛ اٖتُا

َؿطٚع ايٓٗط١ الادتُاع١ٝ يًجٛض٠ قس بسأت بصٚضٙ اؾ١ٝٓٝٓ في الأغابٝع الأٚيٞ يًجٛض٠، 
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ؾؿٞ خلاٍ ايؿٗطٜٔ الأٚيين أصسضت ايجٛض٠ قاْْٛين َُٗين: الأٍٚ قإْٛ الإصلاح ايعضاعٞ، 

إعاز٠ تٛظٜع ايجط٠ٚ في  ٚايجاْٞ ٖٛ إيػا٤ الأيكاب المس١ْٝ. ٚعٌُ قإْٛ الإصلاح ايعضاعٞ عًٞ

ايطٜـ المصطٟ، ٚؾتح قٓٛات عسٜس٠ يًشطاى الادتُاعٞ ٚايػٝٛي١ ايطبك١ٝ. َٚٔ سٝح 

قاعس٠ ايٓعاّ ايتعًُٝٞ ٚقٓٛات٘ ؾكس دطٟ تٛغٝعٗا بؿهٌ لم ٜػبل ي٘ َجٌٝ في تاضٜذ 

َصط، ؾكس ؾتشت أبٛاب ايتعًِٝ عًٞ َػتٜٛات٘ ناؾ١ لأبٓا٤ ايؿعب بالمجإ. ٚنإ َٔ 

يو اضتؿاع عسز ايطلاب في َطاسٌ ايتعًِٝ المدتًؿ١ َٔ ًَْٝٛين في أٚا٥ٌ ْتا٥ر ش

بالم١٦. ٚيهٞ  300اـُػٝٓٝات إيٞ غت١ َلاٜين في أٚا٥ٌ ايػبعٝٓٝات، أٟ بعٜاز٠ ْػبتٗا 

ًٝا ٚيٝؼ فطز سل ؾهًٞ، قاَت ايجٛض٠ ببٓا٤  ٜصبح تعُِٝ فا١ْٝ ايتعًِٝ ٚاقعًا ؾعً

المصط١ٜ. ٚقس ؾتح نٌ شيو قٓٛات اؿطاى  المساضؽ ٚاؾاَعات عًٞ طٍٛ الأضض

الادتُاعٞ ٚايػٝٛي١ ايطبك١ٝ أَاّ أبٓا٤ ايعُاٍ ٚايؿلاسين ايصٜٔ عاؾٛا طٜٛلًا عًٞ 

 .(18)ٖاَـ اؿٝا٠ الاقتصاز١ٜ ٚالادتُاع١ٝ ٚايجكاؾ١ٝ المصط١ٜ

( إٕ أِٖ الإصلاسات ايتي دطت خلاٍ سكب١ ايجٛض٠، 2005ساَس عُاض:ٜٚٛضح )

ٝاغ١ ايتعب١٦ ٚايػٝطط٠ المطنع١ٜ ٚنػب ٚلا٤ اؾُاٖير ٚايتٛسٝس ٚايتي اضتبطت بػ

 ٚايتُٓٝط في َؤغػات ايتعًِٝ ؾُٝا ًٜٞ:

بإيػا٤ المسضغ١ الإيعا١َٝ ٚالأٚي١ٝ ايتي  1953تٛسٝس َطس١ً ايتعًِٝ الابتسا٥ٞ َٓص عاّ  -1

ناْت ططٜكا َػسٚز ايٓٗا١ٜ لمٔ ًٜتشل بٗا، ٚدعٌ ٖصٙ المطس١ً َسضغ١ ٚاسس٠ َٔ أدٌ 

 تهٜٛٔ ثكاؾ١ ق١َٝٛ َؿترن١ ؾُٝع أبٓا٤ ٚبٓات المجتُع.

، ٚتسؾل طلاب ايتعًِٝ اؾاَعٞ ٚالمعاٖس ايعًٝا 1961إقطاض فا١ْٝ ايتعًِٝ ايعايٞ عاّ  -2

َٔ كتًـ ايؿطا٥ح الادتُاع١ٝ، ٚغاص١ َٔ أبٓا٤ ايطبك١ ايٛغطٞ ٚالمٛظؿين 

تأغٝػًا  لمبسأ تهاؾؤ ٚايؿلاسين ٚايعُاٍ ٚصػاض ايتذاض ٚاؿطؾٝين، ٚقس تم شيو 

َعٝاضا -ٚيٝؼ الماي١ٝ ٚالاقتصاز١ٜ –ايؿطص، ٚاعتباض ايكسضات ايتشص١ًٝٝ ٚالمعطؾ١ٝ 
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يًكبٍٛ، ٚاغتتبع شيو إْؿا٤ َهتب ايتٓػٝل يتٛظٜع ايطلاب عًٞ َؤغػات ايتعًِٝ 

  .(19)ايعايٞ بالاعتُاز عًٞ َعسٍ زضداتِٗ في اَتشإ ايجا١ْٜٛ ايعا١َ

َبسأ زيمكطاط١ٝ ايتعًِٝ مما دعٌ ايتعًِٝ  1952ٜٛيٝٛ  23َٓص ثٛض٠ يكس أضغت ايسٚي١     

َتاسا ؾُٝع ؾ٦ات ايؿعب بالمجإ في جمٝع َطاسً٘، سٝح صسض قإْٛ ايتعًِٝ الابتسا٥ٞ 

ٚايصٟ نإ َٔ أِٖ قطاضات٘: فا١ْٝ ايتعًِٝ الابتسا٥ٞ ٚإيعاَٝت٘،  1953( يػ١ٓ 210ضقِ )

ات. ٚاٖتُت ايٛظاض٠ بإْؿا٤ المساضؽ الابتسا١ٝ٥ بؿهٌ ٚسسز َس٠ ايتعًِٝ الابتسا٥ٞ غت غٓٛ

يتٓعِٝ  1957يػ١ٓ  55ٚاضح ٚضؾع ؾعاض )َسضغتإ نٌ ثلاث١ أٜاّ( ثِ صسض قإْٛ ضقِ 

المطس١ً الإعساز١ٜ، ٚأصبشت َس٠ ايسضاغ١ ثلاخ غٓٛات ًٜتشل بٗا ايطايب بعس اْتٗا٥٘ َٔ 

  ..(20)ايصـ ايػازؽ

، إش ؼٛيت َصط 1973ايػٝاغ١ ايعا١َ يًسٚي١ في َصط عاّ إلا إْ٘ ططأ ؼٍٛ نبير عًٞ     

، نُا تٛدٗت َصط 1973إيٞ ايطأسماي١ٝ، بما سمٞ بػٝاغ١ الاْؿتاح الاقتصازٟ في َصط 

غطبا إيٞ ايٛلاٜات المتشس٠ بسلا َٔ الاقتصاض عًٞ ايتٛد٘ مٛ الاؼاز ايػٛؾٝتي، ٚصاسب 

 .(21)أبٛاب الاغتيرازشيو ؾتح الأبٛاب أَاّ ضأؽ الماٍ الأدٓبي، ٚؾتح 

ايعسٜس َٔ المٛاز ايتي ؼهِ ٚتٓعِ ايػٝاغ١ ايعا١َ يًتعًِٝ في  1971ٚقس تطُٔ زغتٛض     

( ٚايتي تٓص عًٞ إٔ ايتعًِٝ سل يهٌ َٛاطٔ ٚي٘ اؿل في إٔ ىتاض 18َصط، َٓٗا الماز٠ )

ايتعًِٝ نً٘ ايتعًِٝ المٓاغب لمٝٛي٘ ٚقسضات٘ َٚٛاٖب٘، ٚإٔ ايسٚي١ َٔ سكٗا الإؾطاف عًٞ 

( ٚايتي ْصت عًٞ فا١ْٝ ايتعًِٝ 20َُٗا تعسزت أؾهاي٘ ٚأنماط٘، بالإضاؾ١ يًُاز٠ )

 .(22)بمطاسً٘ المدتًؿ١ مما وكل تهاؾؤ ايؿطص ايتع١ًُٝٝ ٚإيعا١َٝ ايتعًِٝ

إلا إْ٘ ؾٗست  1971( إْ٘ ضغِ َا ٜٛدس في زغتٛض 2009ٜٚصنط )أحمس إسماعٌٝ سذٞ :

 ١ُٝ نبير٠ َٔ أبطظٖا:تًو ايؿتر٠ تػٝيرات تعًٝ
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ايتٛغع ايهبير في ايتعًِٝ اـاص، ايصٟ ًٜبي استٝادات طٛا٥ـ عسٜس٠ تطٜسٙ،  -1

ٚقاَت ايسٚي١ بايتٛغع في ايتعًِٝ الأدٓبي َٚساضؽ ايًػات اـاص١ َٚساضؽ ايًػات 

 ايتذطٜب١ٝ.

 ضعـ اضتباط المٓاٖر ايسضاغ١ٝ بب١٦ٝ المتعًُين. -2

تعًِٝ، ؾاْتؿاض ايسضٚؽ اـصٛص١ٝ في تعُٝل ايؿاضم الادتُاعٞ بين تعًِٝ ٚ -3

  ناؾ١ َطاسٌ ايتعًِٝ، ٜعُل ايؿٛاضم الادتُاع١ٝ بين ايكازضٜٔ ٚغير ايكازضٜٔ.

 ايعٜاز٠ المطًك١ في أعساز الأَٝين، ْتٝذ١ لانؿاض كطدات ايتعًِٝ الأغاغٞ. -4

ٚدٛز أؾهاٍ تسعِ الاختلاف تتصٌ بٛدٛز تعًِٝ َسْٞ ٚتعًِٝ زٜني، ٚانؿاض  -5

ايتعًِٝ في المساضؽ اؿه١َٝٛ. ٚقس اغتُطت ٖصٙ الأٚضاع، ٚغاص١ ايتٛغع في إْؿا٤ دٛز٠ 

المساضؽ ايتي تكسّ تعًُٝا بػير ايًػ١ ايعطب١ٝ، ٜٚتُٝع خطهٖٛا بأِْٗ َطًٛبين أنجط في 

غٛم ايعٌُ، َٚٔ ؾإٔ ٖصٙ المساضؽ بٓا٤ نمط َٔ المٛاطٓين ىتًؿٕٛ عٔ ْعطا٥ِٗ أبٓا٤ 

  .(23)ٜتعًُٕٛ بايًػ١ ايعطب١ٝ المساضؽ ايعا١َ ايصٜٔ

ٚقس بسأت ايػٝاغ١ ايتع١ًُٝٝ تؿٗس تػيرا نبيرا باعتباض ايتعًِٝ َٓع١َٛ يمهٔ     

إصلاسٗا َٔ خلاٍ فُٛع١ َٔ المسخلات ايط٥ٝػ١ ٖٚصا َا أنست عًٝ٘ ٚضق١ ؼسٜح 

غ١ ٚايتي اعترؾت باـًٌ في ايٓعاّ ايتعًُٝٞ ؾهاْت ٖصٙ ايبسا١ٜ يسضا 1979ايتعًِٝ عاّ 

 .(24)ٚاقع ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ في َصط

ٚقس صسضت في عٗس ٚظٜط ايتعًِٝ "َصطؿٞ نُاٍ سًُٞ" ٚضق١ عٌُ سٍٛ ؼسٜح ايتعًِٝ 

في َصط ٚناْت بمجاب١ اـط٠ٛ اؿكٝك١ٝ مٛ ؼسٜح غٝاغ١ ايتعًِٝ ٚتٓاٚيت ايٛضق١ َا 

:ًٜٞ 

 ٚاقع ايتعًِٝ في َصط بإهابٝات٘ ٚغًبٝات٘. ●
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  ػتسا١َ ٚت١ُٝٓ قسض٠ المتعًِ عًٞ الإْتاز.الاٖتُاّ بايترب١ٝ الم ●

 ؼكٝل تهاؾؤ ايؿطص في ايكبٍٛ بايتعًِٝ ايٓعاَٞ. ●

 .(25)الاٖتُاّ بالمباز٤ٟ الأغاغ١ٝ المٛد١ٗ ؿطن١ ايتعًِٝ في َصط ●

ٚفي ايجُاْٝٓات ؼسزت الأٖساف ايك١َٝٛ يًتعًِٝ َتُج١ً في ايتعًِٝ المجاْٞ،      

ايتعًِٝ ٚايتُٝع يًذُٝع، ٚاقتشاّ عصط ايتهٓٛيٛدٝا، َٚٛاد١ٗ ؼسٜات ايعٛلم١. ٚقس 

ّ عكس المؤتمط ايكَٛٞ 1993عكست غًػ١ً َٔ المؤتمطات ايك١َٝٛ يتطٜٛط ايتعًِٝ، ؾؿٞ عاّ 

عكس المؤتمط ايكَٛٞ يتطٜٛط ايتعًِٝ الإعسازٟ،  ٥1994ٞ، ٚفي عاّ يتطٜٛط ايتعًِٝ الابتسا

 2000، ٚفي عاّ 1996ثِ تلا شيو َؤتمط قَٛٞ عٔ المعًِ ٚإعسازٙ ٚتطٜٛطٙ ٚضعاٜت٘ في عاّ 

عكس َؤتمط ايتعًِٝ  2004عكس المؤتمط  ايكَٛٞ لانتؿاف المٖٛٛبين ٚضعاٜتِٗ، ٚفي زٜػُبر 

ض٠ بكا٤ فا١ْٝ ايتعًِٝ نشل يهٌ َصطٟ في الاغهٓسض١ٜ ٚايصٟ أنس عًٞ ضطٚ

 .(26)ٚايتأنٝس عًٞ تطبٝل َبسأ ايتسضز في ع١ًُٝ تطٜٛط ايتعًِٝ

( اعتبر ايتعًِٝ المؿطٚع ايكَٛٞ الأنبر لمصط; سٝح 1991ٚفي ايتػعٝٓٝات )في عاّ      

أعًٔ إٔ ايتعًِٝ ٖٛ المؿطٚع ايكَٛٞ الأٍٚ في ت١ُٝٓ المجتُع َٚٛاد١ٗ ؼسٜات المػتكبٌ. 

صسضت ٚثٝك١ )َباضى ٚايتعًِٝ...ْعط٠ إيٞ المػتكبٌ( ٚايتي مًت  1992ٚفي ٜٛيٝٛ 

اـطٛط ايعطٜط١ ٚالأغاغ١ٝ يًػٝاغ١ اؾسٜس٠ المكب١ً. ٚقس اعتبرت ايتػعٝٓٝات ايعكس 

ايكَٛٞ يًكطا٤ عًٞ الأ١َٝ ٚؼكٝل ضؤ١ٜ دسٜس٠: ٖٚٞ ايتعًِٝ يًتُٝع، ٚايتُٝع يًذُٝع 

ًٝا م ٛ َعاٜير اؾٛز٠ ايؿا١ًَ في ايتعًِٝ. ٚنٌ شيو نإ اْعهاغًا ايصٟ أصبح ٖسؾًا قَٛ

 .(27)يعكس المؤتمطات ايػايـ شنطٖا 

ٚبايٓعط إيٞ ساٍ ايتعًِٝ في َصط الإٓ ٜتطح  إْ٘ َٔ ٚد١ٗ ْعط ايهجير ٜعاْٞ      

أؾس المعاْا٠، ٚأضدعٛا شيو إيٞ ايعسٜس َٔ الأغباب أُٖٗا عًٞ الإطلام "ايلاؽطٝط" 
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ػٝير المػتُط٠ يًع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ ايٓاجم١ عٔ قطاضات عؿٛا١ٝ٥ غير َسضٚغ١، ٚقاٚلات ايت

ٚغير َػ٦ٛي١ أٜطا، ٖٚٛ َا أثط بايػًب عًٞ أدٝاٍ عسٜس٠، ٚايػطٜب إْ٘ عٓسَا ٜتِ 

انتؿاف قصٛض ٚغ٤ٛ تًو ايكطاضات تهٕٛ ايٓتٝذ١ إيػا٤ٖا ٚبمٓتٗٞ ايبػاط١ زٕٚ ايٓعط 

طاضات، ٖٚٛ ايطايب ايصٟ ىٛض َطاسٌ تعًُٝ٘ زٕٚ إيٞ المتططض ايٛسٝس َٔ دطا٤ ٖصٙ ايك

إٔ ٜسضٟ أْٗا لا تعس غٟٛ )ػطب١( َٔ ٚد١ٗ ْعط المػ٦ٛيين ؾإَا إٔ تهًٌ بايٓذاح ؾتشػب 

 .(28)لهِ، ٚإَا إٔ تؿؿٌ ٜٚهٕٛ ايطش١ٝ دٝلا بأغطٙ

ٜٚعاْٞ ايتعًِٝ قبٌ اؾاَعٞ َٔ ايعسٜس َٔ المؿهلات ايتي تكـ سذط عجط٠ أَاّ 

 ع َٚٓٗا:تكسّ المجتُ

اضتؿاع نجاؾ١ ايؿصٌ ايسضاغٞ مما أزٟ إيٞ عسّ قسض٠ ايتعًِٝ الابتسا٥ٞ عًٞ  ●

 اغتٝعاب ناؾ١ الأطؿاٍ المًتشكين.

ظٗٛض َؿه١ً ايتػطب ٚايتي تعتبر َٔ أخطط المؿهلات ايتي ٜعاْٞ َٓٗا ايتعًِٝ  ●

الابتسا٥ٞ في َصط، ٚشيو لأْٗا تؤزٟ إيٞ غ٤ٛ اغتػلاٍ المٛاضز ايبؿط١ٜ َٔ خلاٍ 

 اْصطاف ايتلاَٝص عٔ َٛاص١ً ايسضاغ١.

عسّ َػاٜط٠ المٓاٖر يًتطٜٛط ايػطٜع، ؾطلا عٔ نْٛٗا تتصـ بتهسؽ المعًَٛات  ●

 ٚتهطاضٖا ٚعسّ َلا٤َتٗا لأعُاض ايتلاَٝص أٚ تهِٜٛٓٗ ايعكًٞ.

قٝاّ ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ عًٞ اؿؿغ ٚايتهطاض، ْٚازضا َا ٜػتعين المعًِ بٛغ١ًٝ  ●

س٘ يًسضؽ ٚشيو ْعطا يكصط َس٠ اؿص١ ايسضاغ١ٝ تع١ًُٝٝ أخطٟ عٓس ؾط

ْتٝذ١  يتعسز ايؿترات زاخٌ المسضغ١ الابتسا١ٝ٥، ٚضعـ الاَهاْات الماز١ٜ 

 ٚالمدصصات الماي١ٝ لمععِ المساضؽ.
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اقتصاض ع١ًُٝ ايتكِٜٛ عًٞ أغًٛب الاَتشاْات ايتشطٜط١ٜ ٚايصٟ ٜكٝؼ زضد١  ●

از المكطض٠ ٚلا ٜعطٞ أٟ اٖتُاّ ؼصٌٝ تلاَٝص المطس١ً الابتسا١ٝ٥ في بعض المٛ

 يًتؿهير ايعًُٞ أٚ الابتهاضٟ يًتًُٝص.

غ٤ٛ المباْٞ المسضغ١ٝ سٝح ٜٛدس بايتعًِٝ قبٌ اؾاَعٞ أنبر ْػب١ َٔ المباْٞ  ●

المؿٝس٠ لأغطاض غير تع١ًُٝٝ، ٚشيو ْتٝذ١ عسّ ايكٝاّ بأعُاٍ ايصٝا١ْ ايلاظ١َ 

َٚػاسات اـسَات لمُاضغ١ ٚعسّ َطاعا٠ ايؿطٚط المجًٞ عٓس تصُِٝ المباْٞ 

 الأْؿط١ ايتع١ًُٝٝ ٚايترب١ٜٛ المتها١ًَ.

ْكص الإَهاْات ٚايتذٗٝعات زاخٌ سذط٠ ايسضاغ١ بالإضاؾ١ إيٞ ْكص المهتبات  ●

ٚعسّ تٛاؾطٖا في َععِ المساضؽ ٚإٕ ٚدست المهتبات لا تعسٚ إٔ تهٕٛ صػير٠ 

  .(29)قسٚز٠ الإَهاْات ٚايتذٗٝعات، ٚؼٟٛ عسزا قًٝلا َٔ ايهتب

ْٚعاْٞ َٔ نٌ تًو المؿهلات ضغِ إٔ اـطٜط١ ايتع١ًُٝٝ تعزسِ بآلاف      

المؤغػات ايتع١ًُٝٝ  بمساضغٗا ٚؾصٛلها ٚداَعاتٗا ٚتبعٝتٗا بين ايتعًِٝ اؿهَٛٞ 

بأْٛاع٘ ايعا١َ ٚايًػات ٚايتعاْٚٞ ٚاـاص ٚالأدٓبي ٚالأًٖٞ، ؾطلا عٔ ايتعًِٝ الأظٖطٟ 

ٔ ٚضع٘ في المعَٛات ايطباع١ٝ في ايتعًِٝ في َصط. ٚتتؿاٚت بمعاٖسٙ ٚداَعات٘ مما يمه

ٖصٙ المٓعَٛات بسضدات َتبا١ٜٓ في ْٛع طلابٗا َٚعًُٝٗا َٚٓاٖذٗا ٚفاْٝتٗا 

َٚصطٚؾاتٗا، ٚفي َباْٝٗا ٚإزاضتٗا، ٚفي يػ١ ايتعًِٝ بٗا، ٚفي تٛدٗات خطهٝٗا ايؿهط١ٜ 

 َعسلات نمٛ طلابٗا ايػٟٓٛ، ٚايك١ُٝٝ، ٚفي ؾطص ايعٌُ ٚايبطاي١. ٚتتؿاٚت نصيو في

ٚفي نًؿ١ تعًُِٝٗ، ٚفي ؾطص ايتعًِٝ بين المحاؾعات، ٚبين ايطٜـ ٚاؿطط، ٚبين الأغٓٝا٤ 

% َٔ  20ٚايطبك١ ايٛغطٞ ٚايؿكطا٤. ٚتعٌ َؿه١ً الأ١َٝ قا١ُ٥ يتصٌ إيٞ أنجط َٔ 

 .(30)غ١ٓ ؾُا ؾٛم 15ايػهإ في عُط 
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ٚأؾهاٍ ايتعًِٝ في َطسًت٘ الأٚيٞ ٖٛ صٛض٠ َٔ ٖٚصا اـًٝط غير المتذاْؼ َٔ أنماط     

صٛض ايعؿٛا١ٝ٥ ايتي لابس إٔ تٓتر ؾدصٝات شات قِٝ عؿٛا١ٝ٥، ٚغًٛى ادتُاعٞ 

. ٚأصبح تعسز أنماط ايتعًِٝ ٚاسسا َٔ أِٖ المؿهلات في ايٓعاّ ايتعًُٝٞ (31)عؿٛا٥ٞ

 ٜتػني يٓا المصطٟ ٚايتي لابس َٔ زضاغتٗا زضاغ١ داز٠ ٚايٛقٛف عًٞ نٌ دٛاْبٗا ستي

 َٛاد١ٗ آثاضٖا ايػًب١ٝ قبٌ ؾٛات الأٚإ.

ٚيهٞ ٜتشكل ايؿِٗ لمؿه١ً تعسز أنماط ايتعًِٝ ٚاغتعطاضٗا َٔ نٌ ظٚاٜاٖا      

 ٚأبعازٖا المدتًؿ١ لابس َٔ زضاغ١ ْعاّ ايتعًِٝ المصطٟ اؿايٞ ٚاغتعطاض دٛاْب٘ .

 : واقع التعليه قبل الجامعي في مصر

 َصط إيٞ المطاسٌ ايتاي١ٝ:ٜكػِ ْعاّ ايتعًِٝ في 

 مرحلة التعليه قبل الابتدائي -1

غٓٛات،  6-4ٜٚؿٌُ زٚض اؿطا١ْ ٚضٜاض الأطؿاٍ ًٜٚتشل بٗا الأطؿاٍ َٔ غٔ     

ٚتٓكػِ إلى زٚض سطاْات سه١َٝٛ، ٚسطاْات خاص١ ٚؽتًـ في ْٛع١ٝ ايبراَر ايتع١ًُٝٝ 

 .(32)ٚايترب١ٜٛ ايتي تكسَٗا، ٚفي َػتٟٛ اـس١َ المكس١َ

ٚعًٞ ايطغِ َٔ إٔ َطس١ً ضٜاض الأطؿاٍ تبسأ َع غٔ ايطابع١ َٔ عُط ايطؿٌ ٚتٓتٗٞ     

َع ايػازغ١، ؾأسٝاْا ٜػبكٗا ؾتر٠ تػُٞ َطس١ً )تمٗٝسٟ ضٜاض أطؿاٍ( َٔ عُط ثلاخ 

غٓٛات، ٚأسٝاْا تصسض المسٜطٜات ايتع١ًُٝٝ قطاضات بايٓعٍٚ بػٔ ايكبٍٛ في َطس١ً ضٜاض 

ٛات ْٚصـ، ٖٚصا ٜعتُس عًٞ نجاؾ١ ايؿصٍٛ ايسضاغ١ٝ ٚعسز الأطؿاٍ ستي غٔ ثلاخ غٓ

المتكسَين. ٚفي ٖصٙ المطس١ً ٜتعًِ ايطؿٌ عسزا َٔ الأْؿط١ ٚايتسضٜبات اي١َٝٛٝ ٚاؿٝات١ٝ 

ٚبعطا َٔ المباز٤ٟ في ايًػ١ ٚاؿػاب ٚايب١٦ٝ ٚايطٜاض١ ايبس١ْٝ ٚايطغِ ٚالمٛغٝكٞ، بما 

تٛؾط ايٛظاض٠ ٖصٙ المطس١ً في المساضؽ اؿه١َٝٛ ٜعٝٓ٘ عًٞ ايتأٌٖ يًُطس١ً الابتسا١ٝ٥. ٚ
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ٚالمساضؽ اـاص١ ايتي تسضؽ َٓٗذٗا بايًػ١ ايعطب١ٝ أٚ اـاص١ يػات ٚؾٝٗا ٜسضؽ المٓٗر 

. ٚتتُجٌ أ١ُٖٝ ٖصٙ المطس١ً في أْٗا تعتبر سذط الأغاؽ (33)بايًػ١ الإلًٝع١ٜ أٚ ايؿطْػ١ٝ

أًٖٝ٘ لاغتهُاٍ ايتعًِٝ في المطاسٌ بايٓػب١ يًطؿٌ ؾؿٝٗا ٜتعًِ َبازئ ايكِٝ، ٜٚتِ ت

ايتع١ًُٝٝ ايتاي١ٝ لها، سٝح ٜٓتكٌ ايطؿٌ َٔ دٛ الأغط٠ يٝتعطف عًٞ َا١ٖٝ المؤغػ١ 

 ايتع١ًُٝٝ ٚايكٛاعس ايتي ؼهُٗا، ٚنٝؿ١ٝ غير ايّٝٛ ايسضاغٞ، ٚايتعاٌَ َع أقطاْ٘.

 :مرحلة التعليه الأساسي -2

ٜٓكػِ ايتعًِٝ الأغاغٞ إيٞ سًكتين، الابتسا١ٝ٥ َٚستٗا غت غٓٛات ٖٚٞ تٓاظط      

إيٞ  6( غ١ٓ ًٜٚتشل ايتًُٝص عًك١ ايتعًِٝ الابتسا٥ٞ في غٔ 11-6المطس١ً ايعُط١ٜ َٔ )

غٓٛات، سٝح إٕ عُط غت غٓٛات ٜؿهٌ ايعُط ايطسمٞ يلايتشام بايتعًِٝ. أَا اؿًك١  8

غاغٞ ؾٗٞ اؿًك١ الإعساز١ٜ َٚستٗا ثلاخ غٓٛات، ٖٚٞ تٓاظط ايجا١ْٝ َٔ ايتعًِٝ الأ

( غ١ٓ، ٚتعٌُ اؿًك١ الإعساز١ٜ عًٞ تأٌٖٝ ايطؿٌ 14-12المطس١ً ايعُط١ٜ َٔ )

يلايتشام بالمطس١ً ايجا١ْٜٛ، إش إٕ المػاض الأٍٚ َٔ ٖصا المػتٟٛ ٜٚعطف بايجاْٟٛ ايعاّ 

ؾاَعٞ أٚ بايتعًِٝ َا بعس ايجاْٟٛ َٚست٘ ثلاخ غٓٛات ٜعس ايطايب يلايتشام بايتعًِٝ ا

ٚزٕٚ اؾاَعٞ )َعاٖس إعساز ايؿٓٝين(. أَا المػاض ايجاْٞ َٔ ايتعًِٝ ايجاْٟٛ ؾٗٛ ٜعطف 

بايجاْٟٛ ايؿني َٚست٘ َٔ ثلاخ إيٞ خمؼ غٓٛات ٜٚعس ايطايب يلايتشام بػٛم ايعٌُ، 

١ٜ اؿًك١ ٜٚتشسز قبٍٛ ايطلاب بأٟ َٔ المػاضٜٔ عًٞ أغاؽ الأزا٤ في اختباض ْٗا

الإعساز١ٜ ٚعًٞ ضغب١ ايطايب ٚالأَانٔ المتاس١ بهٌ َٔ المػاضٜٔ. ٜٚٓاظط ايتعًِٝ ايجاْٟٛ 

( المطس١ً ايجا١ْٜٛ إيٞ 2014( غ١ٓ. ٚقس أضاف زغتٛض )17-15المطس١ً ايعُط١ٜ َٔ )

ايتعًِٝ الإيعاَٞ، َٚٔ ثِ أصبح ايتعًِٝ الإيعاَٞ ٜطِ ايتعًِٝ الأغاغٞ ٚايتعًِٝ 

 .(34)ٝ٘ ايعاّ ٚايؿنيايجاْٟٛ بؿك
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إٔ َساضؽ َطس١ً ايتعًِٝ الأغاغٞ تتٓٛع بين الأنماط ( 2013عُاز صٝاّ :ٜٚصنط )    

 ايتاي١ٝ:

تسضؽ نٌ َٛازٖا بايًػ١ ايعطب١ٝ، ٖٚٞ ايهت١ً  َساضؽ سه١َٝٛ عاز١ٜ)فا١ْٝ( -1

الأععِ َٔ المساضؽ الابتسا١ٝ٥ ٚالإعساز١ٜ ٜٚسؾع طلابٗا بطع عؿطات َٔ اؾٓٝٗات 

 نطغّٛ ْعير تػًِ ايهتب ايسضاغ١ٝ.

ٜتِ ايتسضٜؼ ؾٝٗا بايًػ١ الإلًٝع١ٜ، َساضؽ سه١َٝٛ ػطٜب١ٝ )بمصطٚؾات(  -2

 ١ بايٓٛع الأٍٚ، ٚعسزٖا قسٚز.ٜٚسؾع ؾٝٗا ايتلاَٝص َصطٚؾات أنبر َكاضْ

ٜتِ ايتسضٜؼ ؾٝٗا بايًػ١ ايعطب١ٝ، ٚتًو تتشسز  َساضؽ خاص١ بمصطٚؾات -3

َصطٚؾاتٗا تبعا لمػتٟٛ اـس١َ ايتع١ًُٝٝ، ٖٚٞ تكسّ ْؿؼ ايبراَر ايتع١ًُٝٝ في 

 المساضؽ اؿه١َٝٛ ٚلا ؽتًـ عٓٗا إلا في انؿاض نجاؾ١ ايؿصٌ قًٝلا.

ٚايتي ٜسضؽ بٗا أٜطا ايبراَر ايتع١ًُٝٝ ايتي  ٚؾات(َساضؽ ايًػات )خاص١ بمصط -4

تكسّ في المساضؽ اؿه١َٝٛ يهٔ بايًػات الأدٓب١ٝ. ٚتتؿاٚت نًؿ١ ايسضاغ١ بٗا تؿاٚتا 

نبيرا ٜطتبط بمػتٟٛ اـس١َ ٚنجاؾ١ ايؿصٌ ٚنؿا٠٤ المعًُين َٚػتٟٛ الاٖتُاّ 

 بالأْؿط١ المسضغ١ٝ.

ػس ايؿذ٠ٛ في تعًِٝ ايبٓات في شات ْٛع١ٝ خاص١ ي َساضؽ سه١َٝٛ )فا١ْٝ( -5

اؿًك١ الأٚيٞ َٔ ايتعًِٝ الأغاغٞ َجٌ َساضؽ ايؿصٌ ايٛاسس، ٚالمساضؽ صسٜك١ 

 ايؿتٝات.

، ٖٚٞ تكسّ تعًُٝا ؾٓٝا يطلاب اؿًك١ ايجا١ْٝ َٔ َساضؽ سه١َٝٛ ١َٝٓٗ فا١ْٝ -6

َطس١ً ايتعًِٝ الأغاغٞ ٚتؤٌٖ ايطلاب يسخٍٛ ايتعًِٝ ايجاْٟٛ ايصٓاعٞ أٚ إيٞ 

م ايعٌُ. ًٜٚتشل بٗا في ايعاز٠ ايطلاب ايصٜٔ اغتٓؿسٚا َطات ايطغٛب في اؿًك١ غٛ

 الأٚيٞ ٚايصٜٔ ٜٓتُٕٛ في ايػايب إيٞ الأغط ايؿكير٠.
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َٔ إجمايٞ طلاب المطس١ً  2ًٜٚتشل بٗا %، َساضؽ سه١َٝٛ ضٜاض١ٝ)فا١ْٝ( -7

 الإعساز١ٜ َٔ شٟٚ المٛاٖب ايطٜاض١ٝ سٝح وصًٕٛ عًٞ بطاَر إضاؾ١ٝ تسعِ

 قسضاتِٗ ايطٜاض١ٝ، ٖٚٞ َساضؽ سه١َٝٛ ؾكط.

تمٗس ايطلاب يسضاغ١ ايجا١ْٜٛ ايعا١َ  َساضؽ إعسازٟ أدٓب١ٝ)خاص١( -8

( في المطس١ً ايجا١ْٜٛ أٚ َساضؽ ألما١ْٝ ٖٚٞ َساضؽ خاص١ ؾكط IGCEايسٚي١ٝ)

 ٚنًؿ١ ايسضاغ١ بٗا عاي١ٝ دسا.

اص١، ٚأعسازٖا ٚكصص١ يصٟٚ الاستٝادات اـ َساضؽ ايترب١ٝ ايؿهط١ٜ)سه١َٝٛ( -9

  .(35)قسٚز٠، ٚتٛدس ظاْبٗا َٔ ْؿؼ ايٓٛع١ٝ َساضؽ خاص١ عاي١ٝ ايهًؿ١

 َطس١ً ايتعًِٝ ايجاْٟٛ :  -5

ؾٗس المجتُع المصطٟ في الآ١ْٚ الأخير٠ نجيرا َٔ ايتػٝيرات الادتُاع١ٝ ٚالاقتصاز١ٜ     

بني َتعسز٠  ٚايػٝاغ١ٝ; دعًت ب١ٝٓ ايٓعاّ ايتعًُٝٞ غير َٛسس٠ أٚ َتػك١، بٌ أصبشت

 تتبازٍ

 .(36)ؾُٝا بٝٓٗا عًُٝات الاغتبعاز ٚالإقصا٤ ٚالاصطؿا٤

ٚتؿير ايعسٜس َٔ ايسضاغات إيٞ إٔ ايتعًِٝ في َصط ٜعاْٞ َٔ ظخِ في أنماط٘، ٚؾُٝا     

 ًٜٞ ْعطض أِٖ أنماط ايتعًِٝ ايجاْٟٛ :

 أٚلا المساضؽ اؿه١َٝٛ :

ٚتطع ٚظاض٠ ايترب١ٝ ٚايتعًِٝ المٓاٖر اـاص١ ٖٞ المساضؽ ايتابع١ يًسٚي١ ٚتؿطف عًٝٗا،     

 بٗا، ٚتٓكػِ المساضؽ اؿه١َٝٛ يًُطس١ً ايجا١ْٜٛ إيٞ خمػ١ أنماط ٖٞ :

 المساضؽ ايجا١ْٜٛ ايعا١َ )المجا١ْٝ(: -1
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ٖٞ المساضؽ ايتي تسضؽ َٛازٖا بايًػ١ ايعطب١ٝ، عًٞ إٔ ٜسضؽ ايطايب يػ١ أدٓب١ٝ     

غٓٛات(، ٚيػ١ أدٓب١ٝ ثا١ْٝ ٜسضغٗا ايطايب في 3أٚيٞ خلاٍ غٓٛات ايسضاغ١ بٗا)

ايجلاخ غٓٛات، ٚتعتبر ايسضاغ١ في تًو المساضؽ فا١ْٝ، سٝح ٜسؾع ايطايب َبايؼ 

 .ضَع١ٜ ْعير اغتلاّ ايهتب ايسضاغ١ٝ

ٚاؾسٜط بايصنط إٔ َٔ وصٌ عًٞ ؾطص١ الايتشام بايتعًِٝ ايجاْٟٛ ايعاّ     

)غٛا٤ المساضؽ اؿه١َٝٛ أٚ اـاص١( ِٖ ثًح ايطلاب ؾكط ايصٜٔ ادتاظٚا ايؿٗاز٠ 

الإعساز١ٜ ٚسككٛا أعًٞ ايسضدات، في سين ٜصٖب ايجًجإ الآخطإ  إيٞ المساضؽ 

 .(37)ايؿ١ٝٓ

 ايؿ١ٝٓ)المجا١ْٝ(:المساضؽ ايجا١ْٜٛ  -2

 ايؿني ايتعًِٝ َساضؽ ٚتػتٛعب ،(ػاضٟ -ظضاعٞ – صٓاعٞ) أْٛاع ثلاث١ ٞٚتٓكػِ إي    

 ايطلاب ٚتٛدٝ٘ تٛظٜع ٜٚتِ ،(38)الإعساز١ٜ المطس١ً بعس ايطلاب فُٛع َٔ %62 سٛايٞ

 بُٝٓا الأغاغٞ، ايتعًِٝ إتماّ ؾٗاز٠ في ايسضدات فُٛع أغاؽ عًٞ ايؿني يًتعًِٝ

 ايتٛدٝ٘

ايساخًٞ سػب غع١ ايكػِ ٚعسز المسضغين في ايتدصصات، زٕٚ َطاعا٠ لاستٝادات  

 .(39)غٛم ايعٌُ أٚ ٍَٝٛ ٚاغتعساز ايطلاب

َسضغ١  37ٚقس أؾاض ايسنتٛض"طاضم ؾٛقٞ" ٚظٜط ايترب١ٝ ٚايتعًِٝ ايػابل إٕ ٖٓاى      

بس١ًٜ عٔ ايجا١ْٜٛ ايعا١َ، َٚٓٗا َسضغ١ تٛؾٝبا ايعطبٞ، َسضغ١ ايػٜٛسٟ ايجاْٟٛ، 

يلاتصالات، َسضغ١ اله١٦ٝ ايعطب١ٝ يًتصٓٝع، َسضغ١ َباضى نٍٛ، َسضغ١  Weَسضغ١ 

يصطف ايصشٞ، َسضغ١ ايطاق١ ايؿُػ١ٝ، َسضغ١ ايبترٍٚ، َسضغ١ َٝاٙ ايؿطب ٚا

ايطبع١ اي١ٜٚٛٓ، َسضغ١ ايػعٍ ٚايٓػٝر، َسضغ١ ايبترٚنُٝاٜٚات، َسضغ١ أٟ تو 

 .(40)يًتهٓٛيٛدٝا ايتطبٝك١ٝ
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إٕ َععِ تًو المساضؽ تؿترط فُٛعا َعٝٓا يلايتشام بٗا، نُا تؿترط ادتٝاظ      

طع سسا أزْٞ يسضدات ايطايب ايطاغب في بعض الاختباضات، ٚالمكاب١ً ايؿدص١ٝ، ٚبعطٗا ٜ

الايتشام بٗا في ايًػ١ ايعطب١ٝ ٚايًػ١ الإلًٝع١ٜ ٚايطٜاضٝات ٚؾكا يطبٝع١ ايسضاغ١ بهٌ 

َسضغ١، ٚبعطٗا ٜكبٌ شنٛضا ؾكط، ٚايبعض الآخط ٜكبٌ اؾٓػين، نُا إٕ بعطٗا ٜكبٌ 

 ايطلاب َٔ غهإ المحاؾع١ ايتي تٛدس بٗا المسضغ١ ؾكط. 

ايسضاغ١ إٕ ايتٛغع في إْؿا٤ َجٌ ٖصا ايُٓط َٔ المساضؽ ٜػِٗ في سٌ ايهجير َٔ ٚتطٟ      

َؿهلات ايتعًِٝ في َصط، ٜٚعٌُ عًٞ ضبط ايتعًِٝ بػٛم ايعٌُ سٝح إٕ الأٚضاع 

الاقتصاز١ٜ في َصط تػتًعّ ايتٛغع في قطاع ايصٓاع١ ٚشيو لإْتاز ايكٟٛ ايبؿط١ٜ 

١، ؾُُا لاؾو ؾٝ٘ إٕ ايصٓاع١ تسعِ اقتصاز المسضب١ ايكازض٠ عًٞ زعِ ايصٓاع١ المصطٜ

ايسٍٚ، ٚتػِٗ في ؼكٝل الانتؿا٤ ايصاتٞ. نُا إٔ تًو المساضؽ تعٌُ عًٞ خًل ٚعٞ 

جماعٞ بأ١ُٖٝ ايتعًِٝ ايؿني َٚهاْت٘ في المجتُع بعس إٔ تطغذ في أشٖإ ايهجير عبر عكٛز 

١، ٚإٔ ايتعًِٝ ايؿني ٖٛ ط١ًٜٛ إٕ ايتعًِٝ ايعايٞ ٖٛ ايػبٌٝ يتشكٝل المها١ْ الادتُاعٝ

 تعًِٝ ايؿكطا٤ َازٜا ٚادتُاعٝا ٚعكًٝا. 

ٖٞ تًو المساضؽ المسع١َٛ َايٝا َٔ  المساضؽ ايطسم١ٝ يػات)ايتذطٜب١ٝ غابكا( -3

ايسٚي١، يهٓٗا تتُٝع عٔ المساضؽ اؿه١َٝٛ ايعا١َ باٖتُاَٗا بايًػات ٚالأْؿط١ 

% َٔ 2اؾٓٝٗات، ٚتمجٌ ْػبتٗا  المسضغ١ٝ، ٚؼصٌ في المكابٌ َبايؼ قس تصٌ إيٞ آلاف

 .(41)إجمايٞ المساضؽ ايعا١َ

( 2ٚأْؿ٦ت المساضؽ ايتذطٜب١ٝ بكطاض َٔ ٚظٜط ايتعًِٝ ٚايجكاؾ١ ٚايبشح ايعًُٞ ضقِ )  

، ٖٚٞ المساضؽ ايتي تػعٞ يتشكٝل أٖساف ايتعًِٝ ايعاّ بالإضاؾ١ إيٞ  1/1/1979بتاضٜذ 

طْػ١ٝ، ٚتسضَّؽ بإسسٟ ٖاتين ايًػتين َٛاز ايتٛغع في تسضٜؼ ايًػتين الإلًٝع١ٜ ٚايؿ
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. ٚتًو المساضؽ)ايتذطٜب١ٝ( (42)ايطٜاضٝات ٚايعًّٛ عًٞ ْػل المساضؽ اـاص١ يًػات

َٔ المساضؽ اـاص١ يًػات، ٚشيو ْعطًا لما  -ْػبٝا –تتكاضٞ َصطٚؾات َٔ طلابٗا أقٌ 

 ٌ يًتعًِ .تكسَ٘ َٔ تعًِٝ َتُٝعؾطلا عٔ ق١ً نجاؾ١ ايؿصٍٛ مما ٜتٝح ؾطصا أؾط

ٚأطًل عًٝٗا "المساضؽ ايتذطٜب١ٝ" سٝح تػعٞ يتذطٜب ايٛغا٥ٌ ايتع١ًُٝٝ اؿسٜج١     

ٚالمٓار المسضغٞ ايصٟ ٜعتُس عًٞ المؿاضن١ ايؿع١ًٝ في اؿصٍٛ عًٞ المعطؾ١ ٚايتعًِٝ ٚنٌ 

، ٚنصيو أطًل عًٝٗا ػطٜب١ٝ يهْٛٗا ػطب١ (44)َاٖٛ سسٜح َٚؿٝس في المجاٍ ايتعًُٝٞ

 يًٓذاح ٚايؿؿٌ.قاب١ً 

بؿإٔ تػٝير اغِ المساضؽ ايتذطٜب١ٝ  28/6/2014بتاضٜذ  285ٚقس صسض ايكطاض ايٛظاضٟ ضقِ     

( َٔ ْؿؼ ايكطاض إٔ المساضؽ ايطسم١ٝ يًػات 3إيٞ المساضؽ ايطسم١ٝ يًػات، ٚدا٤ في الماز٠ )

 إيٞ: –بالإضاؾ١ إيٞ ؼكٝل أٖساف ايتعًِٝ قبٌ اؾاَعٞ  –تٗسف 

  زضاغ١ ايًػات الأدٓب١ٝ ظاْب المٓاٖر ايطسم١ٝ المكطض٠ .ايتٛغع في  -1

ايتٛغع في اغتدساّ الأغايٝب ٚايٛغا٥ٌ ايتهٓٛيٛد١ٝ اؿسٜج١ يتطٜٛط  -2

 ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ .

ايتٛغع في مماضغ١ الأْؿط١ ايطٜاض١ٝ ٚايجكاؾ١ٝ ٚايؿ١ٝٓ ٚايع١ًُٝ  -3

 ٚغيرٖا َٔ الأْؿط١.

يترابط بين المسضغ١ ٚالمٓعٍ اقتراح المؿطٚعات ايتي تؤزٟ إيٞ ؼكٝل ا -4

  ٚايب١٦ٝ ٚالمساضؽ الأخطٟ في شات المطس١ً ايتع١ًُٝٝ.

 ضعا١ٜ المٖٛٛبين ٚالمتؿٛقين في جمٝع المجالات ٚالاٖتُاّ بِٗ. -5

الاٖتُاّ بترغٝذ ايكِٝ ايطٚس١ٝ ٚايترب١ٜٛ ٚالأخلاق١ٝ ٚتعُٝل ايٛلا٤  -6

  .(44)يًٛطٔ ٚالمٛاط١ٓ
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يترب١ٝ ٚايتعًِٝ ايػابل إٕ المساضؽ ايتذطٜب١ٝ بمؿَٗٛٗا ٚقس أعًٔ  "طاضم ؾٛقٞ" ٚظٜط ا    

ايتكًٝسٟ اؿايٞ المتعاضف عًٝ٘ "َؿّٗٛ ايًػات" غٝتِ اَتصاصٗا في ظٌ تطبٝل ْعاّ 

ايتعًِٝ اؾسٜس ٚشيو بكطاض َٔ ايسٚي١، ابتسا٤ً َٔ اؾٌٝ ايصٟ ًٜتشل بايتعًِٝ في ايعاّ 

 KG1بايًػ١ ايعطب١ٝ في تًو المساضؽ َٔ  ، َؿيرا إيٞ إٔ ايسضاغ١ ته2019/2020ٕٛايسضاغٞ 

ستي ايصـ ايػازؽ الابتسا٥ٞ، ثِ ٜبسأ تسضٜؼ ايعًّٛ ٚايطٜاضٝات بالإلًٝع١ٜ َٔ ايصـ 

 .(45)الأٍٚ الإعسازٟ

ٚاؾسٜط بايصنط إْ٘ لم وسخ شيو ستي الإٓ ٚلاظايت ايسضاغ١ في المساضؽ ايطسم١ٝ     

 يػات)ايتذطٜب١ٝ غابكا( بايًػ١ الإلًٝع١ٜ.

ٖٚٞ َساضؽ َسع١َٛ َايٝا سػب الاتؿام المبرّ بين نٌ َٔ  لمساضؽ ايٝابا١ْٝا -4

اؿه١َٛ المصط١ٜ ٚاؿه١َٛ ايٝابا١ْٝ، ٚتطبل ْعاّ ايتٛناتػٛ ايٝاباْٞ في ايتعًِٝ، 

ٚأْؿط١ ايتٛناتػٛ ٖٞ ْٛع َٔ الأْؿط١ ايترب١ٜٛ تكّٛ عًٞ ت١ُٝٓ ايؿعٛض باؾُاع١، 

تُع ٚايب١٦ٝ المسضغ١ٝ المحٝط١، ٚؼكٝل ايت١ُٝٓ المتٛاظ١ْ ٚالمػ٦ٛي١ٝ يسٟ ايطلاب ػاٙ المج

بين اؾٛاْب الادتُاع١ٝ ٚايعاطؿ١ٝ يًطايب ٚاؾٛاْب الأنازيم١ٝ، بالإضاؾ١ إيٞ ت١ُٝٓ 

ضٚح ايتعإٚ، َٚٗاضات ايتعاٌَ َع الآخطٜٔ، َٔ أدٌ إعساز ؾدص١ٝ إْػا١ْٝ َتع١ْ 

َاي١ٝ ٜؿترض إٔ ٜتُهٔ قسٚزٟ  . ٚؼصٌ المساضؽ ايٝابا١ْٝ عًٞ َبايؼ(46)َٚتها١ًَ

  .(47)ايسخٌ َٔ زؾعٗا، نُا دا٤ في ؾطٚط الاتؿاق١ٝ المبر١َ بين اؿهَٛتين

ٚتعس َٔ المساضؽ ايسٚي١ٝ ٚيهٓٗا يٝػت خاص١ بٌ تابع١ يًُساضؽ  َساضؽ ايٌٓٝ -5

بايؿطان١ َع داَع١ -ّ 2010اؿه١َٝٛ )َساضؽ سه١َٝٛ زٚي١ٝ( ٚتأغػت عاّ 

نهٝإ َػتكٌ يصٓسٚم تطٜٛط ايتعًِٝ ايتابع يط٥اغ١  -نُبرٜسز ايبرٜطا١ْٝ

َٔ َسضغ١ َٛظع١ عًٞ فُٛع١  14 -ستي الإٓ-فًؼ ايٛظضا٤،  ٜٚبًؼ عسزٖا 
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المحاؾعات. ٚتكّٛ بتسضٜؼ َٓاٖر َصط١ٜ بمعاٜير زٚي١ٝ لمطاسٌ ايتعًِٝ المدتًؿ١، 

ٜٚهٕٛ ايتعًِٝ بتًو المساضؽ ثٓا٥ٞ ايًػ١ سٝح تطبل أغايٝب ايتعًِ اؿسٜج١ يًػتين 

ايعطب١ٝ ٚالإلًٝع١ٜ، ٚتػعٞ المٓاٖر يتشكٝل ايتٛاظٕ بين المعاضف ٚالمٗاضات ايتي تؿٌُ 

سٟ ٚايتشًًٝٞ، َٚٗاضات الاتصاٍ، ٚالمٗاضات الادتُاع١ٝ، ٚسٌ َٗاضات ايتؿهير ايٓك

المؿهلات، ٚالمٗاضات ايؿ١ٝٓ ٚايطٜاض١ٝ بٗسف تمهين ايطلاب َٔ ايتؿهير المػتكٌ 

ٚايتعاٌَ بؿاع١ًٝ زاخٌ المجتُع . ٚوصٌ ايطايب بعس اتماّ زضاغت٘ عًٞ ؾٗاز٠ ايٌٓٝ 

باؾاَعات المصط١ٜ ٚايسٚي١ٝ، ( ايتي تمهٓ٘ َٔ الايتشام CNISEايجا١ْٜٛ ايسٚي١ٝ)

، ٚتكسّ تًو المساضؽ (48)( المعتُس٠ في ايتعًِٝ ايبرٜطاIGْٞٚتعازٍ ؾٗازتٗا ؾٗاز٠ )

 خسَاتٗا َكابٌ َصاضٜـ تعتبر الأعًٞ بين المساضؽ اؿه١َٝٛ.

 ثانيا المدارس الخاصة

 َساضؽ عطبٞ : -1

ٜٚطًل عًٝٗا َساضؽ عطبٞ تمٝٝعا لها عٔ َساضؽ ايًػات، ٚالمساضؽ ايعطب١ٝ اـاص١     

تهٕٛ ايًػ١ ايعطب١ٝ ؾٝٗا يػ١ ايتعًِٝ إيٞ داْب يػ١ أدٓب١ٝ تسضؽ نًػ١، ٚتتبع في 

َٓاٖذٗا المٓاٖر ٚايهتب المكطض٠ ْؿػٗا في ْعا٥طٖا َٔ المساضؽ ايطسم١ٝ، ٚؽطع نصيو 

تٓعُٗا ايٛظاض٠ في ْٗا١ٜ تًو المطاسٌ ايتع١ًُٝٝ، نُا تسخٌ في  يلاَتشاْات ايعا١َ ايتي

سػاب ايٓتا٥ر ايٓٗا١ٝ٥ يتًو ايؿٗازات ايعا١َ، َٚصطٚؾاتٗا في جمٝع الأسٛاٍ أقٌ َٔ 

 .(49)المساضؽ الأخطٟ اـاص١ ٚالمعطٚؾ١ بمساضؽ ايًػات

 : َساضؽ ايًػات -2

لأدٓب١ٝ )غايبا الإلًٝع١ٜ(، ٜٚتِ ٖٞ شيو ايٓٛع َٔ المساضؽ ايتي تٗتِ بتعًِٝ ايًػ١ ا    

ؾٝٗا تسضٜؼ َكطضات ايٛظاض٠ في ايطٜاضٝات ٚايعًّٛ ٚايهُبٝٛتطبايًػ١ الإلًٝع١ٜ، ٚهطٟ 

ايتعًِٝ بايًػ١ ايعطب١ٝ في َكطضات المٛاز الادتُاع١ٝ ٚايًػ١ ايعطب١ٝ ٚايترب١ٝ ايس١ٜٝٓ سػب 
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ات ايٛظاض٠ في المٛاز ايتي نتب ايٛظاض٠. ٚؽطع في اَتشاْات ايؿٗازات ايعا١َ لاَتشاْ

تسضؽ بايعطب١ٝ، بُٝٓا تٛضع لها أٚضام أغ١ً٦ بايًػ١ الإلًٝع١ٜ يًُٛاز ايتي تسضؽ بتًو 

 .(50) ايًػ١

ٚتٛؾط َساضؽ ايًػات خسَات تع١ًُٝٝ َتُٝع٠، نُا أْٗا تتُٝع بهجط٠ الأْؿط١ ايصؿ١ٝ،     

ٚاؾترانات في المٛاصلات  ٚق١ً أعساز ايطلاب زاخٌ سذط٠ ايصـ، ٚ تٛؾير ايعٟ المسضغٞ

 لمٔ ٜطغب في شيو، َٚعًُين َسضبين، َٚٓار َسضغٞ زاعِ يًع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ.

 َساضؽ أدٓب١ٝ زٚي١ٝ : -3

تعس المساضؽ الأدٓب١ٝ ايسٚي١ٝ  دع٤ًا َٔ المساضؽ اـاص١ ؾُٔ المُهٔ تعطٜؿٗا عًٞ أْٗا     

تًو المساضؽ ايتي تؿٌُ جمٝع المساضؽ ٚالمعاٖس ايع١ًُٝ ايتي أْؿأتٗا في ضبٛع َصط 

اؾُعٝات ايس١ٜٝٓ الأدٓب١ٝ أٚ بعجات ايتبؿير أٚ سهَٛات أدٓب١ٝ أٚ ؾطنات أخطٟ بكصس 

عسٜس َٔ أبٓا٤ ٚبٓات ايكٝازات ايؿهط١ٜ  –بمصطٚؾاتٗا ايباٖع١  -تشل بٗا ، ًٜٚ(51)ايطبح

 .(52)ٚالاقتصاز١ٜ ٚايػٝاغ١ٝ في َصط ٚفي بعض الأقطاض ايعطب١ٝ

ٚتكسّ ٖصٙ المساضؽ تعًُٝا أدٓبٝا َتعسز ايطٚاؾس ٚالمتُجٌ في المساضؽ الأَطٜه١ٝ،     

عّ نٌ ْعاّ تعًِٝ َٔ الأْع١ُ ايػابك١ ٚايؿطْػ١ٝ ٚايهٓس١ٜ، ٚالألما١ْٝ، ٚالالًٝع١ٜ، ًٜٚت

بتسضٜؼ َٓاٖر ايسٚي١ ايتابع لها، ؾالمسضغ١ ايهٓس١ٜ تًتعّ بتسضٜؼ المٓٗر ايهٓسٟ، ٚالمسضغ١ 

الالًٝع١ٜ تًتعّ بتسضٜؼ المٓٗر الالًٝعٟ، ٚالمساضؽ الأَطٜه١ٝ تًتعّ بتسضٜؼ المٓٗر 

لما١ْٝ أٚايؿطْػ١ٝ ٖٞ ايًػ١ الأٚيٞ الأَطٜهٞ، ٚفي ٖصٙ الأْع١ُ تعتبر ايًػ١ الالًٝع١ٜ أٚالأ

بايٓػب١ يًتلاَٝص، ٚىتاض ايتلاَٝص ايًػ١ ايعطب١ٝ نًػ١ ثا١ْٝ، ٜٚتِ تسضٜؼ المٓٗر ايٛظاضٟ 

في ايًػ١ ايعطب١ٝ، ٚيهٔ شيو ٜتِ في أضٝل اؿسٚز سٝح ٜهتؿٞ بتسضٜؼ أدعا٤ قسٚز٠ 

 .(53)َٔ نتاب ايٛظاض٠
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 لة التعلينية:انعكاسات تعدد أنماط التعليه على العدا

إٕ ايعساي١  لا تعني المػاٚا٠ المطًك١، بمعني ايتػاٟٚ اؿػابٞ في أْصب١ أؾطاز      

. ؾشين ْتشسخ عٔ الإْػإ في المطًل، (54) المجتُع َٔ ايسخٌ ايكَٛٞ أٚ ايجط٠ٚ ايك١َٝٛ

لسٙ َتُاٜعا َٚتٓٛعا في ايٛاقع الادتُاعٞ، ؾٗٛ ضدٌ ٚاَطأ٠، ٚفي ايطٜـ ٚاؿطط، غٓٝا 

ؾكيرا، َتعٚدا ٚغير َتعٚز، طؿلا ٚؾابا، نٗلا ٚؾٝدا، عاَلا ٚعاطلا، غٜٛا َٚعاقا، ٚ

َتعًُا ٚأَٝا، ٚفي إطاض ٖصٙ اـصا٥ص ٚالمحسزات الادتُاع١ٝ، ٜصبح ايتعاٌَ ٚايتصطف 

المتُاثٌ َع َا بٝٓٗا َٔ تؿاٚت َػأي١ غير عازي١، ٚفاؾٝا يًعساي١ الادتُاع١ٝ ٖسؾا 

ٓا إٔ ْؿطم بين ثلاث١ َصطًشات ٖٚٞ "المػاٚا٠" ٚ"ايعساي١"  ٚ َٚٔ ٖٓا عًٝ (55)ٚٚغ١ًٝ

"الإْصاف" ; ؾكس تتساخٌ تًو المؿاِٖٝ َع بعطٗا ايبعض عٝح ٜصعب ايؿصٌ بٝٓٗا، إٕ 

 المػاٚا٠ تعني تػاٟٚ نٌ ايبؿط في اؿكٛم ٚايٛادبات أَاّ ايكإْٛ. 

ٚايٛادبات َع غيرٙ في اؿكٛم   -عًٞ غبٌٝ المجاٍ –إٕ َػاٚا٠ ايؿدص المعام      

قس لا تهؿٞ يتشكٝل ايعساي١، ؾإشا اؾترضٓا إٔ ٖٓاى ؾدصا نؿٝؿا، ؾهٝـ ٜتػني ي٘ 

ٌِّ بٗا يًؿدص ايطبٝعٞ، ؾلابس إٔ تٛؾَّط ي٘ الإَهاْات  ايٓذاح في ْؿؼ ايعطٚف ايتي أ

نتٛؾير ايؿطا٥ط ايػُع١ٝ ٚغيرٖا َٔ ايٛغا٥ٌ، ٚشيو في دٖٛطٙ ٖٛ َعني ايعساي١ ; أٟ 

يعكبات ايتي ؼٍٛ زٕٚ اْتؿاع ايؿدص بما يسٜ٘، عٝح تصبح َعاٜير ايتٓاؾؼ عًٞ إظاي١ ا

 تًو المٓؿع١ لا تٓشاظ لأؾطاز أٚ جماعات زٕٚ غيرٖا.

َٚٔ ٖٓا ٜأتٞ َصطًح "تهاؾؤ ايؿطص" ؾًهٞ تتشكل المػاٚا٠ ٚايعساي١ َعا; ؾُٗا      

في ساد١ إيٞ ايػعٞ مٛ إسساخ ايتهاؾؤ بين ايبؿط، نتهاؾؤ المػتطٌٝ َع المطبع في 

 المػاس١ عًٞ ايطغِ َٔ استؿاظ نٌ َُٓٗا غصا٥ص٘ .

ٜتطح في خطأ ايكٍٛ أَا عٔ َعني الإْصاف، ؾكس ٜؿٌُ الإْصاف ايعسٍ، إلا إْ٘      

بإٔ " المػاٚا٠ في ايعًِ عسٍ"; ؾالمػاٚا٠ في ايعًِ ٖٞ إؾطاط في ايعًِ، ؾعًٞ غبٌٝ المجاٍ إشا 
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طايبا، ؾٌٗ ٜعتبر شيو أَطا َٓصؿا؟،  60ناْت جمٝع ايؿصٍٛ في ْعاّ َسضغٞ َا تطِ 

إٕ  –اعتُازا عًٞ زضاغ١ ع١ًُٝ  –إْٓا ْططب ٖصا المجاٍ لإٔ ايبٓو ايسٚيٞ قطض َؤخطا 

، ٚإشا غًُٓا بصيو ؾٌٗ (56)أسذاّ ايؿصٍٛ شات ايػتين طايبا هب إٔ تعتبر أَطا َكبٛلا

 َٔ المعكٍٛ إٔ ٖصا ايعسز َٔ ايطلاب زاخٌ ايؿصٍٛ غٝتًكٞ تعًُٝا دٝسا ؟!

ؾُؿّٗٛ الإْصاف َطتبط عل الإْػإ في إٔ وٝا سٝا٠ نطيم١، ٚإٔ ٜتُتع      

ػصا٤ ٚغيرٖا َٔ اـسَات، ؾلابس إٔ ٜهٕٛ ايكإْٛ بمػتٟٛ دٝس َٔ ايتعًِٝ ٚايعلاز ٚاي

َٓصؿا يًذُٝع. ٚيمهٔ تكطٜب َعني الإْصاف بمجاٍ آخط، َاشا يٛ اغتًٗو اؾٌٝ 

اؿايٞ ناؾ١ ايجطٚات ايطبٝع١ٝ يهٞ وٝٞ سٝا٠ نطيم١، ٜٚعٌُ عًٞ تطٝٝل ايؿذ٠ٛ بين 

ايسٜٕٛ، ؾالإْصاف  ايؿكطا٤ ٚالأغٓٝا٤، ٚوكل ايعساي١; ٚتطى يلأدٝاٍ ايكاز١َ تطن١ َٔ

 ٜطتبط بططٚض٠ اؿؿاظ عًٞ سل الأدٝاٍ ايكاز١َ.

ٚتطٟ ايسضاغ١ إٔ تساخٌ المعني بين "المػاٚا٠"، ٚ"ايعساي١"، ٚ"الإْصاف" دعٌ ايهجير      

ٜػتدسّ ٖصٙ المصطًشات بمعني ٚاسس تكطٜبا، ٚخلاص١ ايكٍٛ إٕ الإْػإ وتاز إيٞ 

ا٠ إٕ لم ٜهٔ ٖٓاى عساي١؟ ، َٚا ق١ُٝ ايعسٍ إٕ لم ؼكل ايجلاخ َعإ َعا، ؾُا ق١ُٝ المػاٚ

 ٜػع يتشكٝل الإْصاف؟

َٚٔ اؿكا٥ل الم١ُٗ ايتي هب الاْتباٙ إيٝٗا عٓس اؿسٜح عٔ بعس "ايعساي١" في      

خاص١ في َؤغػات ايتعًِٝ ايعاّ قبٌ  –ايتعًِٝ، إٔ َؤغػات ايتعًِٝ اؿهَٛٞ 

ْعيرتٗا المكس١َ في َؤغػات ايتعًِٝ تكسّ خسَات تع١ًُٝٝ أقٌ دٛز٠ َٔ  -اؾاَعٞ

ٚايصٜٔ غايبا َا  -اـاص١، َٚٔ ثِ ؾإٕ ايطًب١ المكٝسٜٔ في ٖصٙ المؤغػات اؿه١َٝٛ

وصًٕٛ عًٞ تعًِٝ أقٌ دٛز٠ ٜٚهتػبٕٛ َٗاضات لا  -ٜٓتُٕٛ يًؿطا٥ح الأؾكط َٔ ايػهإ

١ٝ بؿهٌ تتٓاغب عاز٠ َع الاستٝادات ايؿع١ًٝ يػٛم ايعٌُ ايتٓاؾػٞ ٚيع١ًُٝ ايتُٓ
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، بُٝٓا ٜتًكٞ أبٓا٤ الأغط َٝػٛض٠ اؿاٍ تعًُٝا ٚضعا١ٜ أؾطٌ في المساضؽ اـاص١،  (57)عاّ

ٜٚتًكٞ َععِ طًب١ تًو المساضؽ تعًُِٝٗ بًػ١ أدٓب١ٝ عًٞ عهؼ أقطاِْٗ في المساضؽ 

اؿه١َٝٛ مما ٜؿصًِٗ عٔ فتُعِٗ ٜٚعُل اله٠ٛ بِٝٓٗ ٚبين باقٞ طٛا٥ـ المجتُع 

عٝح ٜصبح ايتُهٔ َٔ يػ١ ثا١ْٝ ٖٛ ايؿٝصٌ في سهِ المجتُع عًٞ ٜٚطغذ يًطبك١ٝ 

 .(58)َػتٟٛ تعًِٝ ايؿطز، ٚتتػع ايؿذ٠ٛ بين ثكاؾات ؾ٦ات المجتُع ايٛاسس

ٚفي ض٤ٛ تسٖٛض َٓع١َٛ ايعساي١ بٛد٘ عاّ، ٚفي ض٤ٛ الامٝاظ ايٛاضح يٓعِ اؿهِ      

عًٞ كتًـ َؤغػاتٓا يًطأسماي١ٝ ايطؿ١ًٝٝ ايطٜع١ٝ ايتي ُٖٝٓت  -َٓص عكٛز –

ايػٝاغ١ٝ، ؾكس تؿاقُت َعاٖط غٝاب ايعساي١ الادتُاع١ٝ ٚتهاؾؤ ايؿطص بتأثير ضٝاع ٖٝب١ 

ايكإْٛ ٚاْتٗان٘ عًٞ ٜس ايهجير َٔ المؤغػات ايتع١ًُٝٝ. ؾعًٞ غبٌٝ المجاٍ تطؾض المساضؽ 

ايتي  اـاص١ الايتعاّ بايعٜازات ايػ١ٜٛٓ يًُصطٚؾات نُا ؼسزٖا ايكطاضات ايٛظاض١ٜ

اـاص بالإؾطاف  306تصسضٖا ٚظاض٠ ايترب١ٝ ٚايتعًِٝ، تبعا يًشل المدٍٛ لها بايكطاض ايٛظاضٟ 

 .(59)ٚتٓعِٝ ؾؤٕٚ ايتعًِٝ اـاص

ٚالأخطط َٔ شيو إٔ تتشٍٛ المؤغػات ايتع١ًُٝٝ إيٞ ْصـ عا١َ ْٚصـ خاص١،      

الأقػاّ اـاص١ ؼت َػُٞ ايتذطٜبٝات ٚالمساضؽ ايك١َٝٛ ٚنًٝات الاْتػاب المٛد٘ ٚ

 بايًػات الأدٓب١ٝ، ٚنٌ شيو بمصاضٜـ ػعٌ ايكازض عًٞ ؼًُٗا ٜتعًِ تعًُٝا َتُٝعا

، ٚشيو تمٗٝسا لإيػا٤ فا١ْٝ ايتعًِٝ ايتي تعس في َكس١َ المطايب الادتُاع١ٝ (60)

ايلاظ١َ يتشكٝل ايعسٍ ٚايػلاّ الادتُاعٞ، ٚتمهين غير ايكازضٜٔ َٔ اؿصٍٛ عًٞ ؾطص١ 

ٚاعتباض ايكسض٠ ايع١ًُٝ ٚيٝػت ايكسض٠ الماي١ٝ ٖٞ المعٝاض اؿكٝكٞ لمٛاص١ً ايتعًِٝ،  ايتعًِٝ،

. ٚقس (61)ٚؽطٜر أنبر قاعس٠ َٔ المتعًُين يًُؿاضن١ في بٓا٤ المجتُع ٚايٓٗٛض ب٘ 

ألمحت بعض الأقلاّ ٚبعض ايتصطوات بصٛض٠ َػتتر٠ َٚع١ًٓ، بإٔ تسْٞ أسٛاٍ ايتعًِٝ 

ا١ْٝ، ٚيكس أخصت تًو ايسعاٟٚ تتػتر خًـ سذ١ ٚا١ٖٝ، ٖٚٞ إٔ في ٚطٓٓا ٜعٛز إيٞ المج

نٌ ايٓاؽ تطٜس إٔ تتعًِ ٚتػعٞ مٛ اؿصٍٛ عًٞ ٚظٝؿ١ سه١َٝٛ، ٚإٔ ايسٚي١ يٝػت 
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بكازض٠ عًٞ شيو الأَط في ظٌ ق١ً المٛاضز الماي١ٝ ٚضٝل شات ايٝس، ٚإْ٘ يٝؼ َٔ المٓطكٞ إٔ 

عًِٝ، ٚاؿٌ ايػشطٟ َٔ ٚد١ٗ ْعط ٖؤلا٤ إٔ ٜتعًِ نٌ ايٓاؽ بسٕٚ زؾع المكابٌ لهصا ايت

ٜتِ تطؾٝس المجا١ْٝ أٚ إعاز٠ ايٓعط ؾٝٗا أٚ ستي إيػاؤٖا، ستي ْػتطٝع إٔ ْكسّ تعًُٝا 

 . (62)َتُٝعا يًطلاب

إٕ نٌ تًو ايسعاٟٚ الأٜسٜٛيٛد١ٝ المػتتر٠ ٚايتي تػعٞ إيٞ سطَإ أبٓا٤      

١ٜ مٛ خصدص١ ايتعًِٝ ٚدعً٘ ايؿكطا٤ َٔ ؾطص١ ايتعًِٝ، ٖٞ سذر تصب في ايٓٗا

غًع١ تباع ٚتؿترٟ في ايػٛم، ٜكتٓٝٗا َٔ ٜػتطٝع إٔ ٜسؾع ثمٓٗا، ٚلاؾو إٕ شيو 

غٝهٕٛ في صالح الأغٓٝا٤ ٚايكازضٜٔ ٚأصشاب ايػًط١ ٚايٓؿٛش في المجتُع، ٚغٝدًل 

فتُعا طبكٝا ٜتصاضع َٛاطٓٛٙ سٍٛ اؿل في اؿصٍٛ عًٞ الاستٝادات الأغاغ١ٝ َٔ 

ِٝ ٚإغهإ ٚسٝا٠ نطيم١، مما ٜعععع ايتٓاغِ ايطبكٞ ٚايػلاّ الادتُاعٞ صش١ ٚتعً

 .(63)زاخٌ المجتُع

 -بٛضعٗا اؿايٞ -ٚبٓا٤ عًٞ َاغبل يمهٔ ايكٍٛ إٕ َٓع١َٛ ايتعًِٝ المصطٟ      

بسأت تػِٗ بؿهٌ نبير في الإبكا٤ عًٞ ايؿهٌ ايطبكٞ يًُذتُع ٚإعاز٠ إْتاد٘، بس٤ا َٔ 

ؾطص١ اؿصٍٛ عًٞ ايتعًِٝ، َطٚضا بؿهٌ ٚدٛز٠ ايتعًِٝ، ٚصٛلا يؿطص ايعٌُ المعتُس٠ 

 .(64)عًٞ َهتػبات ايتعًِٝ 

ٚتعٌُ المسضغ١ بٛصؿٗا أزا٠ تصؿ١ٝ ادتُاع١ٝ اْتكا١ٝ٥; سٝح تتٛظع ايلاَػاٚا٠ في      

 -أضبع عًُٝات تصؿ١ٝ ض٥ٝػ١ تًعب اـًؿ١ٝ الادتُاع١ٝ زٚضا َُٗا ؾٝٗا، ٖٚٞ :

 عسّ المػاٚا٠ في ايؿطص المتاس١ يلايتشام بايتعًِٝ . -1

 طب(عسّ المػاٚا٠ في الاغتُطاض في  ايتعًِٝ )ظاٖط٠ ايطغٛب ٚايتػ -2



  
 

- 001 - 
 

 عسّ المػاٚا٠ في ايٓاتر ايتعًُٝٞ )اَتشاْات ٚاختباضات( . -3

عسّ المػاٚا٠ في ايٓاتر ايٓٗا٥ٞ يًتعًِٝ )ؾطص ايتٛظٝـ بعس إتماّ ايتعًِٝ  -4

 (65)ايطسمٞ(

( إٔ ايتعًِٝ يماضؽ زٚضا بايػا نكٓا٠ يًشطاى الادتُاع٢ 2000ٚأؾاض )ؾبٌ بسضإ:

 -المجتُعات ايت٢ ٜكتصط ؾٝٗا سل ايتعًِٝؾ٢ المجتُعات ايت٢ تتٝش٘ يًذُٝع، أَا ؾ٢ 

ع٢ً طبك١ َع١ٓٝ، ٜصير ايتعًِٝ أزا٠ يًشطاى ايصاعس زاخٌ ْطام ٖصٙ  -ْعطٜا أٚ ؾعًٝا

الادتُاع٢ عٔ َصًش١ طبك١ َٔ ايطبكات -ايطبك١ ؾكط، ٜٚعبر ايٓعاّ ايػٝاغ٢

ت لا نايطأسماي١ٝ َجلا، ٜٚتذ٘ ايتعًِٝ ـس١َ َصاؿٗا، ٜٚتذ٘ إلى إٔ ٜصير بمصطٚؾا

 .(66)تػتطٝعٗا ايطبكات غير ايكازض٠

 بين تعًُٝٝا المٛاط١ٓ ؾطص تٛؾير عسّ إٔ (2009:عُط عًٝا٤) زضاغ١ ٚأنست

 قاٚي١ إٔ إش ايتع١ًُٝٝ، ايؿطص تهاؾؤ عًٞ ٜؤثط ٚالمُٗؿ١ ايؿكير٠ الادتُاع١ٝ ايؿطا٥ح

 ٚايعٛز٠ المصطٟ، ايتعًِٝ اْتهاغ١ إيٞ تؤزٟ تمًٜٛ٘ عٔ ايسٚي١ ؽًٞ أٚ ايتعًِٝ خصدص١

 َتُٝع تعًِٝ َٔ اـاص١ المساضؽ تكسَ٘ َا ظٌ في خاص١ ايطبكٞ; ايتعًِٝ ْعِ إيٞ

 . (67) اؿه١َٝٛ المساضؽ في ايتع١ًُٝٝ ايع١ًُٝ في تطز ٜكابً٘

-ايبؿط إْتاز َصاْع أنماط تعسز إٔ (2011 :عًٞ إسماعٌٝ غعٝس) نُا أؾاض

 َت١ٓٝ ٚاسس٠ ق١َٝٛ ضابط١ ػُعٗا لا ايتي ايؿدصٝات َٔ أْٛاعا تٓتر -المساضؽ ٖٞ ايتي

 ايعؿٛا١ٝ٥ صٛض َٔ صٛض٠ ٖٛ ايتعًِٝ أنماط َٔ المتذاْؼ غير اـًٝط ٖصا ٚإٔ ايٓػٝر،

 يهٌ عؿٛا٥ٞ ادتُاعٞ ٚغًٛى عؿٛا١ٝ٥، قِٝ شات عؿٛا١ٝ٥ ؾدصٝات تٓتر إٔ لابس ايتي

 .(68)ٚاػاٖات٘ ٚقُٝ٘ َعاٜيرٙ ؾطٜل

 ؾطص عًٞ وصًٕٛ ايعًٝا ايؿطا٥ح أبٓا٤ إٔ (2013:ظاٜس أحمس)ٚأنس    

 ايطبك١ٝ ايب١ٝٓ عهِ أٜطا ٚيهٔ ايطبكٞ اْتُا٤ِٖ عهِ ؾكط يٝؼ أنبر، تع١ًُٝٝ



 

 
 

- 009 - 
 

 يمٓشِٗ ايصٟ الأَط اـاص ايتعًِٝ مٛ أبٓا٥ِٗ زؾع عًٞ قسض٠ أنجط ؾِٗ شات٘ يًتعًِٝ

 .ايتعًِٝ في ايتعجط ؾطص يسِٜٗ ٜٚكًٌ عًٝ٘ وصًٕٛ ايصٟ ايتعًِٝ ْٛع١ٝ في ْػب١ٝ َٝع٠

 ؾايتعًِٝ الادتُاعٞ، ٚايتُٗٝـ ايسَر عًُٝات في ايتعًِٝ زٚض عًٞ ايسضاغ١ أنست نُا

 ؾٝ٘ تتبأٜ ايصٟ ايتعًِٝ أٚ المٛاطٓين، يهٌ َتهاؾ١٦ ؾطص تكسِٜ عًٞ لاٜكّٛ ايصٟ

 أنبر ؾطصا يمٓح ايصٟ ايتعًِٝ أٚ يًٓاؽ، الماز١ٜ ايكسضات بتبأٜ ايتع١ًُٝٝ ايؿطص

 آيٝات ٜؿٝس تعًِٝ ٖٛ أخطٟ، ؾ٦ات َٓٗا وطّ ايصٟ ايٛقت في بعٝٓٗا يؿ٦ات أنؿأ ٚتعًُٝا

 .(69)يًسَر آيٝات تهٕٛ إٔ َٔ بسلا ايٓاؽ َٔ أعطض يكطاعات يًتُٗٝـ

( إٔ ايػٝاغات الادتُاع١ٝ ؾ٢ َصط اماظت 2014ٜٚط٣)غعٝس َطغ٢، أٌَ أْٝؼ:

ضطا٥ب تصاعس١ٜ ع٢ً خلاٍ ايؿتر٠ الأخير٠ يصالح الأغٓٝا٤ بؿهٌ ًَُٛؽ، ؾًِ تؿطض 

ايسخٌ، ٚعًُت اؿهَٛات المدتًؿ١ ع٢ً تؿطٜع ايكٛاْين ايت٢ تػُح بتٛؾير تعًِٝ خاص 

ٚأدٓب٢ َتُٝع بمصطٚؾات عاي١ٝ لأبٓا٤ ٖصٙ ايطبك١، ٚتٓاَت أعساز المساضؽ اـاص١ 

ٚالأدٓب١ٝ بؿهٌ ًَشٛظ، ٚضاست ايسٚي١ تتٛغع ؾ٢ ايتعًِٝ اـاص ع٢ً سػاب تعًِٝ 

٤ ايطبك١ المتٛغط١، ٚضعـ َػت٣ٛ ايتعًِٝ اؿه٢َٛ ٚأصبح ٜعا٢ْ َٔ ايؿكطا٤ ٚأبٓا

ايعسٜس َٔ المؿهلات ناضتؿاع نًؿت٘، ٚضعـ الإْؿام اؿه٢َٛ، ٚضعـ َػت٣ٛ ْٛاػ٘ 

 .(71)ايتع١ًُٝٝ ٚعسّ تًبٝت٘ لاستٝادات غٛم ايعٌُ

( إٕ خطٛض٠ ضطب أٚ إيػا٤ فا١ْٝ ايتعًِٝ ٚايػع٢ 2018ٜٚصنط )جماٍ ايسٖؿإ:

إْؿا٤ َساضؽ خاص١ بمصطٚؾات تؿٛم قسض٠ َععِ الأغط ايؿكير٠ ٚتػًٝع ايتعًِٝ إلى 

  .(72)تهُٔ ؾ٢ تٗسٜس ايتُاغو الادتُاع٢، ٖٚسّ َبسأ تهاؾؤ ايؿطص ٚايعسٍ ايترب٣ٛ

مما غبل ٜتطح إٔ تعسز أنماط ايتعًِٝ ع٢ً ايطغِ َٔ َٓاؾع٘ إلا إٔ إثم٘ نإ 

ايتع١ًُٝٝ، نُا أعاز إْتاز ايتُاٜع ايطبك٢  أنبر َٔ ْؿع٘ ؾكس اْعهؼ غًبا ع٢ً ايعساي١
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ؾ٢ َصط، ٚأخٌ بمبسأ تهاؾؤ ايؿطص، ٚباؿكٛم ايسغتٛض١ٜ ايت٢ ٚضعت َٔ أدٌ ؼكٝل 

 ايعساي١ . 

ٜٚصٖب ايبعض إيٞ إٔ ايٛصٍٛ يًعساي١ المطًك١ أَط لا يمهٔ ؼكٝك٘ عًٞ أضض  

١ُ الله عع ٚدٌ في شيو ايٛاقع، سٝح إٕ الله عع ٚدٌ قس خًل ايبؿط كتًؿين، ٚيعٌ سه

ٖٞ إٔ ٜػعٞ الإْػإ بإضازت٘ اؿط٠ يتشكٝل ايعساي١، ْٚؿط ايطحم١ ٚايتعإٚ بين ايبؿط، 

ؾذعٌ الله ايعنا٠ ٚادب١ يٝػعٞ الإْػإ يتشكٝل ايتكاضب بين ايؿٛاضم ايطبك١ٝ، ٚلهصا ؾإٕ 

اعٞ َٚٔ ثِ عسّ ٚدٛز ايعساي١ المطًك١ يٝؼ َبرضًا يٛدٛز تؿاٚت طبكٞ في المػتٟٛ الادتُ

َُطضٞ َٔ اـس١َ  ايتعًُٝٞ، سٝح ٜتٛدب عًٞ ايسٚي١ إٔ تًتعّ بتٛؾير سس أزْٞ 

ايتع١ًُٝٝ المكس١َ ايتي تٓاغب َتطًبات غٛم ايعٌُ، سٝح أصبشت أٚيٞ َتطًبات غٛم 

ايعٌُ ايّٝٛ إداز٠ يػ١ أدٓب١ٝ، ًٜٚٝٗا إداز٠ اغتدساّ ايتهٓٛيٛدٝا اؿسٜج١ ٚايهُبٝٛتط، 

سَٗا بعض أنماط المساضؽ زٕٚ غيرٖا، بالإضاؾ١ إيٞ اٖتُاّ نمط تًو المتطًبات تك

 المساضؽ اـاص١ باْتكا٤ َعًُين أنؿا٤، ٚالمتابع١ ايسٚض١ٜ لمسٟ ايهؿا٠٤ ٚالايتعاّ في ايعٌُ.

 ملخص النتائج والتوصيات:

إٕ تعسز أنماط ايتعًِٝ أسسخ ؾذ٠ٛ ادتُاع١ٝ نبير٠ بين طبكات  -1

 ايتُاٜع ايطبك٢.المجتُع المصط٣ ٚأعاز إْتاز 

إٔ تعسز أنماط ايتعًِٝ أز٣ إلى تػًٝع ايتعًِٝ، َٚٔ ثِ أصبح ايتعًِٝ  -2

 اؾٝس َطتبطا بمٔ ٜػتطٝع إٔ ٜسؾع أنجط.

إٕ ؾتح المجاٍ يلاغتجُاض ؾ٢ ايتعًِٝ أتاح ايؿطص١ يطداٍ الأعُاٍ لإْؿا٤  -3

المساضؽ باعتباضٖا َؿطٚعا َطعا، ٚشيو بػض ايٓعط عٔ نؿا٠٤ ٖؤلا٤ 

طٜٔ ؾ٢ إزاض٠ تًو المساضؽ بما ٜتٓاغب َع ايػٝاغ١ ايتع١ًُٝٝ المٛضٛع١ المػتجُ

 َٔ قبٌ ايٛظاض٠.
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إٔ تعسز أنماط ايتعًِٝ ٜؤز٣ إلى تٗسٜس ايتُاغو الادتُاع٢ َٚٔ ثِ  -4

ظععع١ اؿؼ ايٛط٢ٓ نُا ٜٓعهؼ غًبا ع٢ً تهاؾؤ ايؿطص ٚزيمكطاط١ٝ 

 ايتعًِٝ.

ايتع١ًُٝٝ المكس١َ  إٔ تعسز أنماط ايتعًِٝ وسخ تؿاٚتا ؾ٢ اـس١َ -5

ٚبايتالى ؾ٢ ْٛاتر ايتعًِٝ، َٚٔ ثِ ٜٓشاظ غٛم ايعٌُ لمٔ ِٖ أنجط قسض٠ ع٢ً 

 الايتشام بايتعًِٝ اـاص لأِْٗ أنجط قسض٠ ع٢ً تًب١ٝ َتطًبات٘ .

 التوصيات

 ؼكٝل ايتكاضب بين َػت٣ٛ المؤغػات ايتع١ًُٝٝ بمؤغػاتٗا المدتًؿ١. .1

 يٝات ايعٌُ زاخٌ المساضؽ عًٞ اختلاف أنماطٗا،المتابع١ ايسٚض١ٜ َٔ قبٌ ايٛظاض٠ لآ .2

تٛؾير الإَهاْات الماز١ٜ ايتي تػِٗ في تسعِٝ ٚتطٜٛط الأْؿط١ المسضغ١ٝ في المساضؽ  .3

الأنجط استٝادا، نإقا١َ َػطح َسضغٞ، ٚتٛؾير َهتب١ َسضغ١ٝ، ٚتعٜٚسٖا 

 بمعاٌَ صٛت١ٝ يًػات، ٚٚغا٥ٌ تهٓٛيٛدٝا ايتعًِ المتكس١َ.

ٚضات ايتسضٜب١ٝ ؾُٝع المعًُين في ناؾ١ أنماط ايتعًِٝ اعتُاز بعض ايس .4

 ٚإيعاَِٗ باؿطٛض.

بٓا٤ دػٛض ايتعإٚ ٚايتطأَ بين ناؾ١ أنماط المساضؽ، ٚشيو َٔ خلاٍ إقا١َ  .5

 ادتُاعات بين َسٜطٟ المساضؽ ٚالاغتؿاز٠ َٔ الأؾهاض ايتي تم تٓؿٝصٖا.

ى ؾٝٗا ناؾ١ أنماط إقا١َ َػابكات ع١ًُٝ ٚتطب١ٜٛ عًٞ َػتٟٛ ايٛظاض٠ ٜؿاض .6

المساضؽ َٔ أدٌ تبازٍ اـبرات ٚتععٜع ايجكاؾ١ ايعطب١ٝ ٚتك١ٜٛ ضٚح المؿاضن١ 

 ٚتكبٌ الآخط.
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إٔ تٓعِ ايٛظاض٠ تسضٜبات صٝؿ١ٝ بأدط ضَعٟ في ْٗا١ٜ ايعاّ تطِ نٌ َٔ ٜطغب في  .7

الاؾتراى  بٗا َٔ طلاب المساضؽ المدتًؿ١، ٚشيو يت١ُٝٓ ضٚح ايتعإٚ ٚؼكٝل 

ايؿهطٟ بين ايطلاب َٔ ناؾ١ أنماط المساضؽ، ٚت١ُٝٓ َٗاضات ايطلاب، ايتٛاصٌ 

 ٚالمػاعس٠ في تطٜٛط المجتُع المحًٞ.

إقا١َ بعض المؿطٚعات الإْتاد١ٝ زاخٌ المساضؽ المدتًؿ١ ٚالاغتؿاز٠ َٔ عا٥سٖا  .8

 ؾ٢ تطٜٛط تًو المساضؽ، ٚزعِ ايطلاب الأنجط استٝادًا.

نبسٌٜ يًسضٚؽ اـصٛص١ٝ، عًٞ إٔ ٜتِ  تٛؾير فُٛعات ايتك١ٜٛ زاخٌ المسضغ١ .9

تٛظٜع ايعا٥س َٓٗا بؿهٌ عازٍ بين المسضغ١ ٚالمعًِ، ٚشيو ؾصب المعًُين 

عًٞ َٔ ٜطؾطٕٛ المؿاضن١ ات يلاؾتراى في تًو المجُٛعات ، َع تٛقٝع ايعكٛب

 ؾٝٗا ضغِ قٝاَِٗ بايسضٚؽ اـصٛص١ٝ خاضز المسضغ١.

 المساضؽ زاخٌ َؿطٚعاتِٗ عٔ الإعلإ ايجك١ أٌٖ َٔ المػتجُطٜٔ يبعض ايػُاح .10

 ايؿطنات بعض َع ايتعاقس يمهٔ نُا .ايٛظاض٠ ؼسزٖا َاي١ٝ َبايؼ َكابٌ

 .ايٛظاض٠ َع بالاتؿام ؼسٜسٙ ٜتِ َايٞ َبًؼ َكابٌ المسضغ١ زاخٌ َٓتذاتٗا يبٝع

 قبٌ َٔ شيو تٓؿٝص َٚتابع١ عًِٝٗ المكطض٠ ايططا٥ب بسؾع اـاص١ المساضؽ إيعاّ .11

 .زؾعٗا َٔ ٜتٗطب أٚ ٜتلاعب َٔ عًٞ ايعكٛب١ تطبٝل في ايتٗإٚ ٚعسّ ايٛظاض٠،

ايطقاب١ ٚالمتابع١ ايسٚض١ٜ َٔ قبٌ ايٛظاض٠ يًهؿـ عٔ َسٟ إيتعاّ المساضؽ اـاص١  .12

 بتعًُٝات ٚقطاضات ايٛظاض٠.

تٛقٝع اؾعا٤ات الماز١ٜ عًٞ المساضؽ ايتي لا تًتعّ بالمؿاضن١ في الادتُاعات ايتي  .13

ض٠، ٚالاغتؿاز٠ َٔ تًو اؾعا٤ات الماز١ٜ ؾ٢ تطٜٛط المساضؽ الأنجط تكُٝٗا ايٛظا

 استٝادًا. 

زعِ َع٢ًُ ٚقٝازات المساضؽ ايعا١َ َازٜا ٚادتُاعٝا َٚٗٓٝا يتشكٝل الاضتكا٤  .14

 بالمػت٣ٛ ايتع٢ًُٝ ٚكطدات٘.
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، 1994، َطنع زضاغات ايٛسس٠ ايعطب١ٝ، بيرٚت، 1952ٜٛيٝٛ  23فسٟ حماز: ثٛض٠  .18

 .187، ص 180ص

ساَس عُاض: ايػٝام ايتاضىٞ يتطٜٛط ايتعًِٝ المصطٟ، َطدع غابل، ص ص  .19

105-106. 

عاد١ً يتطٜٛط ايتعًِٝ ٖٝجِ ايبؿلاٟٚ، ٚآخطٕٚ: مٛ صٝاغ١ اغتراتٝذ١ٝ  .20

 .12المصطٟ، َطدع غابل ، ص 

أحمس اسماعٌٝ سذٞ: ايتعًِٝ قبٌ اؾاَعٞ اؿسٜح ٚالمعاصط في َصط بين  .21

الاتؿام ٚالاختلاف، المؤتمط ايعًُٞ ايػٟٓٛ ايػابع عؿط يًذُع١ٝ المصط١ٜ 

يًترب١ٝ المكاض١ْ ٚالإزاض٠ ايتع١ًُٝٝ "ايتعًِٝ في ايعالم الإغلاَٞ المؤتًـ 

 . 365، ص 2009دتًـ"، ايكاٖط٠ ، ٚالم
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جمٗٛض١ٜ َصط ايعطب١ٝ : زغتٛض جمٗٛض١ٜ َصط ايعطب١ٝ، اله١٦ٝ ايعا١َ يؿ٦ٕٛ  .22

 .3(، ص20،18المطابع الأَير١ٜ، ايكاٖط٠، المازتإ )

أحمس إسماعٌٝ سذٞ: ايتعًِٝ قبٌ اؾاَعٞ اؿسٜح ٚالمعاصط في َصط بين  .23

 .365الاتؿام ٚالاختلاف، َطدع غابل، ص

داز أحمس: ايتذسٜس ايتربٟٛ في ايتعًِٝ قبٌ اؾاَعٞ، ايعًِ ٚالايمإ قُس  .24

  .129، ص 2007يًٓؿط ٚايتٛظٜع، نؿط ايؿٝذ، 

للا٤ قُس ساَس، أَاْٞ عبس ايكازض قُس : ايترب١ٝ ٚايتعًِٝ في َصط زضاغ١  .25

 .333، ص 2022تاضى١ٝ ؼ١ًًٝٝ، ايكاٖط٠، َطنع ايهتاب يًٓؿط، 

ايتعًِٝ في َصط المؿه١ً ٚاؿٌ، اله١٦ٝ المصط١ٜ ايعا١َ يًهتاب، أٌَ عباؽ سػين:  .26

 .129، ص 2019ايكاٖط٠، 

ٖٝجِ ايبؿلاٟٚ، ٚآخطٕٚ: مٛ صٝاغ١ اغتراتٝذ١ٝ عاد١ً يتطٜٛط ايتعًِٝ  .27

 .13المصطٟ، َطدع غابل ، ص 

 .129أٌَ عباؽ سػين: ايتعًِٝ في َصط المؿه١ً ٚاؿٌ، َطدع غابل، ص  .28

ض: َؿهلات ايتعًِٝ الابتسا٥ٞ في َصط ٚنٝؿ١ٝ أسما٤ حمسٟ ايػٝس َعٛ .29

 .389-388،  ص ص 2018(، 116َٛادٗتٗا، ف١ً ن١ًٝ ايترب١ٝ داَع١ بٓٗا، ع)

ساَس عُاض، صؿا٤ أحمس: المطؾس الأَين يتعًِٝ ايبٓات ٚايبٓين في ايكطٕ اؿازٟ  .30

 . 368، ص2015ٚايعؿطٜٔ، اله١٦ٝ المصط١ٜ ايعا١َ يًهتاب، َهتب١ الأغط٠، ايكاٖط٠، 

غعٝس اسماعٌٝ عًٞ: ايػٛا٤ ٚالمطض في تعسز أْٛاع ايتعًِٝ، ف١ً ايعًّٛ  .31

 .187، ص 2011(،  19ايترب١ٜٛ، داَع١ ايكاٖط٠، ع)

عُاز صٝاّ :ايٓعاّ ايتعًُٝٞ نٝـ يمهٔ إٔ ٜصبح قاطط٠ يًُٓٛ الاقتصازٟ  .32

ٚايت١ُٝٓ؟َكاض١ْ بين نٛضٜا اؾٓٛب١ٝ َٚصط، في ْازٜٔ غٝها)ؼطٜط(: ٌٖ 
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دسٟٚ؟ زضاغ١ َػش١ٝ يعٛا٥س ايتعًِٝ ايعايٞ ٚاـاص في َصط، ؾطنا٤  يًتعًِٝ

 . 70، ص 2013ايت١ُٝٓ يًبشٛخ ٚالاغتؿاضات ٚايتسضٜب، ايكاٖط٠،

ٖٝجِ ايبؿلاٟٚ، ٚآخطٕٚ: مٛ صٝاغ١ اغتراتٝذ١ٝ عاد١ً يتطٜٛط ايتعًِٝ  .33

 .14المصطٟ، َطدع غابل، ص 

ٛاقع ٚالمأٍَٛ( في ض٤ٛ خايس عبس ايًطٝـ عُطإ: ْعاّ ايتعًِٝ المصطٟ )اي .34

(، المج١ً ايترب١ٜٛ 2030-2014اـط١ الاغتراتٝذ١ٝ يًتعًِٝ قبٌ اؾاَعٞ )

 .9، ص 2018(، زٜػُبر 56داَع١ غٖٛاز، ع) 

عُاز صٝاّ: ايٓعاّ ايتعًُٝٞ نٝـ يمهٔ إٔ ٜصبح قاطط٠ يًُٓٛ الاقتصازٟ  .35

 .71-70ٚايت١ُٝٓ؟ َكاض١ْ بين نٛضٜا اؾٓٛب١ٝ َٚصط، َطدع غابل،ص ص 

َصطؿٞ أحمس ؾشات٘: ؼًٌٝ بعض دٛاْب غٝاغ١ ايتعًِٝ ايجاْٟٛ في َصط  .36

عًٞ ض٤ٛ َبسأ ايعساي١ الادتُاع١ٝ ..زضاغ١ ْكس١ٜ، َتاح عًٞ 

https://www.minia.edu   

   https://www.minia.eduالمطدع ايػابل، َتاح عًٞ  .37

، 2011ايكاٖط٠،  سػاّ بسضاٟٚ : ايتعًِٝ..ايؿطص١ يلاْكاش، ايساض المصط١ٜ ايًبٓا١ْٝ، .38

 .131ص

 .133المطدع ايػابل، ص .39

َسضغ١ بس١ًٜ عٔ ايجا١ْٜٛ ـطهٞ ايؿٗاز٠  37ؾاتٔ ظنطٜا: ٚظٜط ايتعًِٝ .. .40

، َتاح عًٞ   2022ؾبراٜط26الإعساز١ٜ، دطٜس٠ أخباض ايّٝٛ، ْؿط في 

https:m.akhbarelyom.com 

١ًٝٝ تكٛيم١ٝ، ضدب ع٠ًٛٝ عًٞ: َساض ؽ ايًػات ايتذطٜب١ٝ في ز.ّ.ع، زضاغ١ ؼً .41

 .55، ص 1986ضغاي١ َادٝػتير، ن١ًٝ ايترب١ٝ، داَع١ ايعقاظٜل، 
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ضسمٞ عبسالمًو ضغتِ: تطٜٛط الأزا٤ في المساضؽ ايتذطٜب١ٝ  اؾه١َٝٛ يًػات،  .42

 .100، ص1993المطنع ايكَٛٞ يًبشٛخ ايترب١ٜٛ ٚايت١ُٝٓ، ايكاٖط٠، 

تذطٜب١ٝ،دطٜس٠ ايٛقا٥ع ( ٚاـاص بالمساضؽ اي285قُٛز أبٛ ايٓصط: ايكطاض ضقِ ) .43

 .21، ص2014ٜٛيٝٛ 7(، 155المصط١ٜ ، ع)

، َتاح عًٞ 2018ابطٌٜ  30طاضم ؾٛقٞ، ْؿط في  .44

http://WWW.elbalad.news 

 .130ساَس عُاض : ايػٝام ايتاضىٞ يتطٜٛط ايتعًِٝ المصطٟ، َطدع غابل، ص  .45

ط ايسٚيٞ ؾطٜاٍ بؿطٟ: أْؿط١ ايتٛناتػٛ في المساضؽ المصط١ٜ ايٝابا١ْٝ، المؤتم .46

الأٍٚ يه١ًٝ ضٜاض الأطؿاٍ: بٓا٤ طؿٌ لمجتُع أؾطٌ في ظٌ المتػيرات المعاصط٠، 

 .345،344، ص ص2018ؾبراٜط7-6داَع١ أغٝٛط، 

غصٕٛ تٛؾٝل : المساضؽ ٚايتؿاٚت ايطبكٞ...َٔ ٜٓؿل عًٞ ايتعًِٝ في َصط،  .47

 .9َطدع غابل، ص

المصط١ٜ، َتاح عًٞ   غلاؾ١ أحمس دًٜٛٞ : ْعاّ ايٌٓٝ ايتعًُٝٞ..َساضؽ ايٌٓٝ .48

http://www.arabccd.org  

 .130ساَس عُاض : ايػٝام ايتاضىٞ يتطٜٛط ايتعًِٝ المصطٟ، َطدع غابل، ص  .49

 .131المطدع ايػابل، ص .50

 في اـاص١ الإغلا١َٝ يًُساضؽ َٝسا١ْٝ زضاغ١ : المٗسٟ ط٘ صلاح فسٟ - .51

 المٓصٛض٠، داَع١ ايترب١ٝ، ن١ًٝ َادٝػتير، ضغاي١ ايعطب١ٝ، َصط جمٗٛض١ٜ

 .14 ص ،1990

http://www.arabccd.org/
http://www.arabccd.org/
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 . 133 ص غابل، َطدع المصطٟ، ايتعًِٝ يتطٜٛط ايتاضىٞ ايػٝام : عُاض ساَس .52

بج١ٓٝ عبسايطؤٚف: ايٓعاّ ايتعًُٝٞ ٚالاغتبعاز الادتُاعٞ، دطٜس٠ الأٖطاّ  .53

  5ايتعًُٝٞ، الأضبعا٤ 

         Sitehttp://WWW.ahram.org.eg)، َتاح عًٞ  45075، ع)2010َاٜٛ  .54

 ايعطبٞ المطنع ايت١ُٜٛٓ، ٚايُٓاشز الادتُاع١ٝ ايعساي١:ايعٝػٟٛ إبطاِٖٝ .55

 .16ص ،2014بيرٚت، ايػٝاغات، ٚزضاغ١ يلأعاخ

 ،(2) ط ايتعًِٝ، في ايعساي١ ؾذٛات َٔ :خطط قػٔ :في تكسِٜ، :عُاض ساَس .56

 .15ص ،2006 ايكاٖط٠، ايًبٓا١ْٝ، المصط١ٜ ايساض

 َٓع١ُ ساي١:ايتعًِٝ في ايؿطص ٚتهاؾؤ ايعساي١ :قطغا عُط نًٝؼ، غتٝؿٔ    .57

 ف١ً ايطظام، عبس ايسٜٔ عُاز :تطجم١ َؿترى، سٛاض إيٞ ٚاؿاد١ ايْٝٛٝػٝـ

 ،2014 غبتُبر ،(44)المجًس ،(3)ع ايْٝٛٝػهٛ، َطبٛعات َطنع َػتكبًٝات،

 . 509ص

ايعطبٞ : تكِٝٝ غٝاغات الإْؿام ايعاّ عًٞ ايتعًِٝ  في َصط في ض٤ٛ أؾطف  .58

َعاٜير ايهؿا١ٜ ٚايعساي١ ٚايهؿا٠٤، المؤتمط ايسٚيٞ اـاص بتشًٌٝ أٚيٜٛات 

الإْؿام ايعاّ بالمٛاظْات ايعا١َ في َصط ٚايسٍٚ ايعطب١ٝ، َعٗس ايتدطٝط ايكَٛٞ، 

 .15، ص2010ايكاٖط٠، ؾبراٜط 

، َتاح عًٞ 2013ابطٌٜ  15أٌَ أبٛ غت١: تعًِٝ أؾطٞ إيٞ طبك١ٝ، دطٜس٠ ايؿطٚم،  .59

https//www.shorouknews.com 

نُاٍ َػٝح: تهاؾؤ ايؿطص ٚايعساي١ الادتُاع١ٝ في ايتعًِٝ، ف١ً  .60

 . 156، ص2016(، ٜٓاٜط61ايسيمكطاط١ٝ، َؤغػ١ الأٖطاّ، ايكاٖط٠، ع)
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صط بين ايٛاقع ٚالمأٍَٛ، اله١٦ٝ المصط١ٜ قُس ايصباؽ : َؿهلات ايتعًِٝ في َ  .61

 . 87، ص2017ايعا١َ يًهتاب، ايكاٖط٠، 

َطنع المعًَٛات ٚزعِ اؽاش ايكطاض : تكِٝٝ فا١ْٝ ايتعًِٝ قبٌ اؾاَعٞ    .62

ٚأثطٖا عًٞ دٛز٠ كطدات ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ، َطنع المعًَٛات ٚزعِ اؽاش 

 . 30، ص 2014ايكطاض، ايكاٖط٠، ابطٌٜ 

ضإ : ايتعًِٝ ٚايعساي١ الادتُاع١ٝ، نتابٞ يًطباع١ ٚايٓؿط، ايكاٖط٠، ؾبٌ بس  .63

 . 60-57، ص ص 2015

قُس صبرٟ اؿٛت : إصلاح ايتعًِٝ بين ٚاقع ايساخٌ ٚضػٛط اـاضز، َهتب١  .64

 .37، ص2008الألًٛ المصط١ٜ، ايكاٖط٠، 

ايعطبٞ  َٗني غٓاِٜ : ايػٝاغ١ ايتع١ًُٝٝ ٚايطبك١ٝ ٚالمٛاط١ٓ، المؤتمط ايعًُٞ   .65

(، 1ايجاْٞ عؿطايسٚيٞ ايتاغع : ايتعًِٝ ٚالمجتُع المسْٞ ٚثكاؾ١ المٛاط١ٓ، المجًس)

 . 532،531، ص ص 2018إبطٌٜ  26-25جمع١ٝ ايجكاؾ١ َٔ أدٌ ايت١ُٝٓ، غٖٛاز، 

66. Ernosto; S., Farrell; J. : Eight Years of their Lives. Though 

Schooling to the Labour Market in Chile. Otawa, The 

International Development Center, 1982, P.11. 

ؾبٌ بسضإ:ايتعًِٝ ٚايب١ٝٓ الادتُاع١ٝ ؾ٢ المجتُع المصط٣: زضاغ١ ؼ١ًًٝٝ  .67

ْكس١ٜ يًسضاغات ٚايبشٛخ ايت٢ تٓاٚيت ايعلاق١ اؾسي١ٝ بين ايتعًِٝ ٚب١ٝٓ 

ف١ً ضابط١ ايترب١ٝ اؿسٜج١، ايعلاقات الادتُاع١ٝ ؾ٢ المجتُع المصط٣، 

 .52، ص2000(، ؾبراٜط 54ايعسز)
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عًٝا٤ عُط ناٌَ : ايتعسز١ٜ في ايتعًِٝ باؿًك١ الأٚيٞ َٔ ايتعًِٝ الأغاغٞ  .68

ٚأثطٖا عًٞ تهاؾؤ ايؿطص ايتع١ًُٝٝ في َصط، ضغاي١ َادٝػتير، ن١ًٝ ايسضاغات 

 .2009ايعًٝا يًترب١ٝ، قػِ أصٍٛ ايترب١ٝ، داَع١ ايكاٖط٠، 

ٜٓاٜط  25غعٝس إسماعٌٝ عًٞ : ايػٛا٤ ٚالمطض في تعسز أْٛاع ايتعًِٝ، َؤتمط ثٛض٠  .69

َٚػتكبٌ ايتعًِٝ في َصط، َعٗس ايسضاغات ايترب١ٜٛ، داَع١ ايكاٖط٠، في ايؿتر٠ 

 .178، ص 2011ٜٛيٝٛ  13-14َٔ 

داَع١ أحمس ظاٜس: ايتعًِٝ ٚايطبك١ ؾ٢ َصط، المج١ً ايعطب١ٝ يعًِ الادتُاع،  .70

(، 11ايكاٖط٠، ن١ًٝ الآزاب، َطنع ايبشٛخ ٚايسضاغات الادتُاع١ٝ، ايعسز)

 .31(، ص2013ٜٓاٜط)

غعٝس قُٛز َطغ٢، أٌَ أْٝؼ: ايػٝاغات الادتُاع١ٝ ٚاْعهاغاتٗا ايترب١ٜٛ ؾ٢  .71

 .36َصط، َطدع غابل، ص

جماٍ ايسٖؿإ: فا١ْٝ ايتعًِٝ ضطٚض٠ فتُع١ٝ يتشكٝل تهاؾؤ ايؿطص  .72

(، أغػطؼ 109ع١ًُٝٝ ٚايعسٍ ايترب٣ٛ، ف١ً ضابط١ ايترب١ٝ اؿسٜج١،ايعسز)ايت

 . 142، ص2018
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بسىامر مكترح قائه على نموذز البرمجة اللػوية العصبية لتينية 
 مَازات التشدخ لدى طلبة المسسلة الجاىوية

 أماىي سطً محند إبساٍيه 

 َعًِ يػ١ عطب١ٝ

 

 عيطة عبد المكصود يوضفأ.د.و/       علي ضعد داب الله                            أ.د/          

                                                  أغتاش المٓاٖر ٚططم تسضٜؼ ايًػ١ ايعطب١ٝ                       أغتاش المٓاٖر ٚططم تسضٜؼ ايًػ١ ايعطب١ٝ                          

 داَع١ ايعقاظٜل –ن١ًٝ ايلذب١ٝ                                   داَع١ بٓٗا     –ن١ًٝ ايلذب١ٝ        

 ملدص البشح

لأٍٚ ايجاْٟٛ ايعاّ ٖسف ٖصا ايبشح إلى ت١ُٝٓ َٗاضات ايتشسخ يس٣ طًب١ ايصـ ا    

ٖصا ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب7١ٝ ٚيتشكٝل نمٛشز ٢ً قا٥ِ ع َكلذحَٔ خلاٍ بطْاَر 

الشسف ايبشح تم إعساز قا١ُ٥ بمٗاضات ايتشسخ يطًب١ ايصـ الأٍٚ ايجاْٟٛ ايعاّ, ٚإعساز 

اختباض َٗاضات ايتشسخ, ٚإعساز بطاق١ تكسٜط ) َلاسع١ ( يتكسٜط أزا٥ِٗ في اختباض َٗاضات 

ًٝا ع٢ً ع١ٓٝ ايبشح  ايتشسخ, ٚزيٌٝ المعًِ, ٚنتاب ايطايب, ٚ تم تطبٝل ٖصٙ الأزٚات قبً

(  48َٔ تزُٛعتين َٔ طايبات ايصـ الأٍٚ ايجاْٟٛ ايعاّ, ٚ بًػت ع١ٓٝ ايبشح ) اتذايٞ 

( طايب١, ٚالمجُٛع١  08طايب١ َكػُات ع٢ً تزُٛعتين الأٚلى ضابط١, ٚعسز طايباتٗا ) 

ُٛع١ ايتذطٜب١ٝ باغتدساّ ( طايب١, ثِ زضغت المج 08ايجا١ْٝ تجطٜب١ٝ ٚتهْٛت َٔ ) 

ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ ٚالمجُٛع١ ايطابط١ ٛشز نمايكا٥ِ ع٢ً  ايلدْاَر المكلذح

ًٜا ع٢ً ع١ٓٝ ايبشح, ٚقس تٛصٌ ايبشح إلى  ْتا٥ر بايططٜك١ المعتاز٠. ثِ طبكت الأزٚات بعس
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ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ في ت١ُٝٓ  نمٛشز المكلذح ايكا١ُ٥ ع٢ً تؿلر إلى ؾاع١ًٝ ايلدْاَر

ٍٚ ايجاْٟٛ ايعاّ, ٚقس أٚص٢ ايبشح بعس٠ َٗاضات تحسخ ايًػ١ ايعطب١ٝ يس٣ طًب١ ايصـ الأ

إعساز أْؿط١ إثطا١ٝ٥ قا١ُ٥ ع٢ً ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ في ؾطٚع تٛصٝات َٓٗا6 ضطٚض٠ 

, ٚالاٖتُاّ بت١ُٝٓ َٗاضات تحسخ ايًػ١ ايعطب١ٝ ايط٥ٝػ١, ٚنصا ايًػ١ ايعطب١ٝ الأخط٣

 جا١ْٜٛ. المٗاضات ايؿطع١ٝ المٓسضد١ تحتٗا المٓاغب١ يطلاب المطس١ً اي

 .َٗاضات ايتشسخ   –ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ  -بطْاَر  ايهًُات المؿتاس6١ٝ 

A proposed program based on the neuro-linguistic 

programming model to develop speaking skills for 

secondary school students 

Research Summary 

   The aim of this research is to develop the speaking skills of first 

year secondary school students through a proposed program based 

on the Neuro-Linguistic Programming (NLP) model. In order to 

achieve this goal, the research prepared a list of speaking skills for 

first-year general secondary students, prepared a speaking skills 

test, and prepared an appreciation card (note) to assess their 

performance. In the speaking skills test, the teacher's guide, and the 

student's book, and these tools were previously applied to the 

current research sample of two groups of first year secondary 

school students, and the research sample reached (80) students 

divided into two groups, the first is a control, and the number of its 

students is (40) tudents The second group is experimental and 

consisted of (40) female students, then the experimental group was 

taught using the proposed program based on the NLP model and 

the control group in the usual way. Then the tools were applied 
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dimensionally to the research sample. The research has reached 

results that ndicate the effectiveness of the proposed program based 

on the Neuro-Linguistic Programming (NLP) model in developing 

Arabic language speaking skills among the students of the first year 

of general secondary school. And interest in developing the main 

Arabic speaking skills, as well as the sub-skills that fall under it, 

which are suitable for high school students. 

Keywords:  Program - Neuro Linguistic Programming - Speaking 

skills 

 مكدمة:

بين يػات ايعالم, إش إْٗا تتُٝع بعس٠ تتُتع ايًػ١ ايعطب١ٝ بمها١ْ َتُٝع٠ 

ًْا ٜتػع يلإبساع ٚالابتهاض ايًػٟٛ, ٚايصٟ ٜتُجٌ ؾُٝا أْتذ٘  خصا٥ص, تجعًٗا َٝسا

أبٓاؤٖا َٔ إتكإ ؾٕٓٛ ايًػ١ ٚخاص١ ايتشسخ ٚنٌ َا ٜٓسضز تحت٘ َٔ َٗاضات غٛا٤ 

 ناْت ض٥ٝػ١ أّ ؾطع١ٝ.

أضبع١ ٢ٖ 6 ) الاغتُاع ,  ٗاضاتَٚإشا ْعطْا إلى ايًػ١ ايعطب١ٝ ٚدسْا أْٗا تؿهٌ 

ٚايتشسخ , ٚايكطا٠٤ , ٚايهتاب١ ( ؾايطؿٌ ٜٛيس ٜٚػتُع ٚيمط٢ ايعَٔ , ٚعٔ ططٜل 

الاغتُاع ٜتهًِ , ٖٚٛ ٜػتعين في قطا٤ت٘ ٚؾُٗ٘ لما ٜكطأ بما اغتُع إيٝ٘ َٚا تحسخ ب٘ , 

 .( 21, 1551ٖٚصا ٜعٝٓ٘ ع٢ً ايهتاب١ ايصشٝش١ )ع٢ً َسنٛض , 

ًِٝ ايًػ١ ايعطب١ٝ إتكإ َٗاضاتٗا الأغاغ١ٝ عٝح ٜصٌ المتعًِ إلى ٚالشسف َٔ تع   

الاغتُاع ٚايتشسخ َػت٣ٛ يػ٣ٛ يمهٓ٘ َٔ اغتدساّ ايًػ١ اغتدساَاً ْادشاً عٔ ططٜل 

 .(1121 ,4880 ,تزس٣ إبطاِٖٝ)  ٚايكطا٠٤ ٚايهتاب١
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المتعًُٕٛ بعس ايتشسخ ٖٛ المٗاض٠ ايجا١ْٝ َٔ المٗاضات ايًػ١ٜٛ ايتي ٜهتػبٗا س ٜعٚ 

ايصٟ ٜعٝؿٕٛ ؾٝ٘ , ٖٚصٙ  ٞع١ًُٝ الاغتُاع يًػ١ ٚتساناتٗا َٔ خلاٍ ايٛغط الادتُاع

يتشكٝل تٛاصٌ دٝس بين ايؿطز ٚأؾطاز اتدُاع١ ايًػ١ٜٛ ايتي  ٞالمٗاض٠ ٢ٖ المعٗط اتذكٝك

لا ٞ ٜٓت٢ُ إيٝٗا , نُا أْٗا إسس٣ ايعٓاصط الم١ُٗ ؾ٢ ع١ًُٝ انتػاب ايػًٛى الادتُاع

ٍ قسض٠ ايؿطز ع٢ً ْكٌ المعًَٛات ٚالأؾهاض ٚاترلدات إلى اآخخطٜٔ ؾشػب , بٌ َٔ َٔ خلا

خلاٍ تهٜٛٔ المؿاِٖٝ ايتي ٜطايب المتعًِ بايتعطف عًٝٗا نُعإ يًٛسسات ايًػ١ٜٛ 

المدتًؿ١ ايتي ٜتعًُٗا عٔ ططٜل اتصاي٘ باآخخطٜٔ , َٚٔ خلاٍ تسانات٘ لأنماط الأزا٤ 

  (. 45,  4811ٝ٘ ) َاٖط عبسايباض٣ , ايصٟ ٜكًسِٖ ؾ ٟايؿؿٛ ٟايًػٛ

ٜطتبط بايتشسخ عسز َٔ المصطًشات َجٌ 6 ايهلاّ , ٚاتذسٜح , ٚالمحازث١ ,  ٚ

( ايعلاق١ بين ايتشسخ ٚايتعبلر  402,  4888ٚايتعبلر ايؿؿ٢ٗ , ٜٚٛضح سػٔ ؾشات٘ ) 

طا٠٤ , ٚايهتاب١ , ايؿؿ٢ٗ قا٥لًا 6 إٕ يًػ١ ايعطب١ٝ أضبع١ ؾٕٓٛ 6 الاغتُاع , ٚايتشسخ , ٚايك

ٜٚطتبط ايتعبلر بؿ٢ٓ ايًػ١ 6 ايتشسخ ٚايهتاب١ , ؾإشا اضتبط ايتعبلر بايتشسخ ؾٗٛ ايتعبلر 

 ايؿؿ٢ٗ , ٚإشا اضتبط ايتعبلر بايهتاب١ ؾٗٛ ايتعبلر ايهتاب٢ .

ٚلاؾو إٔ ايهلاّ َٔ أِٖ أيٛإ الاتصاٍ ايًػٟٛ يًصػاض, ٚايهباض ؾايٓاؽ 

أ٣ أِْٗ ٜتهًُٕٛ أنجط مما ٜهتبٕٛ , َٚٔ ٖٓا ثِ  ايهتاب١ ,ٜػتدسَٕٛ ايهلاّ أنجط َٔ 

ْػتطٝع إٔ ْعتلد إٔ ايهلاّ ٖٛ ايؿهٌ ايط٥ٝػ٢ يلاتصاٍ بايٓػب١ يلإْػإ ٚأؾٝع أيٛإ 

ايتعبلر ٚأنجطٖا قسض٠ ع٢ً تطجم١ المؿاعط بؿهٌ َباؾط , ٚأؾعًٗا نٛغ١ًٝ َٔ ٚغا٥ٌ 

( ٚفي ايٛقت ْؿػ٘  51,  4882ضٙ , ؾتش٢ ْٜٛؼ , ٚتسُٛز ايٓاق٘ , ٚأحمس سٓٛ ايسع٠ٛ )

 . ٜؿٌُ ؾٔ ايتشسخ نجلراً َٔ المٗاضات ايتي لابس َٔ إتكاْٗا قبٌ المُاضغ١ ايؿع١ًٝ لشا
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( ايتشسخ بأْ٘ 6 " قسض٠ المتشسخ ) المطغٌ( 41,  4841ٜعطف تسُس عًِ ايسٜٔ ) ٚ

ِ , ٚايًػ١ ع٢ً ْكٌ ضغايت٘ ايؿؿ١ٜٛ إلى المػتُع ) المػتكبٌ( ْكلا ٜتصـ بايؿهط المٓع

ايػ١ًُٝ , ٚايٓطل اتدٝس , ٚالأزا٤ المعلد المصاسب يًػ١ اتدػس ٚتعبلرات ايٛد٘ المٓاغب١ 

 سػب المٛقـ .

( إٔ ايتشسخ ٖٛ " ايهلاّ المٓطٛم ايصٟ 481 – 133,  4810ٜط٣ أحمس ؾتح ايباب )  ٚ

ٜطٜس إٔ  ٜعلد ب٘ المتهًِ عُا في ْؿػ٘ َٔ خٛاطط, َٚا ٜصخط ب٘ عكً٘ َٔ ضأٟ أٚ ؾهط, َٚا

 ٜعٚزٙ ب٘ غلرٙ َٔ َعًَٛات, ؾطلاً عٔ ايصش١ في ايتعبلر ٚايػلا١َ في الأزا٤".

يًتشسخ أ١ُٖٝ يسٟ ايؿطز ٚاتدُاع١ , ٚيًصػاض ٚايهباض سٝح تعٛز أ١ُٖٝ  ٚ    

ايتشسخ في اتذٝا٠ إلى تعسز تزالات اتذٝا٠ ايتي يماضؽ ؾٝٗا الإْػإ ايتشسخ , ؾ٢ٗ 

ٚغ١ًٝ الاتصاٍ بين الأؾطاز في تبازٍ المصالح , ٚقطا٤ اتذادات , ٚتك١ٜٛ ايطٚابط ايؿهط١ٜ 

َع الأصسقا٤ , ٜٚبٝع ٜٚؿلذ٣ , ٚيحطط الادتُاعات , ٚالادتُاع١ٝ , ؾالإْػإ ٜتهًِ 

ٜٚتشسخ ؾٝٗا , نُا ٜتشسخ َع الأغط٠ َٚع غلرٙ عًٞ َٛا٥س ايطعاّ , ٚفي المٓاغبات 

 المدتًؿ١ , في َكط عًُ٘ , أٚ زضاغت٘ , ٚغلر شيو َٔ الأَانٔ ٚالمجالات.

زا٠ َاٖط٠ تهُٔ في أْ٘ أ شسخ( إٔ أ١ُٖٝ ايت5,  4814ٜٚطٟ ع٢ً قٛض٠ ٚآخطٕٚ )

باغتدساّ ايعكٌ ٚنٌ  –يتٛظٝـ المعاضف ٚالمؿاِٖٝ المػتكا٠ َٔ قٓٛات المعطؾ١ المتٓٛع١ 

اتذٛاؽ يٛصـ ايؿطز ٚد١ٗ ْعطٙ تجاٙ المجلرات اتراضد١ٝ ؾطلًا عُا تختًر ْؿػ٘ َٔ 

ًٓا َٔ ايؿٕٓٛ الأضبع١  .َؿاعط ٚأساغٝؼ َٚٔ ثِ شيو تهُٔ أ١ُٖٝ ايتشسخ ؾ٢ نْٛ٘ ؾ

الات اتذٝات١ٝ اي١َٝٛٝ المجلإضاؾ١ إلى أْ٘ لا يمهٔ الاغتػٓا٤ عٓ٘ ؾ٢ جمٝع يًػ١ ايعطب١ٝ با

 ٚالمٛاقـ اتذٝات١ٝ .
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( إٔ أ١ُٖٝ ايتشسخ تهُٔ ؾ٢ نمٛ قسض٠  14,  4882أٚضح ) تسُس ؾعلإ , نُا 

ايتلاَٝص ايًػ١ٜٛ , ظاْب ايكسض٠ ع٢ً ايتؿهلر , ؾكس أصبشٛا قازضٜٔ ع٢ً المٓاقؿ١ 

٤ ايطأ٣ ٚايلد١ٖٓ المٓطك١ٝ , ٜٚتطًب َٔ ايتلاَٝص ايتعبلر ايػًِٝ عُا ٚالمجازي١ ٚإبسا

يحػٕٛ ب٘ ٜٚؿهطٕٚ ؾٝ٘ , ظاْب تٛغٝع ثكاؾتِٗ ايًػ١ٜٛ ٚتطب١ٝ شٚقِٗ الأزب٢ , يصيو 

 يجب الاٖتُاّ ب٘ ؾ٢ َطاسٌ ايتعًِٝ ايعاّ المدتًؿ١.

خ ايلذب١ٜٛ , ؾكس اٖتُت ب٘ ايعسٜس َٔ ايسضاغات ٚايبشٛ تشسخ,ْٚعطاً لأ١ُٖٝ اي

 6ٞنُا اٖتِ ايكا٥ُٕٛ ع٢ً تعًِٝ ايًػ١ ايعطب١ٝ بتشػٝٓ٘ َٚٔ أِٖ ٖصٙ ايسضاغات َاًٜ
 ضاغ١ ضِٜ عبسايععِٝ, ٚ ز(4818)زضاغ١ بس٣ٚ ايطٝب  ٚ (,4884) زضاغ١ ع٢ً تسُس 

, ٚقس اتؿكت ٖصٙ ايسضاغات ع٢ً تكًٝس١ٜ ططم تسضٜؼ (4811)زضاغ١ ٢ْٗ َطظٚم  ٚ (,4811)

ت٘, ٚ أٚصت ٖصٙ ايسضاغات بططٚض٠ تطبٝل اغلذاتٝذٝات دسٜس٠ يت١ُٝٓ ايتشسخ َٚٗاضا

 َٗاضات ايتشسخ يس٣ طلاب المطس١ً ايجا١ْٜٛ .

 ٚضطٚض٠ الاٖتُاّ ب٘ تشسخٚلما ناْت ايتٛدٗات اتذسٜج١ تٓاز٣ بت١ُٝٓ َٗاضات اي

سسٜج١ في جمٝع المٛاز ايسضاغ١ٝ المدتًؿ١ ؾٝذسض بٓا إٔ ْبشح عٔ أطط ٚنماشز ؾهط١ٜ 

تتٓاغب َع طبٝع١ ايًػ١ ايعطب١ٝ َٚٗاضاتٗا 7 يٝٛانب تسضٜػٗا ايتطٛضات اتذازث١ في ؾت٢ 

تزالات ايعًّٛ الأخط٣ 7 سٝح أصبح ايتعًِ َٔ أدٌ المعًَٛات تسسٚز ايؿا٥س٠ ٚأصبح 

 . ا دٖٛطٜاً يتعًِ ايًػ١ ايعطب١ٝ ٚإتكإ ؾْٓٛٗا بؿهٌ غًِٝٚت١ُٝٓ َٗاضات٘ َطًبً تشسخاي

ٚيمجٌ نمٛشز ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ أسس ٖصٙ ايُٓاشز ايصٟ ٜٗسف إلى تؿعٌٝ 

زٚض المتعًِ في ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ ؾاغلذاتٝذٝات ايتعًِ باغتدساّ ايلدتز١ ايعصب١ٝ 

ايًػ١ٜٛ تحٍٛ المتعًِ َٔ تزطز سؿغ المعًَٛات إلى ايلذنٝع ع٢ً اغتدساّ ٚتطٜٛط 

َجاٍ بػٝط ع٢ً شيو ٖٛ تعًِٝ الإَلا٤ بسلًا َٔ  ايعًُٝات اتذػ١ٝ الأغاغ١ٝ . ٖٚٓاى
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تزطز تعًِ نٝؿ١ٝ تٗذ١٦ ن١ًُ ٜاغتدساّ ططٜك١ تكًٝس١ٜ ٜتِ تؿذٝع ايطايب إلى إٔ 

ٜٓعط إلى ايه١ًُ َٔ ايُٝين إلى ايٝػاض ٚنصا َٔ ايٝػاض إلى ايُٝين . ٖٚصا ٜأخص ايلذنٝع 

يًطايب بايؿِٗ بسلا َٔ  بعٝساً عٔ ايهًُات ْؿػٗا ٜٚطع٘ ع٢ً ع١ًُٝ ايتعًِ ٚايػُاح

تزطز ايتصنط . ٜٚعٗط ٖصا الأغًٛب لإعطا٤ ايطلاب المعٜس َٔ ايجك١ في قسضتِٗ ع٢ً 

 .ايتعًِ ٖٚصا بسٚضٙ ٜٛيس ْتا٥ر أؾطٌ

ً  لأ١ُٖٝ نمٛشز ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ باعتباضٙ إطاض تع٢ًُٝ ٜػاعس ع٢ً ظٜاز٠  ْٚعطا

تعًُين , ٚؾشص ايكسض٠ ع٢ً ايتؿهلر , غطع١ ايتعًِٝ ٚايتصنلر , ٚضؾع أزا٤ المػت٣ٛ يًُ

ٚتطى ايعازات ايطاض٠ . ؾًكس اٖتُت ب٘ ايبشٛخ ٚايسضاغات ايػابك١ ٚساٚيت تٛظٝؿ٘ َٚٔ 

 زضاغ١  ٚ , ٚ , Dodigovic, Marina,2003 )  زضاغ١  :تأَج١ً تًو ايسضاغا

 Kudliskis, Voldis; Burden, Robert, 2009 ) زضاغ١ٚ  (,4811)إلزاعٌٝ الشًٍٛ 
 ,Liu, Chao-Lin;etal ) زضاغ١ ٚ ,( Carey, John,etal, 2010 ) زضاغ١ ٚ ,(

 ,Wood) ٚٚز بٝلذ زضاغ١ ٚ ,( 4811 )زضاغ١ تسُس عػ١ًٝ , ٚأْٛض ايبٓا  , ٚ(  2010
Peter,2011 ), ٚ زضاغ١ ( Kudliskis, Voldis,2014 )    ٙٚقس تٛصًت ٖص

ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ بت١ُٝٓ َٗاضات ايتعًِ ايسضاغات إلى ْتا٥ر تؿٝس بؿاع١ًٝ نمٛشز ايلدتز١ 

 المدتًؿ١ يس٣ المتعًُين ايصٜٔ زضغٛا ٚؾل نمٛشز ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ ٚؾٓٝاتٗا.

 مشكلة البشح:

ٍٕ في ٞتتُجٌ َؿه١ً ايبشح اتذاي  إٔ طلاب المطس١ً ايجا١ْٜٛ ٜعإْٛ َٔ ضعـ ٚتس

نمٛشز قا٥ِ ع٢ً  ْاَر َكلذحبطٖٓا تتطح اتذاد١ المًش١ إلى ٔ َٗاضات ايتشسخ َٚ في

 ٟيس٣ طًب١ ايصـ الأٍٚ ايجاْٛ تشسخايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ يت١ُٝٓ بعض َٗاضات اي
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علا٠ٚ ع٢ً  ,يحتادٕٛ إيٝٗا في َععِ أْؿطتِٗ ايًػ١ٜٛ ايعاّ, تًو المٗاضات ايتي

ضٜط شات ايص١ً بالمٛاز ايسضاغ١ٝ المدتًؿ١ ااغتدساَٗا في نتاب١ ناؾ١ المكالات ٚايتك

 .يسِٜٗ

  : تطع ايباسج١ ايػؤاٍ ايط٥ٝؼ اآخت٢ ٞلمؿه١ً ايبشح اتذاي ٟٚيًتصس

ايعاّ  ٟيس٣ طًب١ ايصـ الأٍٚ ايجاْٛ يتشسخنٝـ يمهٔ ت١ُٝٓ َٗاضات ا  " 

 ١؟ "باغتدساّ بطْاَر قا٥ِ ع٢ً ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصبٝ

 : ٜٚتؿطع َٔ ٖصا ايػؤاٍ ايط٥ٝؼ الأغ١ً٦ اآخت١ٝ

  ؟ايعاّٟ المٓاغب١ يطًب١ ايصـ الأٍٚ ايجاْٛ تشسخَا َٗاضات اي .1

ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ يت١ُٝٓ بعض نمٛشز ايكا٥ِ ع٢ً لدْاَر المكلذح اي َا .4

 ؟ايعاّ ٟيس٣ طًب١ ايصـ الأٍٚ ايجاْٛ تشسخَٗاضات اي

ت١ُٝٓ  ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ فينمٛشز ايكا٥ِ ع٢ً  لدْاَر المكلذحَا ؾاع١ًٝ اي .2

 ايعاّ؟ ٟيس٣ طًب١ ايصـ الأٍٚ ايجاْٛ سخيتشبعض َٗاضات ا

 أٍداف البشح:

 ٜٗسف ايبشح اتذايٞ إلى6   

ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ في ت١ُٝٓ نمٛشز قا٥ِ ع٢ً تعطف ؾاع١ًٝ بطْاَر َكلذح  .1

 َٗاضات ايتشسخ يس٣ طًب١ ايصـ الأٍٚ ايجاْٟٛ.
 إعساز قا١ُ٥ بمٗاضات ايتشسخ المٓاغب١ يطًب١ ايصـ الأٍٚ ايجاْٟٛ . .4
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تعٜٚس َعًُٞ ايًػ١ ايعطب١ٝ بسيٌٝ َعًِ ٜٛضح نٝؿ١ٝ تسضٜؼ ايتشسخ َٚٗاضات٘  .2

 باغتدساّ ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ.
 إعساز اختباض َٗاضات ايتشسخ المٓاغب١ يطًب١ ايصـ الأٍٚ ايجاْٟٛ .0
 ٟ.عساز بطاق١ َلاسع١ يتكِٝٝ َٗاضات ايتشسخ يس٣ طًب١ ايصـ الأٍٚ ايجاْٛإ .1

 سدود البشح:

 شح اتذايٞ ع٢ً اتذسٚز ايتاي6١ٜٝكتصط ايب 

تزُٛع١ َٔ ايصـ الأٍٚ ايجاْٟٛ, لإٔ ٖصا ايصـ ٜعس أغاغًا لما ًٜٝ٘ في ايصؿين  .1

 ايجاْٞ ٚايجايح ايجاْٟٛ.
% 48بعض َٗاضات ايتشسخ ايتي ٜهؿـ عٓٗا ايبشح ٚايتي تحع٢ بٛظٕ ْػبي  .4

 ؾأنجط يس٣ ايػاز٠ المحهُين المتدصصين.

 أدوات البشح:

 ايتشسخ المٓاغب١ يطًب١ ايصـ الأٍٚ ايجاْٟٛ ) َٔ إعساز ايباسج١ (اختباض َٗاضات  .1
ٟ ) َٔ بطاق١ َلاسع١ يتكِٝٝ َٗاضات ايتشسخ يس٣ طًب١ ايصـ الأٍٚ ايجاْٛ  .4

 إعساز ايباسج١ (
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 :ية البشحأٍن

 6  ــتٓبع أ١ُٖٝ ايبشح مما يمهٔ إٔ ٜػِٗ ب٘ في المٝسإ بايٓػب١ ي   

َٓاٖر ايًػ١ ايعطب١ٝ إلى  ٞتشطط َٔ سٝح يؿت ْعط 6المٓاٖرٞ تشطط -1

نٝؿ١ٝ إعساز ٖصٙ المٓاٖر َٔ سٝح تستٛاٖا ٚأْؿطتٗا, ٚٚغا٥ٌ تكٛيمٗا, 

 .يس٣ المتعًُين تشسخَٗاضات اييت١ُٝٓ  بططٜك١ 
َػاعس٠ َع٢ًُ ايًػ١ ايعطب١ٝ في ايتعطف ع٢ً َٗاضات ايتشسخ,  المعًُين6 -4

في ت١ُٝٓ َٗاضات  َٚػاعستِٗ أٜطاً في اغتدساّ ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ

  َٚٓشِٗ ايكسض٠ ع٢ً تطبٝكٗا في ؾٕٓٛ ايًػ١ ايعطب١ٝ المدتًؿ١.  تشسخ,اي
اٍٚ ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ في تٓي ِٗؾتح المجاٍ أَاَ ايباسجين 6 -2

 .ؾٕٓٛ ايًػ١ ايعطب١ٝ الأخط٣  ؾٔ آخط َٔ تسضٜؼ

 مصطلشات البشح:

 : البرمجة اللػوية العصبية

ًٝتعطؾٗا ايباسج١  6 " تزُٛع١ َٔ المطاسٌ  بأْٗاا في ٖصا ايبشح إدطا٥

عٓس  ٞبؿهٌ إدطا٥ ٟٚالاغلذاتٝذٝات ٚاآخيٝات ايتي ٜػتدسَٗا طًب١ ايصـ الأٍٚ ايجاْٛ

ع٢ً تزُٛع١ َٔ اآخيٝات  المٛقـ ايًػٟٛ بمشت٣ٛ َاز٠ ايًػ١ ايعطب١ٝ, ٜٚكّٛ ايتعاٌَ َع

ٚالإٜطاح ٚجمع , ايؿطح خاٍغتسالاٚايتشطلرٚايٓعط٠ ايتُٗٝس١ٜ, المػح ٚ  الإعساز ٢ٖ )

( بٗسف ت١ُٝٓ َٗاضات  ٞ ٚايتطبٝليٛظٝؿاتهٜٛٔ ايصانط٠, ٚايتذُٝع ايتسضب ٚ ,المعًَٛات

 .ايتشسخ ٚايهتاب١ يسِٜٗ تحت إؾطاف ٚتٛدٝ٘ َٔ قبٌ المعًِ
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 مَازات التشدخ:

ًٝ ٚتعطف 6 " َعاٖط ٚالأزا٤ات ٚايػًٛنٝات  بأْٗا اايباسج١ َٗاضات ايتشسخ إدطا٥

ؾ٢ المٛاقـ ايتع١ًُٝٝ المدتًؿ١ َٔ خلاٍ زضٚؽ  ٟايتي ٜكّٛ بٗا طًب١ ايصـ الأٍٚ ايجاْٛ

ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ ٚايتي غٝتِ  نمٛشز ايكا٥ِ ع٢ًالمكلذح  لدْاَرٚأْؿط١ اي

 ." قٝاغٗا َٔ خلاٍ اختباض َٛاقـ ايتشسخ ٚبطاق١ الملاسع١ لمٗاضات ايتشسخ

 الإطاز اليظسي والدزاضات الطابكة:

يًتشسخ أ١ُٖٝ يسٟ ايؿطز ٚاتدُاع١ , ٚيًصػاض ٚايهباض سٝح تعٛز أ١ُٖٝ ايتشسخ      

في اتذٝا٠ إلى تعسز تزالات اتذٝا٠ ايتي يماضؽ ؾٝٗا الإْػإ ايتشسخ, ؾ٢ٗ ٚغ١ًٝ الاتصاٍ 

ايؿهط١ٜ ٚالادتُاع١ٝ , بين الأؾطاز في تبازٍ المصالح, ٚقطا٤ اتذادات, ٚتك١ٜٛ ايطٚابط 

, ٚيحطط الادتُاعات, ٜٚتشسخ ؾٝٗا, نُا ٟ, ٜٚبٝع ٜٚؿلذؾالإْػإ ٜتهًِ َع الأصسقا٤

, أٚ ٜتشسخ َع الأغط٠ َٚع غلرٙ عًٞ َٛا٥س ايطعاّ, ٚفي المٓاغبات المدتًؿ١, في َكط عًُ٘

 , ٚغلر شيو َٔ الأَانٔ ٚالمجالات.زضاغت٘

يًػ١ٜٛ إٕ لم تهٔ أُٖٗا ع٢ً الإطلام, ؾكس شٖب ٚتعس المحازث١ َٔ أِٖ المٗاضات ا    

المطبٕٛ ٚالمدتصٕٛ إلى إٔ ايًػ١ في طبٝع١ أصًٗا ع١ًُٝ إضغاٍ َٓطٛم, ٚاغتكباٍ َػُٛع, 

نُا ٜصٖب بعطِٗ إلى إٔ ايًػ١ َطُٕٛ ٚإؾصاح عٔ ٖصا المطُٕٛ, ٚيجب إٔ تػبل َٗاض٠ 

في المحازث١ غتعٌُ ع٢ً ايكطا٠٤ لأغباب7 أُٖٗا6 إٔ الأْؿط١ ايتي يماضغٗا الأطؿاٍ 

, 4882ٜػتًعّ تصشٝشٗا قبٌ ايكطا٠٤ َٔ أدٌ صشتٗا ) ي٢ًٝ نطّ ايسٜٔ,  ٝٛبتصشٝح ع

12) 

( إٔ ايتشسخ 6ٖٛ " َا ٜطًل عًٝ٘ ؾٔ ْكٌ 28, 1551ٜط٣ صبشٞ عبس ايكازض)  ٚ     

المؿاعط ٚالأساغٝؼ ٚاآخضا٤ بططٜك١ دٝس٠. ٖٚٞ نصيو الأْؿط١ ايتي ًٜذأ إيٝٗا 
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لمػاعست٘ في ْكٌ عٛاطؿ٘ ٚأؾهاضٙ يلآخطٜٔ غٛا٤ اتصًت ٖصٙ الأْؿط١ بايًػ١ المتشسخ 

 ْؿػٗا , أٚ بالإؾاضات اتذطن١ٝ , أٚ بتعبلرات ايٛد٘ ٚايٛقؿات المصاسب١ يًشسٜح ".

( أْ٘ 6 " قسض٠ المتشسخ ع٢ً صٛؽ أؾهاضٙ ,َٚؿاعطٙ , 52,  4818ٜط٣ بس٣ٚ ايطٝب ) ٚ    

 المع٢ٓ المكصٛز إلى ايػاَع زٕٚ ايتباؽ أٚ تحطٜـ " . ٚآضا٥٘ ؾ٢ أيؿاظ َٓاغب١ , تٓكٌ 

 طبيعة عنلية التشدخ : 

قس ٜتصٛض ايبعض إٔ ايتشسخ ع١ًُٝ آي١ٝ تحسخ ؾذأ٠, ٚع٢ً ايطغِ َٔ المعٗط ايؿذا٥ٞ    

ايبػٝط ايصٟ تعٗط ب٘ تًو ايع١ًُٝ, إلا أْٗا في ايٛاقع ع١ًُٝ َعكس٠, ٜتطًب سسٚثٗا 

( , )ع٢ً عبس ايػُٝع 111,  4884ض إيٝٗا ) ع٢ً َسنٛض , عس٠ خطٛات أٚ َطاسٌ نُا أؾا

 (  تتُجٌ ؾُٝا ًٜٞ 6 14,  4814قٛض٠ , تسُٛز خًـ الله , ٚدٝ٘ المطغ٢ , 

6 ٜٚكصس بٗا ٚدٛز زاؾع أٚ َجلر ٜسؾع ايؿطز يًتعبلر ؾؿٗٝا , ٖٚصا الاغتجاض٠ .1

ًٝا , نإٔ ٜطز المتشسخ ع٢ً َٔ أَاَ٘ ,  ب عٔ غؤاٍ ٚ يجٝأالمجلرإَا إٔ ٜهٕٛ خاضد

ًٝا , نإٔ تًح ع٢ً ايؿطز ؾهط٠ , ٜٚطٜس إٔ ٜعلد  ططس٘ تشاطب٘ , ٚإَا إٔ ٜهٕٛ زاخً

 عٓٗا يلآخطٜٔ بأ٣ صٛض٠ ٜطغبٗا . 

6 سٝح ٜػتشطط ايؿطز الأؾهاض ٚالمعاْٞ ايتي ٜطٜس إٔ ٜٓكًٗا إيٞ المػتُع ايتؿهلر .4

 ٜٚطتبٗا.

ايًػ١ٜٛ ايتي تعلد عٔ 6 إش ٜٓتكٞ المتشسخ ايهًُات ٚاتدٌُ ٚايتعبلرات يصٝاغ١ا .2

 .أؾهاضٙ
6 ٖٚٛ المطس١ً الأخلر٠ يع١ًُٝ ايتشسخ , َٚعٗط ايهلاّ اتراضدٞ ايصٟ ايٓطل .0

ٜلاسع٘ المػتُع بما ٜتطُٓ٘ َٔ ْطل صشٝح خايٝا َٔ الأخطا٤ َطاعٝا 

 يًتٓػِٝ, ٚايٛقؿات, ٚغطع١ ايتشسخ.
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 ) إعساز ايباسج١ ( ( خطٛات ع١ًُٝ ايتشسخ1ايؿهٌ )

 :أىواع التشدخ

 ٜٓكػِ ايتشسخ إلى ْٛعين 6   

ًٝا نُا تكتطٝ٘ سٝا٠ ايطلاب ؾ٢ ايتشسخ ايٛظٝؿٞ 6  - أ ٖٚٛ َا ٜؤز٣ غطضًا ٚظٝؿ

 ( . 411,  4884ايب١٦ٝ المحٝط١ ب٘ أٚ ؾ٢ المٓعٍ . ) ع٢ً َسنٛض , 
ٖٚٛ إظٗاض المؿاعط ؾ٢ عباض٠ غ١ًٗ دٝس٠ ايٓػل . ) ايتشسخ الإبساعٞ 6  - ب

 ( .  414,  4881ؾتش٢ ْٜٛؼ , 

 ( , َٓٗا64146  4881إٔ يًتشسخ أْٛاعًا أخط٣ ) ؾتشٞ ْٜٛؼ , نُا 

, ٖٚٓا ٜسضب ايطايب ع٢ً إٔ تهٕٛ المع١ًَٛ ايتي ايتشسخ يلإعلاّ بؿ٤ٞ َعين - أ

 شنطٖا صشٝش١ ٚٚاضش١ ٚزقٝك١.

 النطق

 الصياغة

 التفكير 

 الاستثارة
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 ايتشسخ لإَتاع اآخخطٜٔ َٚؤاْػتِٗ. - ب

 , ٖٚصا ايٓٛع َٔ ايهلاّ ٜتطًب المٓطل في اتذسٜح. ايتشسخ يلإقٓاع _ز 

 , ٚالشسف َٓ٘ ايتعطٜـ بالأؾداص. ايتشسخ بػطض ايتكسِٜ -ز 

 : أٍداف تعليه التشدخ

 شسخ ؾُٝا ٢ًٜ 6 ٖساف تعًِٝ ايتتتُجٌ أ

قسض٠ ايؿطز ع٢ً ايتعبلر عٔ شات٘ ٚآضا٥٘ َٚؿاعطٙ تجاٙ َٛضٛع َعين , أٚ قط١ٝ  (1

 َا .
 ت١ُٝٓ ايجك١ بايٓؿؼ ٚايتؿاعٌ الإيجاب٢ يس٣ المتشسخ . (4
 ايطلاق١ ٚايتعبلر َٔ غلر تهًـ .تؿذٝع المتشسخ ع٢ً  (2
 تعٜٛس المتعًِ ) المتشسخ ( ع٢ً ايٓطل ايصشٝح ٚايطلاق١ ايًػ١ٜٛ . (0
قسض٠ المتعًِ ) المتشسخ ( ع٢ً اغتدساّ بعض الإؾاضات ٚالإيما٤ات ٚالإيحا٤ات  (1

 اتدػس١ٜ ايتي تطتبط بمٛضٛع اتذسٜح ٚالمٓاغب١ ي٘ .
 يمهٔ ايتػًب عًٝٗا َٔ َٛاد١ٗ المتشسخ أثٓا٤ سسٜج٘ يبعض ايعٝٛب ٚايتي (2

 خلاٍ ع١ًُٝ ايتشسخ َجٌ 6 ايًذًذ١ , ٚايتأـتأ٠ , ٚايتًعجِ إلخ .....

(   03,  4881) عُطٚ عٝػ٢ ,  (, 185 – 184, 1552) إبطاِٖٝ تسُس عطا,  ٜٚطـ نٌ َٔ    

 ؾُٝا 6ًٜٞ  أٖساؾأ يتعًِٝ ايتشسخ تمجًت ( 111, 4884)ع٢ً أحمس َسنٛض, 

 ايٓطل ٚطلاق١ ايًػإ ٚتمجٌٝ المعاْٞ.  تعٜٛس المتعًِ إداز٠  .1
 تعٜٛس المتعًِ ايتؿهلر المٓطكٞ, ٚتطتٝب الأؾهاض, ٚضبط بعطٗا ببعض.  .4
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ت١ُٝٓ ايجك١ بايٓؿؼ َٔ خلاٍ َٛاد١ٗ ظَلا٥٘ في ايؿصٌ أٚ المسضغ١ أٚ خاضز  .2

 المسضغ١.
تمهين المتعًِ َٔ ايتعبلر عُا ٜسٚض سٛي٘ َٔ َٛضٛعات َلا١ُ٥ تتصٌ عٝات٘  .0

 ٘ ٚأعُاي٘ زاخٌ المسضغ١ ٚخاضدٗا في عباضات غ١ًُٝ. ٚتجاضب
 تؿذٝع المتعًِ ع٢ً ايتًكا١ٝ٥ ٚايطلاق١ ٚايتعبلر َٔ غلر تهًـ.  .1
ايتػًب ع٢ً بعض ايعٝٛب ايٓؿػ١ٝ ايتي قس تصٝب المتعًِ ٖٚٛ صػلر ناترذٌ أٚ  .2

 ايًذًذ١ في ايهلاّ أٚ الاْطٛا٤. 
عٓس المتعًِ في ؾٕٓٛ ايتعبلر َٔ ظٜاز٠ نمٛ المٗاضات ٚايكسضات ايتي بسأت تُٓٛ  .3

 َٓاقؿ١ ٚعطض يلأؾهاض ٚاآخضا٤ ٚإيكا٤ ايهًُات ٚاترطب.
تٗصٜب ايٛدسإ ٚايؿعٛض يس٣ المتعًِ يٝصبح ؾطزًا في جماعت٘ ايك١َٝٛ  .4

 ٚالإْػا١ْٝ. 
 زؾع المتعًِ إلى مماضغ١ ايتدٌٝ ٚالابتهاض.  .5

 إنػاب المتعًِ ايكسض٠ ع٢ً قص ايكصص ٚاتذهاٜات.  .18
 تعًِ ايكسض٠ ع٢ً تزايػ١ ايٓاؽ ٚتزاًَتِٗ باتذسٜح. إنػاب الم .11
 إنػاب المتعًِ ايكسض٠ ع٢ً ايتعًٝل ع٢ً الأخباض ٚالأسساخ.  .14
إنػاب المتعًِ ايكسض٠ ع٢ً ايبشح عٔ اتذكا٥ل ٚالمعًَٛات ٚالمؿاِٖٝ في َصازضٖا  .12

 المدتًؿ١ ٚالمتاس١. 
ؿدص١ٝ, ٚايهؿـ تٛؾلر ايؿطص١ يًُتعًِ يًتعبلر عٔ شات٘ ٚإثباتٗا ٚاغتكلاٍ اي .10

 عٔ الاغتعسازات ايكٝاز١ٜ. 
 ايتػًب ع٢ً بعض أَطاض ايٓطل نايؿأؾأ٠ ٚايجأثأ٠ ٚالش١ُُٗ. .11

  



  
 

- 256 - 

 مَازات التشدخ : 

 6ايتشسخ ؾ٢ اآخت٢ ( إٔ ايتصٓٝـ الأَجٌ لمٗاضات 65 4881 ) ٜط٣ ٚسٝس ساؾغ 

6 الاغتٗلاٍ بمكسَ٘ َؿٛق١ , تكسِٜ سًٍٛ َٚكلذسات اتداْب ايؿهطٟ , ٜٚتطُٔ (1)

ايتعبلر عٔ ايؿهط٠ بٛضٛح , تطتٝب الأؾهاض تطتٝبا َٓطكٝا , تٛيٝس ؾهط٠ َٔ أخط٣ , 

 , ٚاغتدلاص ايٓتا٥ر.

6 اغتدساّ نًُات َٓاغب١ يًػٝام , ايتعبلر بهًُات اتداْب ايًػٟٛ , ٜٚتطُٔ (4)

تسسز٠ ايسلاي١ , اغتدساّ جمٌ صشٝش١ في تطانٝبٗا , اغتدساّ أنماط َتٓٛع١ 

  عٔ المع٢ٓ , تٛظٝـ ايصٛض ايبلاغ١ٝ خس١َ يًُع٢ٓ.يًذٌُ , اغتدساّ جمٌ تعلد

اتذسٜح بصٛت ٚاضح , ٚبجك١ في ايٓؿؼ ٚزٕٚ اضتباى  اتداْب ايصٛتٞ , ٜٚتط6ُٔ (2)

, اغتدساّ طبك١ صٛت١ٝ َٓاغب١ , ايتشسخ بايػطع١ المٓاغب١ , َطاعا٠ َٛاطٔ 

 ايؿصٌ ٚايٛصٌ , ٚايتُٝٝع بين ايعٛاٖط ايصٛت١ٝ.

تحطٜو أعطا٤ دػُ٘ ٚؾل المع٢ٓ , اغتدساّ  6اتداْب المًُشٞ , ٜٚتطُٔ (0)

تعبلرات ٚدٗ٘ ٚؾل المع٢ٓ المعلد عٓ٘ , اغتدساّ الإيما٤ات المٓاغب١ , َٛاد١ٗ 

المػتُعين ٚتحطٜو ايٓعط في جمٝع الأضنإ , اغتدساّ سطنات ٚإؾاضات تػِٗ 

 في دصب اْتباٙ المػتُعين

اّ المػتُعين 6 ٚؾٝ٘ ٜهٕٛ ايلذنٝع ع٢ً اسلذاتداْب ايتؿاعًٞ الإيكا٥ٞ (1)

ٚتزاًَتِٗ ٚاغتجاضتِٗ يًُؿاضن١ في اتذسٜح ٚاتذطص عًٞ ايتُتع بايجك١ 

 ٚاتذؼ ايؿهاٖٞ.

 ( عس٠ َٗاضات أخط٣ يًتشسخ تتُجٌ ؾُٝا 1236ًٜٞ, 4880أضاف ضؾسٟ طع١ُٝ ) قس  ٚ  

 اختٝاض ايتعبلرات المٓاغب١ يًُٛاقـ المدتًؿ١. .1
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 غًُٝا.اغتدساّ عباضات المجا١ًَ ٚايتش١ٝ اغتدساَا  .4

 اغتدساّ ايٓعاّ ايصشٝح يلذنٝب ايه١ًُ ايعطب١ٝ عٓس ايهلاّ. .2

 ايتهٝـ َع ظطٚف المػتُعين غٛا٤ َٔ سٝح غطع١ اتذسٜح أّ َٔ سٝح َػتٛاٙ. .0

الإداب١ عٔ الأغ١ً٦ ايتي تٛد٘ إيٝ٘ إداب١ صشٝش١ تصٝب الشسف َٔ إيكا٤  .1

 ايػؤاٍ.

 َعاضض١ ايكط١ٝ ايتي ٜصنطٖا المتهًِ زٕٚ إسطاد٘. .2

 اترلدات ايؿدص١ٝ بططٜك١ دصاب١ َٚٓاغب١.سها١ٜ  .3

 إيكا٤ خطب١ قصلر٠ َهت١ًُ ايعٓاصط. .4

إزاض٠ َٓاقؿ١ في َٛضٛع َعين ٚتحسٜس أزٚاض الأعطا٤ المؿلذنين ؾٝٗا  .5

 ٚاغتدلاص ايٓتا٥ر َٔ بين اآخضا٤ ايتي ٜططسٗا الأعطا٤.

 إعاز٠ غطز ايكص١ ايتي تًك٢ عًٝ٘ بهؿا٠٤. .18

لأ١ُٖٝ ايتشسخ تعسزت ايسضاغات ايلذب١ٜٛ ايتي اٖتُت ب٘ ٚبت١ُٝٓ َٗاضات٘ ,  ٚ    

( ايتي غعت إلى ت١ُٝٓ بعض َٗاضات 4881َٚٔ ٖصٙ ايسضاغات 6 زضاغ١ عًٞ غعس داب الله )

زضاغ١ ٚ ايتعبلر ايؿؿ٣ٛ يس٣ تلاَٝص ايصـ الأٍٚ الإعساز٣ َٔ خلاٍ ْؿاط ايتُجٌٝ . 

ؾت إلى ت١ُٝٓ َٗاضات ايتشسخ ايٛظٝؿ١ٝ يس٣ َتع٢ًُ ( ايتي ٖس4884أحمس تسُس ضؾٛإ )

ايًػ١ ايعطب١ٝ ايٓاطكين بايًػ١ الأغبا١ْٝ باغتدساّ المسخٌ ايٛظٝؿٞ. ٚقاّ أحمس غٝس 

( بسضاغ١ ٖسؾت إلى َعطؾ١ أثط ايجٓا١ٝ٥ ايًػ١ٜٛ ع٢ً انتػاب أطؿاٍ 4814إبطاِٖٝ) 

غ١ أَلر٠ عٛض أبٛ بهط َطس١ً َا قبٌ المسضغ١ لمٗاضت٢ ايتشسخ ٚالاغتُاع.ٖٚسؾت زضا

( إلى ت١ُٝٓ َٗاضات ايتشسخ يتلاَٝص ايصـ ايجا٢ْ الإعساز٣ باغتدساّ اغلذاتٝذ١ٝ 4814)

( زضاغ١ يت١ُٝٓ َٗاضات ايتشسخ  4812ايتػاؤٍ ايصات٢ ٚالمحانا٠ . ٚأدط٣ سػٔ عُطإ )

اغ١ يس٣ َتعًُٞ ايًػ١ ايعطب١ٝ غلر ايٓاطكين بٗا باغتدساّ المسخٌ ايٛظٝؿٞ . ٚ ٖسؾت زض
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( إلى ايهؿـ عٔ ايسضاَا ايتُج١ًٝٝ ٚزٚضٖا في ت١ُٝٓ 481 – 133, 4810أحمس ؾتح ايباب) 

َٗاضات ايتشسخ, ٚبٝإ عٛاٌَ الاٖتُاّ ب٘ تزالات٘ َٚٗاضات٘. ٚأٚضشت ايٓتا٥ر إٔ ايتشسخ 

ٚغ١ًٝ ايؿطز لإؾٗاّ الأخطٜٔ. ٚأؾاض ايبشح إلى إٔ اغتدساّ ططٜك١ ايسضاَا ايتُج١ًٝٝ تعس 

عًٝ٘ , ؾإْ٘ َٔ ايٛاضح إٔ الشسف ايط٥ٝػٞ َٔ ايتشسخ ٖٛ ٚ   ططم ايتسضٜؼ. َٔ أؾطٌ

ايتٛاصٌ . ٚقس تعسزت ٚدٗات ايٓعط ايتي تتشسخ في غٝام ايتٛاصٌ, يهٓٗا جمٝعا ضنعت 

ع٢ً قسض٠ المتشسثين ع٢ً اغتكباٍ ايطغا٥ٌ ٚايتؿاٚض بؿإٔ المع٢ٓ ٚإْتاز تشطدات 

َٔ المتعًُين ايتؿاٚض ع٢ً المع٢ٓ ٚصٝاغ١ َؿ١َٛٗ . ٖٚصا الإخطاز المؿّٗٛ ٜتطًب 

 ٚاختباض ايؿطضٝات سٍٛ ٖٝانٌ ٚٚظا٥ـ ايًػ١ ايتي ٜٓتذْٛٗا.

ٚلما ناْت ايتٛدٗات ايلذب١ٜٛ تسعٛ إلى اغتدساّ نماشز ٚاغلذاتٝذٝات سسٜج١     

يت١ُٝٓ ٖصٙ المٗاضات ظٗطت اتذاد١ المًش١ إلى تٓبي أطط ٚنماشز ٚاغلذاتٝذٝات سسٜج١ 

نػاب ايطلاب ت١ُٝٓ َٗاضات ايتشسخ َٚٔ ٖصز ايُٓاشز ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ تعٌُ ع٢ً ا

 ايعصب١ٝ.

ايُٓاشز ايؿعاي١ ايتي طبكت في تزالات  أسستعس ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ  ٚ   

ٚدٕٛ  Bandlerنجلر٠. ٖٚٛ َصطًح ايًػٜٛات ايعصب١ٝ ٚضع٘ نٌ َٔ ضٜتؿاضز باْسيط 

 Alfred Korzybskiؿطٜس نٛضظٜبػهٞ َٓص عكٛز َطت, ٚطٛضٙ أي Grinderدطٜٓسض 

يتصبح ْعط١ٜ ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ َٔ أنجط ايٓعطٜات عُكًا في عًِ ايٓؿؼ 

 (.Andrew Bradbury, 2006: 20اتذسٜح في ايٛقت اتذايٞ )

 مفَوو البرمجة اللػوية العصبية:

ُا تمجًت ؾًٝلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ تعسزت ايتعطٜؿات  ٚالمؿاِٖٝ المدتًؿ١ ي يكس

( ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ بأْٗا 6 تطجم١  21-28,  4880عط َّف دٛظٜـ أٚنْٛط)  6ًٜٞ
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٢ٖٚ عباض٠ تػط٢ ثلاخ أؾهاض بػٝط١ ( ( Neuro- Liguistic- Programming يعباض٠

بمع٢ٓ عصب٢ , تمٝع ايؿهط٠ الأغاغ١ٝ ايتي تكٍٛ إٔ ايػًٛى نهٌ إنما  (Neuro, ن١ًُ )

ايعصب١ٝ المتعًك١ باتذٛاؽ ايط٥ٝػ١ 6 ايبصط , ٚايػُع , ٚايؿِ , ٜٓبع َٔ ايعًُٝات 

ٚايتصٚم , ٚايًُؼ , ٚايؿعٛض , إْٓا ْتعطف ع٢ً ايعالم المحٝط بٓا َٔ خلاٍ سٛاغٓا 

اترُؼ , إشا إْٓا ْؿِٗ المعًَٛات ايتي تصٌ إلى عكٛيٓا عٔ ططٜكٗا ثِ ْعٌُ ٚؾكاً يصيو , 

( بمع٢ٓ يػٟٛ أٚ َتعًل Liguisticتًو ايعباض٠ ) َٚٔ ْاس١ٝ أخط٣ ؾإٕ ايه١ًُ ايجا١ْٝ َٔ

تؿلر إلى أْٓا ْػتدسّ ايًػ١ يلذتٝب أؾهاضْا ٚغًٛنٓا ٚايتٛاصٌ َع اآخخطٜٔ ,  –بايًػ١ 

ٚتععٚ إلى ايططم ايتي بٛغعٓا إٔ  –ايلدتز١  –( تع٢ٓ Programmingأَا ن١ًُ )

 نختاضٖا يتٓعِٝ أؾهاضْا ٚأؾعايٓا بططٜك١ تٛصًٓا إلى ْتا٥ر .

 

                                                  

                                                                       

    

 

 

 ) إعساز ايباسج١(ٜبين َصطًح ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ ( 4) ؾهٌ

( 6 بأْٗا تع٢ٓ 6 " تصُِٝ ايػًٛى , ٚايتؿهلر , 422,  4814قس عطؾٗا سػٔ ؾشات٘ )  ٚ   

ٚايؿعٛض , ٚ نصيو تصُِٝ الأٖساف يًؿطز , أٚ الأغط٠ , أٚ المؤغػ١ , ٚتصُِٝ ايططٜل 

المٛصٌ إلى ٖصٙ الأٖساف , نُا أْ٘ تزُٛع١  َتطٛض٠ َٔ ايُٓاشز ٚايؿطٚض المػبك١ 

Neuro 

الجهاز العصبى      

Programming 

 البرمجة

Linguistic 

  اللغة

NLP   
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ؾهاٍ , ٚالأغايٝب ْٚعطٜات أغاغٗا المؿاٖس٠ ايٓاتج١ عٔ زضاغ١ تطنٝب ايتذطب١ ,ٚالأ

ايصات١ٝ ٚايػًٛى ٚالاتصاٍ , ٢ٖٚ ططٜك١ تٛاصًٓا َع أْؿػٓا َٚع اآخخطٜٔ , ٚقس أطًل 

 .َصطًح ) ٖٓسغ١ الاتصاٍ ايبؿط٣ (عًٝٗا 

 أٍنية البرمجة اللػوية العصبية:

6 ؾعايٝتٗا ؾ٢  ٞؾ٢ اآخت تتُجٌ نلد٣أ١ُٖٝ يًلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ  ٚ     

ؾٔ ٚعًِ  , نُا أْٗابٗا َٕٛػاعس٠ ايطلاب ع٢ً انتػاب ؾِٗ أؾطٌ يًططٜك١ ايتي ٜتعًُ

ايٛصٍٛ بالإْػإ ) المتعًِ( يسضد١ الاَتٝاظ ايبؿط٣ ايتي بٗا ٜػتطٝع إٔ يحكل أٖساؾ٘ ٚ 

عًُٝات ايتؿهلر َػاعس٠ المتعًُين ع٢ً ايػٝطط٠ ع٢ً  , ٜٚطؾع زا٥ُاً َٔ َػت٣ٛ سٝات٘

ؾشص , ٚيسِٜٗ , ٚؾِٗ َؿاعطِٖ لإسساخ تػٝلر إيجاب٢ ؾ٢ سٝاتِٗ ايع١ًُٝ ٚايع١ًُٝ 

تجبٝت ايكِٝ ٚالمعتكسات ايػ١ًُٝ ٚتطغٝدٗا  , ٚايطاقات , ٚت١ُٝٓ المٗاضات يس٣ المتعًُين 

 عٓس المتعًُين , ٚبٝإ أثطٖا ؾ٢ غًٛنِٗ .

َٔ أنجط ايُٓاشز ايؿعاي١ ايتي تم ٚقس أثبتت ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ أْٗا    

تطبٝكٗا في جمٝع تزالات ايٓؿاط الإْػاْٞ َٔ ايتعًِٝ ٚايلذب١ٝ ٚايصش١ ايٓؿػ١ٝ 

ٚاتدػس١ٜ , ؾٗٞ نمٛشز ْؿعٞ اْتكا٥ٞ تؿطع َٓ٘ ايعسٜس َٔ ايعًّٛ. ٚتمس ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ 

ؿهلرٙ, ايعصب١ٝ بأزٚات َٚٗاضات ٜػتطٝع بٗا ايتعطف ع٢ً إزضاى الإْػإ , ططٜك١ ت

غًٛن٘, أزا٥٘, قُٝ٘ , ايعٛا٥ل ايتي تكـ في ططٜل إبساع٘, ٚأزا٥٘. ٚتمتًو ايلدتز١ 

ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ ٚغا٥ٌ ٚططم يمهٔ بٗا إسساخ ايتػٝلر في غًٛى الإْػإ 7 تؿهلرٙ , ؾعٛضٙ 

 (.441 - 411,  4812,  َػعٛزٟ تسُس, ٚقسضت٘ ع٢ً تحكٝل أٖساؾ٘ )

أ١ُٖٝ  إلى( Alder , Harry and Heather, Beryi ,1998, 3)  يكس أؾاض ٚ   

, تحػين علاقات ؾدص١ٝ طٝب١ ٚبٓاؤٖا َا ٢ًٜ 6 ايتي تتُجٌايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ 

ْػر ايكِٝ , ٚضؾع َػتٜٛات الأزا٤, ٚ خًل ايجك١ ؾ٢ ايٓؿؼ, ٚاتخاش تٛد٘ عك٢ً إيجاب٢ٚ
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ك١ تجاٙ أ٣ تجطب١ ٜكّٛ ايؿعٛض بايج, ٚ ٚالمعتكسات ؾ٢ ْػٝر ٚاسس َع َا تطغب ؾ٢ إتصاظٙ 

 بٗا ايؿطز.

, اتعسزت ايسضاغات ايلذب١ٜٛ ايتي اٖتُت بٗ لدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝلأ١ُٖٝ اي ٚ    

إلى تحسٜس ايتي ٖسؾت ( Esterbrook Richard, 4882زضاغ١ ) ت 6 َٚٔ ٖصٙ ايسضاغا

َس٣ نؿا٠٤ ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ نٛغ١ًٝ يًتسخٌ الإضؾازٟ َػاعس٠ ايتلاَٝص 

المعطضين ترطط ايؿؿٌ الأنازيمٞ )ْتٝذ١ لانخؿاض َػت٣ٛ أعسازِٖ ٚانخؿاض 

 (  َػت٣ٛ الإتصاظ يسِٜٗ بػبب غٝاغ١ ايكبٍٛ المؿتٛح ايتي تٓتٗذٗا ايهًٝات ايؿعب١ٝ

, ٚالمؿاِٖٝ المػبك١ ايتي تعٛم تصاح  ٜٚٗسف بطْاَر ايتسخٌ إلى تػٝلر ايُٓاشز ايػًٛن١ٝ

آخطٜٔ  13, ٚ تًُٝصًا نُذُٛع١ تجطٜب١ٝ 13اغ١ ع٢ً ٚتم إدطا٤ ايسض ٖؤلا٤ ايتلاَٝص

نُذُٛع١ ضابط١ َٔ المعطضين ترطط ايطغٛب الأنازيمٞ نُذُٛع١ بايهًٝات 

ايتشصٌٝ ,  ٚتم اغتدساّ اختباضات يكٝاؽ ايتهٝـ ايػًٛنٞ َٚؿّٗٛ ايصات , ايؿعب١ٝ

ػلر إيجابٞ , ٚنؿؿت ايسضاغ١ عٔ ت , ٚالمٗاضات الادتُاع١ٝ قبٌ ٚبعس ايلدْاَر ايسضاغٞ

  يس٣ تلاَٝص ايع١ٓٝ ايتذطٜب١ٝ ع٢ً ناؾ١ اختباضات ايسضاغ١.

( إٔ ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ ٖٞ 211 – 151,  4818ٚنؿؿت زضاغ١ ٚا٥ٌ ساَس )     

 , يٛس١ تؿػٌٝ ايسَاؽ , عٝح ٜٓتر ايعكٌ ايباطٔ تؿهلًرا , ؾٝٓتر ايعكٌ ايعاٖط غًٛنًا

ايعكٌ يٝٓتر ؾهطًا , ٖٚصٙ ٖٞ الملاسع١ , ٚتػتذٝب ٚضغالات ايػُع ٚايبصط تػني قٝاز٠ 

ٚنًُا تكسَت الإْػا١ْٝ ع٢ً غًِ ايتطٛض,  الأططاف يسع٠ٛ ايسَاؽ ٖٚصٙ ٖٞ ايتذطب١.

 نًُا ْعط الإْػإ يساخً٘ أنجط.

إلى ايتعطف إلى أثط اغتدساّ  (413 – 121,  4811الشًٍٛ )  ٚقس أٚضح إلزاعٌٝ    

ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ في ت١ُٝٓ ايساؾع يلإتصاظ, ٚقس قػِ ايباسح ع١ٓٝ ايسضاغ١ إلى 

ًُا َٚع١ًُ ٚتزُٛع١ ضابط١ )20تزُٛعتين َتهاؾ٦تين6 تزُٛع١ تجطٜب١ٝ ) ( 20( َعً
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ًُا َٚع١ًُ بمطس١ً ايتعًِٝ الأغاغٞ بػع٠ , ثِ طبل ايباسح ع٢ً المجُٛع١ ايتذ طٜب١ٝ َعً

ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ. ٚأغؿطت ْتا٥ر ايسضاغ١ عٔ ٚدٛز ؾطٚم شات زلاي١ إسصا١ٝ٥ بين 

َتٛغط زضدات المجُٛع١ ايتذطٜب١ٝ في ايتطبٝكين ايكبًٞ ٚايبعسٟ يصالح ايتطبٝل 

 ايبعسٟ.

إلى ايتعطف ع٢ً أثط بطْاَر  (128 – 115,  4812نُا ٖسؾت زضاغ١ أحمس ضَطإ )     

١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ ع٢ً صعٛبات تعًِ ايًػ١ ايعطب١ٝ يًٓاطكين بػلرٖا. تسضٜبي يًلدتز

ًٝا بين المجُٛع١ ايتذطٜب١ٝ ٚالمجُٛع١  ٚتٛصًت ايسضاغ١ إلى أ6ْ٘ تٛدس ؾطٚم زاي١ إسصا٥

 ايطابط١ في ايتطبٝل ايبعسٟ لاغتبٝإ صعٛبات تعًِ ايًػ١ ايعطب١ٝ يًٓاطكين بػلرٖا. 

اختباض ؾاع١ًٝ بإدطا٤  ( ؾ٢ زضاغت483٘ – 114,  4812ايػٝس َطش١ٓ ) ٚقاّ     

اغتدساّ ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ يتشػين ايتٛاصٌ ايًؿعٞ يس٣ الأطؿاٍ ضعاف 

لا ٚ طؿ  14ه١ْٛ َٔ )َالمٓٗر ايتذطٜبي ع٢ً ع١ٓٝ ّ ايػُع. ٚيتشكٝل ٖصا الشسف اغتدس

ؿاٍ, ٚضابط١ ( أط2, تم تكػُِٝٗ إلى تزُٛعتين تجطٜب١ٝ قٛاَٗا ) ( ضعاف ايػُعطؿ١ً 

ًٝا عٓس َػت٣ٛ ) أطؿاٍ .( 2قٛاَٗا ) ( 8.81ٚتٛصًت ايسضاغ١ إلى6 ٚدٛز ؾطٚم زاي١ إسصا٥

بين َتٛغطٞ ضتب زضدات ايكٝاغين ايكبًٞ ٚايبعسٟ يس٣ أؾطاز المجُٛع١ ايتذطٜب١ٝ َٔ 

 الأطؿاٍ ضعاف ايػُع ع٢ً َكٝاؽ ايتٛاصٌ ايًؿعٞ يصالح ايكٝاؽ ايبعسٟ. 

 برمجة اللػوية العصبية :التطبيكات التربوية لل

( ؾ٢ زضاغت٘ بعض ايتطبٝكات ايلذب١ٜٛ 01- 08,  4841عطض غٝـ ايعٝػا٣ٚ )     

 يًلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ تمجًت ؾ٢ ايٓكاط ايتاي١ٝ 6

 تٛغع١ إزضاى ايطًب١ ٚتٛغٝع آؾاقِٗ . .1
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تٛغٝع ؾٔ الاتصاٍ ٚتٓٛع أغايٝب٘ بين المسضؽ ٚايطايب ٚبايعهؼ ٚبين ايطًب١  .4

 . أْؿػِٗ
الاْتؿاع َٔ ايًػ١ بمصطًشاتٗا ٚقٛاعسٖا ؾ٢ إيجاز َػاس١ َؿلذن١ يًتؿاعٌ  .2

 َع ايطًب١ ؾ٢ ايتعًِٝ , ٚالأبٓا٤ ؾ٢ ايلذب١ٝ .
تحػين الأزا٤ ٚتطٜٛطٙ يًٛصٍٛ إلى الاَتٝاظ المعطؾ٢ أٚ المٗاض٣ عٔ ططٜل زضاغ١  .0

 أزٚات٘ َٚعطؾ١ أدعا٥٘ ٚايٛصٍٛ إلى ْتا٥ذ٘.
٢ ايتٛاصٌ ٚالاْتؿاع َٓٗا ؾ٢ تحسٜس ايططٜك١ َعطؾ١ الأنماط الإْػا١ْٝ ؾ .1

 .المٓاغب١ ٚالأْؿط١ ٚايتكِٜٛ يًُتعًُين 
ايتآيـ الإْػا٢ْ ايص٣ ٜعس أسس ضنا٥ع ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ , ٚي٘ زٚض ؾ٢  .2

 لإقا١َ ايجك١ المتبازي١ ٚايت٢ تٛؾط زضد١ اتصاٍ عاي١ٝ .

 فسوض البشح:

ٌٍ َٔ زضدات طلاب  َٞتٛغطتٛدس ؾطٚم شات زلاي١ إسصا١ٝ٥ بين لا  .1 ن

يتشسخ لاختباض َٗاضات ا ٟايتذطٜب١ٝ في ايتطبٝل ايبعستين ايطابط١ ٚ المجُٛع

 لمجُٛع١ ايتذطٜب١ٝ.يصالح ايتطبٝل ا

 زضدات طلاب ٞبين َتٛغطعٓس َػت٣ٛ  تٛدس ؾطٚم شات زلاي١ إسصا١ٝ٥ .4

يصالح  خختباض َٗاضات ايتشسايتطبٝل ايكبًٞ ٚايبعسٟ لاايتذطٜب١ٝ في المجُٛع١ 

 ايتطبٝل ايبعسٟ .

ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ ؾاع١ًٝ في ت١ُٝٓ  نمٛشز ع٢ًايكا٥ِ  المكلذح لدْاَريً .2

 .ايعاّ )ع١ٓٝ ايبشح( ٟيس٣ طًب١ ايصـ الأٍٚ ايجاْٛ تشسخَٗاضات اي
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 إدساءات البشح:

 يلإداب١ عٔ أغ١ً٦ ايبشح غاضت ايباسج١ ٚؾل اترطٛات ايتاي6١ٝ

 أٚيًا6 أزٚات ايبشح6

 يلطلبة الصف الأول الجاىو لاشو تينيتَاال تشدخإعداد قائنة بمَازات ال .1
 ٖسف ايكا١ُ٥ َٚصازض بٓا٥ٗا6 -‌أ

ٖسؾت ايكا١ُ٥ إلى تحسٜس َٗاضات ايتشسخ ايلاظ١َ يطًب١ ايصـ الأٍٚ ايجا7ْٟٛ 

يت١ُٝٓ ٖصٙ المٗاضات باغتدساّ ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ , ٚتصُِٝ اختباض 

ايلدتز١ نمٛشز ع٢ً ضٚؽ ايلدْاَر المكلذح ايكا٥ِ ِ يسيكٝاغٗا قبٌ زضاغتٗ

 ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ.

ٚقس أعست ايباسج١ ايكا١ُ٥ في ض6٤ٛ أزبٝات ايلذب١ٝ شات ايص١ً بططا٥ل تعًِٝ 

ايًػ١ ايعطب١ٝ , ٚايسضاغات ايػابك١ ٚايبشٛخ ايتي تٓاٚيت َٗاضات ايتشسخ يس٣ 

طلاع آضا٤ المعٓٝين ايطلاب, ٚطبٝع١ المطس١ً ايجا١ْٜٛ ٚخصا٥ص نمِٖٛ, ٚاغت

 بتسضٜؼ ايًػ١ ايعطب١ٝ , ٚؾْٓٛٗا , ٚؾًػؿتٗا.

 ايكا١ُ٥ في صٛضتٗا الأٚي١ٝ ٚضبطٗا6 -‌ب

ٚتٛصًت ايباسج١ إلى قا١ُ٥ َبس١ٝ٥ بمٗاضات ايتشسخ ايلاظ١َ يطًب١ ايصـ الأٍٚ        

ايجاْٟٛ ايعاّ , ٚعسزٖا تػع١ عؿط َٗاض٠ , ٚعطضٗا ع٢ً تزُٛع١ َٔ المحهُين, َٔ 

َتدصص٢ المٓاٖر ٚتعًِٝ ايًػ١ ايعطب١ٝ َٚعًُٝٗا , في صٛض٠ اغتبا١ْ قػُت إلى أضبع١ 

يًُٗاضات , ٚايٓٗطإ ايجا٢ْ ٚايجايح لإبسا٤ ايطأ٣ َٔ قبٌ أْٗط , ايٓٗط الأٍٚ َٔ ايُٝين 
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أَاّ نٌ َٗاض٠ في ْٗط ) (  √المحهُين في نٌ َٗاض٠ , سٝح طًب َٔ المحهِ ٚضع علا١َ ) 

َٓاغب١ ( إشا ٚاؾل ع٢ً المٗاض٠ , أٚ ) غلر َٓاغب١ ( إشا لم ٜٛاؾل عًٝٗا , أَا ايٓٗط ايطابع ؾكس 

سٝح ٜكّٛ المحهِ بتعسٌٜ صٝاغ١ المٗاض٠ ايتي تحتاز خصص يتعسٌٜ ايصٝاغ١ ايًػ١ٜٛ , 

يصيو. نُا طًب َٔ ايػاز٠ المحهُين إٔ ٜطٝؿٛا َٗاضات ايتشسخ ايتي ٜطْٚٗا لاظ١َ 

يطلاب المطس١ً ايجا١ْٜٛ, إشا لم تهٔ َتط١ُٓ في ايكا١ُ٥. ٚقس اعتلدت ايساضغ١ اتذاي١ٝ 

 ٌ َٗاض٠ َٔ َٗاضات ايتشسخن% ؾأنجط َٔ تزُٛع آضا٤ المحهُين ع٢ً  48ْػب١ المٛاؾك١ 

ؾططًا يكبٛلشا7 لإٔ بعض ايسضاغات ايػابك١ قس سسزتٗا ْػب١ يًُٛاؾك١ , ٚقس أخصت 

 ايباسج١ َلاسعات ٚآضا٤ ايػاز٠ المحهُين بعين الاعتباض ٚناْت ع٢ً ايٓشٛ ايتاي6ٞ 

تعسٌٜ المٗاض٠ الأٚلى 6َٔ ) إخطاز أصٛات اتذطٚف َٔ تشاضدٗا ايصشٝش١.(, إلى  -

 أصٛات اتذطٚف ٚايهًُات َٔ تشاضدٗا ايصشٝش١ (.) ْطل 
تعسٌٜ المٗاض٠ ايجايج١ 6َٔ ) َطاعا٠ َٛاطٔ ايٛقـ ٚايٛصٌ (, إلى6 ) َطاعا٠  -

 ايٛقؿات المٓاغب١ بين اتدٌُ أثٓا٤ اتذسٜح (.
تعسٌٜ المٗاض٠ ايػابع١ 6َٔ ) ايتعبلر عٔ الأؾهاض في جمٌ َؿٝس٠ تا١َ المع٢ٓ (, إلى6  -

 ٠ تا١َ المع٢ٓ (.) اغتدساّ جمٌ َؿٝس
الايتعاّ بالمٛضٛع ايص٣ ٜتشسخ ؾٝ٘ ٚلا يخطز تعسٌٜ المٗاض٠ ايجا١ْٝ عؿط٠ 6َٔ )  -

 (, إلى6 ) الايتعاّ بمٛضٛع اتذسٜح ( عٓ٘ خطٚدًا لاؾتًا.
تعسٌٜ المٗاض٠ ايطابع١ عؿط 6َٔ ) تحسٜس ايػطض َٔ المٛضٛع (, إلى6 ) تحسٜس  -

 ايؿهط٠ ايعا١َ يًُٛضٛع (.
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اتراَػ١ عؿط 6َٔ ) اغتدساّ إؾاضات ايٝسٜٔ أٚ الإيما٤ات المدتًؿ١ في تعسٌٜ المٗاض٠  -

تٛضٝح ايعاطؿ١, ٚتصٜٛط الأؾهاض (, إلى6 ) اغتدساّ الإؾاضات ٚالإيما٤ات غلر ايًؿع١ٝ 

َعلًدا عُا ٜطٜس تٛصًٝ٘ يلآخطٜٔ (. ٖٚٓاى َٗاضات ضأ٣ المحُهٕٛ إضاؾتٗا 6 سٝح 

 ١ٝ 6اقلذح بعض المحهُين إضاؾ١ المٗاض٠ اآخت
تٜٓٛع ْلد٠ ايصٛت بما ٜٛاؾل اتذسٜح. ٚلم تأخص ايباسج١ بٗصا ايطأ7٣ لإٔ ٖصٙ المٗاض٠  -

َتط١ُٓ في ايكا١ُ٥ بايؿعٌ, 6٢ٖٚ ايتػٝلر في ْلدات الأصٛات اغتذاب١ يًُع٢ٓ 

 سعٕ (. –تأثط  –المكصٛز ) ؾطح 

 ايكا١ُ٥ في صٛضتٗا ايٓٗا6١ٝ٥ -ز

( َٗاض٠ ٢ٖٚ  11ايتشسخ ٚايتي تطُٓت ) تم ايتٛصٌ يًكا١ُ٥ ايٓٗا١ٝ٥ لمٗاضات  -1

ايتشسخ بصٛت -4ْطل أصٛات اتذطٚف ٚايهًُات َٔ تشاضدٗا ايصشٝش١. -61

ضبط ايهًُات  -0َطاعا٠ ايٛقؿات المٓاغب١ بين اتدٌُ أثٓا٤ اتذسٜح.-2ٚاضح .

اغتدساّ ايهًُات ٚاتدٌُ ٚايعباضات المٓاغب١ -1ضبطًا صشٝشًا أثٓا٤ اتذسٜجع

 اغتدساّ جمٌ َؿٝس٠ تا١َ المع٢ٓ.-3أزٚات ايطبط المٓاغب١.اغتدساّ -2يًػٝام.

اغتدساّ عباضات ايؿهط ٚالاعتصاض ٚايت١ٓ٦ٗ ٚالمٛاغا٠ في َٛاقـ ايتشسخ -4

تٛظٝـ ايتؿبٝٗات أٚ اتذهِ أٚ الاقتباغات َٔ ايكطإٓ أٚ اتذسٜح أٚ -5الادتُاع١ٝ.

عاّ بمٛضٛع الايت-11عطض الأؾهاض ٚتطابطٗا بؿهٌ َتػًػٌ.-18ايؿعط أٚ ايٓجط.

اغتدساّ الإؾاضات  -12إبسا٤ ايطأ٣ في َٛاقـ ايتشسخ المدتًؿ١. -14اتذسٜح.
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َطاعا٠ اٖتُاَات  -10ٚالإيما٤ات غلر ايًؿع١ٝ َعلًدا عُا ٜطٜس تٛصًٝ٘ يلآخطٜٔ.

 –ايتػٝلر في ْلدات ايصٛت اغتذاب١ يًُع٢ٓ المكصٛز 6 ) ؾطح  -11المداطبين َٚٝٛلشِ.

 سعٕ (. –تأثط 

 زات التشدخ:اختباز مَا .2

 ٖسف الاختباض, َٚصازض6ٙ - أ
ٖسف الاختباض إلى قٝاؽ َػت٣ٛ طًب١ ايصـ الأٍٚ ايجاْٟٛ ايعاّ في َٗاضات      

ايتشسخ المٓاغب١ لشِ , ٚشيو قبٌ تطبٝل ايلدْاَر ٚبعسٙ 7 يًتشكل َٔ ؾاع١ًٝ 

ايلدْاَر في ت١ُٝٓ ٖصٙ المٗاضات , ٚقس أعست ايباسج١ ٖصا الاختباض في ض٤ٛ أزبٝات 

١ ايعطب١ٝ , ٚايسضاغات ايػابك١ ٚايبشٛخ ايتي ايلذب١ٝ شات ايص١ً بططا٥ل تعًِٝ ايًػ

 تٓاٚيت َٗاضات ايتشسخ.

 تست٣ٛ الاختباض ٚضبط6٘ - ب
تهٕٛ اختباض َٗاضات الإْتاز ايًػٟٛ ) ايتشسخ ( َٔ خمػ١ عؿط غؤايًا , ٚقس تٓٛعت ٖصٙ     

الأغ١ً٦ بين َٛاقـ َٚٛضٛعات ٚتزالات يًتشسخ ؾٝٗا 7 يتػتٛفي المٗاضات المطاز قٝاغٗا . 

عطض الاختباض ع٢ً المحهُين , ثِ أدطٜت ايباسج١ ايتعسٜلات , ٚتم تطبٝل الاختباض ثِ 

   ع٢ً تزُٛع١ َٔ طًب١ ايصـ الأٍٚ ايجاْٟٛ. ٚتم سػاب ظَٔ الاختباض ناآخت6ٞ

                                                       عَٔ ايص٣ اغتػطق٘ أٍٚ طايب + ايعَٔ ايص٣ اغتػطق٘ آخط طايبظَٔ الاختباض = اي

4 
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 04+     24=   َتٛغط ظَٔ الاختباض

                                            4  

 ( زقٝك١. 08إشًا َتٛغط ظَٔ الاختباض ٖٛ ) 

بجلاخ ططم )الأٚلى6 سػاب َعاٌَ ايؿا  اختباض ايتشسخقس تم سػاب ثبات عباضات ٚ

لمؿطزات الاختباض نهٌ, َع سصف زضد١ المؿطز٠ َٔ  Cronbach᾽s Alphaنطْٚبار 

ايسضد١ ايه١ًٝ يلاختباض, ٚايططٜك١ ايجا6١ْٝ سػاب َعاَلات الاضتباط بين زضد١ المؿطز٠ 

ٚايسضد١ ايه١ًٝ يلاختباض نهٌ )الاتػام ايساخًٞ((, ٚايططٜك١ ايجايج6١ سػاب َعاٌَ 

 .ايجبات باغتدساّ ايتذع١٥ ايٓصؿ١ٝ

 :مَازات التشدخ ملاسظة (بطاقة تكديس )  .3

ٚضعت ايباسج١ قا١ُ٥ تكسٜط يهٌ َٗاض٠ , ٚقا١ُ٥ ايتكسٜط يتشًٌٝ أزا٤ات ايطلاب في نٌ    

َٗاض٠ ْٛع١ٝ َٔ َٗاضات ايتشسخ ٚؾل َكٝاؽ ضباع٢ , ٚيجُع َٝعإ ايتكسٜط بين المٝعإ 

 1- 4- 2 – 0ضعٝـ ( ٚالمٝعإ ايطق٢ُ ايه٢ُ )  –دٝس  –دٝس دسًا  –ايٛصؿٞ ) ممتاظ 

( 7 ٚشيو لمػاعس٠ المعًِ ع٢ً تكسٜط أزا٤ ايطلاب لمٗاضات ايتشسخ بططٜك١ َٛضٛع١ٝ بعٝس٠ 

 عٔ ايصات١ٝ .

 ٚقس اعتُست ايباسج١ في بٓا٤ ٖصٙ ايبطاق١ ع٢ً عس٠ َصازض َٔ أُٖٗا 6 

 ( . ٞ ايسضاغات ٚايبشٛخ ايػابك١ المطتبط١ بؿٔ ايتشسخ ) ايتعبلر ايؿؿٗ -
ًٝالأزبٝات المتص١ً بطب -  َٛضٛعٝاً  . ٚا ٝع١ ايتشسخ , َٔ سٝح قٝاغ٘ ٚتكٛيم٘ نُ
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كتاب طالب الصف الأول الجاىوي لتينية مَازات التشدخ باضتدداو البرمجة اللػوية  .4
 العصبية:

أعست ايباسج١ نتاب ايطايب ايصٟ ٜػتدسَ٘ عٓس تسضٜؼ َٗاضات ايتشسخ, 

ت١ُٝٓ  ٚاست٣ٛ نتاب ايطاب ع٢ً َكس7١َ تٓاٚيت أ١ُٖٝ ايتشسخ ٚنٝؿ١ٝ

َٗاضات٘ , ٚالشسف َٔ نتاب ايطايب, ٜٚتُجٌ الشسف في نْٛ٘ َػاعسًا يًطايب في 

ت١ُٝٓ َٗاضات ايتشسخ َٔ خلاٍ تٓؿٝص بعض الأْؿط١ المصاسب١ ٚسٌ ايتسضٜبات 

 المتٓٛع١ , ٚزضٚؽ َٛضٛعات نتاب ايطايب.

 دليل المعله لتينية مَازات التشدخ باضتدداو البرمجة اللػوية العصبية: .5
أعست ايباسج١ زيٌٝ المعًِ يٝػلر َعًِ ايًػ١ ايعطب١ٝ ٚؾل إدطا٤ات٘ بٗسف ت١ُٝٓ 

َٗاضات ايتشسخ يس٣ طًب١ ايصـ الأٍٚ ايجاْٟٛ باغتدساّ ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ 

ُٖا6 اتداْب ايٓعط7ٟ ٜٚؿٌُ إطاضًا  ايعصب١ٝ, ٜٚؿتٌُ ٖصا ايسيٌٝ ع٢ً قػُين

ًَا َٚعًَٛات عٔ ايسيٌٝ, ٚاتداْب ايتطبٝك6ٞ ت ٓاٍٚ ٖصا اتدع٤ َٔ ايسيٌٝ عا

المكلذح , ٚقس اؾتٌُ ٖصا اتداْب تٓؿٝص نٌ زضؽ َٔ زضٚؽ ايلدْاَر  إدطا٤ات

في  ع6٢ً تحسٜس المٗاض٠ المطاز تُٓٝتٗا, تحسٜس الأٖساف ايتع١ًُٝٝ المطاز تُٓٝتٗا

نٌ زضؽ, تكسِٜ َعًَٛات إثطا١ٝ٥ يًُعًِ في َععِ ايسضٚؽ, تكسِٜ تزُٛع١ 

 ١ ٚالأْؿط١ الإثطا١ٝ٥ يًُعًِ.َٔ ايٛغا٥ٌ ايتعًُٝٝ

 ثاىيًا: عيية البشح:

تهْٛت ع١ٓٝ ايبشح اتذايٞ َٔ تزُٛعتين َٔ طايبات ايصـ الأٍٚ ايجاْٟٛ 

ايعاّ بمسضغتي أبٛحماز ايجا١ْٜٛ بٓات , َٚسضغ١ ايص٠ٛ ايجا١ْٜٛ المؿلذن١ بإزاض٠ أبٛحماز 

ػت٣ٛ ايجكافي ٚالادتُاعٞ, ايتع١ًُٝٝ, ٚقس ضٚعٞ في اختٝاض ايع١ٓٝ ايتكاضب في ايعُط ٚالم
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( طايب١ َكػُات ع٢ً تزُٛعتين الأٚلى ضابط١ , ٚعسز  48ٚبًػت ع١ٓٝ ايبشح ) 

 ( طايب١. 08( طايب١, ٚالمجُٛع١ ايتذطٜب١ٝ ٚتهْٛت َٔ )  08طايباتٗا ) 

 إدساءات تيفير تجسبة البشح:

 غاض ايبشح اتذايٞ ٚؾكًا يلإدطا٤ات ايتاي6١ٝ

ٝح ٜٗسف ايبشح اتذايٞ إلى ايتعطف ع٢ً ستحسٜس الشسف َٔ ايتذطب6١  -1

ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ في ت١ُٝٓ َٗاضات ايتشسخ يس٣ طلاب نمٛشز  ؾاع١ًٝ

 ايصـ الأٍٚ ايجاْٟٛ.
 سٝح تمجًت َتػلرات ايبشح اتذايٞ في6تحسٜس َتػلرات ايبشح6  -4

 المتػلر المػتك6ٌ ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ. - أ
 المتػلر ايتابع6 َٗاضات ايتشسخ. - ب

 ايتطبٝل ايكبًٞ لأزٚات ايبشح6 -2
ًٝا ع٢ً المجُٛعتين ايتذطٜب١ٝ ٚايطابط١  تم تطبٝل أزٚات ايبشح تطبٝكًا قبً

ٚايتي تمجًت في اختباض َٗاضات ايتشسخ, ٚبطاق١ َلاسع١ يتكِٝٝ َٗاضات ايتشسخ 

يس٣ طًب١ ايصـ الأٍٚ ايجا7ْٟٛ َع تبصلر ايطلاب بطبٝع١ الاختباض, ٚنٝؿ١ٝ 

 تأنس َٔ ٚضٛح تعًُٝات٘.الإداب١ عٓ٘, ٚاي

 تسضٜب ايطلاب ع٢ً ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب6١ٝ -0
يت١ُٝٓ َٗاضات ايتشسخ ايكا٥ِ ع٢ً ايلدتز١  تم تسضٜؼ َٛضٛعات ايلدْاَر المكلذح  

ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ ع٢ً طلاب ايصـ الأٍٚ ايجاْٟٛ ايعاّ تزُٛع١ ايبشح ) المجُٛع١ 

 4844ّايتذطٜب١ٝ ( في ايؿصٌ ايسضاغٞ الأٍٚ يًعاّ ايسضاغٞ
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 ايتطبٝل ايبعسٟ لأزٚات ايبشح6 -1
ات ايتشسخ يت١ُٝٓ َٗاض َٔ تسضٜؼ َٛضٛعات ايلدْاَر المكلذحبعس الاْتٗا٤ 

باغتدساّ ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ, قاَت ايباسج١ بتطبٝل أزٚات ايبشح بعسٜا 

ع٢ً ع١ٓٝ ايبشح , ٚقس ضٚعٞ إٔ ٜهٕٛ دٛ ايكٝاؽ َؿابٗا لما في ايكٝاؽ ايكبًٞ, 

ٚبعس شيو تم تصشٝح إدابات ايطلاب , ٚضصس زضداتِٗ لمعاتدتٗا إسصا٥ٝا, 

 ٚتؿػلر ايٓتا٥ر.

 ا:ىتائر البشح وتفطيرٍ
  6ٍٚٞتٛدس ؾطٚم شات زلاي١ إسصا١ٝ٥ بين َتٛغطلا ايٓتا٥ر اتراص١ بايؿطض الأ 

ٌٍ َٔ زضدات طلاب   ٟايتذطٜب١ٝ في ايتطبٝل ايبعستين ايطابط١ ٚ المجُٛعن

 لمجُٛع١ ايتذطٜب١ٝ.يصالح ايتطبٝل ايتشسخ لاختباض َٗاضات ا

  ( SPSS. Ver.17بطْاَر ) ٚيًتشكل َٔ صش١ ايؿطض َٔ عسَ٘ تم اغتدساّ 

في سػاب قِٝ ) ت ( يسلاي١ ايؿطٚم بين زضدات ايتطبٝل ايبعسٟ يًُذُٛعتين 

ايطابط١ ٚايتذطٜب١ٝ في اختباض ايتشسخ َٚٗاضات٘ ايؿطع١ٝ نٌ ع٢ً سس٠,  

َعازي١ سذِ ايتأثلر, سٝح إٕ َؿّٗٛ ايسلاي١ الإسصا١ٝ٥ يًٓتا٥ر ٜعلد ٚسػاب 

لاضتباط , بُٝٓا ٜطنع َؿّٗٛ سذِ عٔ َس٣ ايجك١ ايتي ْٛيٝٗا يٓتا٥ر ايؿطم أٚ ا

ايتأثلر ع٢ً ايؿطم أٚ سذِ الاضتباط بصطف ايٓعط عٔ َس٣ ايجك١ ايتي ْٛيٝٗا 

 (  1نُا ظسٍٚ )  يًٓتا٥ر
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 ( 1ددول ) 
قينة )ت( وسذه وقوة التأثير ودلالتَه ليتائر طلاب المجنوعتين الضابطة والتذسيبية في التطبيل البعدي لاختباز 

 (40ومَازاتُ الفسعية كل على سدة: ٌ )التشدخ ككل 
 

 المتوضط المجنوعة المَازة
الانحساف 

 المعيازي
 قينة) ت(

سذه 
 التأثير
(d) 

 قوة التأثير
(2ω) 

ىطل أصوات الحسوف مً 
 مخازدَا الصشيشة.

 ضابطة
 تجسيبية

309000 
506500 

104815 
107766 

40785** 10083 210488 

مساعاة الوقفات بين الجنل 
 أثياء الحديح.

 ضابطة
 تجسيبية

309250 
502500 

104391 
107209 

30735** 00845 150008 

 التشدخ بوضوح.
 ضابطة

 تجسيبية

403500 
509750 

106725 
108043 

40177** 00945 180089 

ضبط الكلنات ضبطا نحويا 
 صشيشا

 ضابطة
 تجسيبية

309500 
504250 

108109 
106623 

30795** 00859 150419 

 لمَازات الصوتيةا
 ضابطة

 تجسيبية
200075 
280050 

606463 
802304 

40768** 
10079 
 

220346 

اضتدداو الكلنات والجنل 
 والعبازات.

 ضابطة
 تجسيبية

309500 
507500 

105681 
108222 

40735** 
10072 
 

220106 

اضتدداو أدوات السبط 
 المياضبة.

 ضابطة
 تجسيبية

400000 
505500 

105851 
107967 

40091** 00926 170481 

اضتدداو جمل مفيدة تامة 
 المعيى

 ضابطة
 تجسيبية

400250 
507750 

104933 
107757 

40770** 10080 220361 

اضتدداو عبازات الشكس 
 والاعتراز والتَئية والمواضاة.

 ضابطة
 تجسيبية

402750 
600250 

106639 
107170 

40629** 10048 210336 
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 المتوضط المجنوعة المَازة
الانحساف 

 المعيازي
 قينة) ت(

سذه 
 التأثير
(d) 

 قوة التأثير
(2ω) 

توظيف التشبيَات أو الحكه أو 
 الاقتباضات مً الكسآٌ أو الحديح

 ضابطة
 تجسيبية

308750 
503250 

105390 
107004 

30998** 00905 160828 

 المَازات اللػوية الأضلوبية
 ضابطة

 تجسيبية
160175 
220675 

507284 
605687 

40717** 10068 210975 

عسض الأفكاز وتسابطَا 
 بشكل متطلطل.

 ضابطة
 تجسيبية

400750 
503750 

105588 
107348 

30525** 0080 130951 

 الالتصاو بموضوع الحديح.
 ضابطة

 تجسيبية
401500 
507000 

106571 
108002 

40006** 00907 160884 

إبداء السأى في مواقف 
 التشدخ المدتلفة.

 ضابطة
 تجسيبية

400500 
5.5750 

108667 
107524 

30767** 00853 150227 

 المَازات الفكسية:
 

 ضابطة
 تجسيبية

120275 
160650 

406408 
500563 

40032** 00913 170066 

اضتدداو الإشازات 
 والإيماءات غير اللفظية.

 ضابطة
 تجسيبية

401500 
504250 

107029 
108241 

30231** 00731 110672 

مساعاة اٍتنامات المداطبين 
 وميولهه.

 ضابطة
 تجسيبية

308000 
506000 

105558 
108229 

40750** 10075 220215 

التػيير في ىبرات الصوت 
 اضتذابة للنعيى المكصود.

 ضابطة
 تجسيبية

400000 
504000 

108397 
108783 

30368** 0080 120555 

المَازات التفاعلية 
 .الملنشية

 ضابطة
 تجسيبية

110950 
160425 

407606 
502909 

30976** 00900 160674 

 .المجنوع الكلي للاختباز
 ضابطة

 تجسيبية
600475 
830800 

200788 
240209 

40623** 10046 210292 
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  8081** زاٍ عٓس َػت٣ٛ 

 ٜتطح َٔ اتدسٍٚ أ6ٕ 

( ٖٚصا ٜعني ٚدٛز ؾطٚم شات  8081جمٝع قِٝ ) ت( زاي١ إسصا٥ٝا عٓس َػت٣ٛ )   -

زلاي١ إسصا١ٝ٥ بين َتٛغطات زضدات المجُٛعتين ايتذطٜب١ٝ ٚايطابط١ في 

ايكٝاؽ ايبعسٟ لمٗاضات ايتشسخ ) جمٝع المٗاضات ايط٥ٝػ١ , ٚالمٗاضات ايؿطع١ٝ , 

 ٚايسضد١ ايه١ًٝ ( يصالج المجُٛع١ ايتذطٜب١ٝ.
جمٝع قِٝ َطبع إٜتا ) سذِ ايتأثلر ( قِٝ َطتؿع١ , َٚػت٣ٛ ايتأثلر ) نبلر (  -

 تدُٝع ايؿطٚم.
  6ْٞبين عٓس َػت٣ٛ  تٛدس ؾطٚم شات زلاي١ إسصا١ٝ٥ايٓتا٥ر اتراص١ بايؿطض ايجا

ختباض ايتطبٝل ايكبًٞ ٚايبعسٟ لاايتذطٜب١ٝ في المجُٛع١  زضدات طلاب َٞتٛغط

 ايبعسٟ . خ يصالح ايتطبٝلَٗاضات ايتشس
  ( SPSS. Ver.17بطْاَر ) ٚيًتشكل َٔ صش١ ايؿطض َٔ عسَ٘ تم اغتدساّ 

في سػاب قِٝ ) ت ( يسلاي١ ايؿطٚم بين زضدات ايتطبٝكين ايكبًٞ ٚ ايبعسٟ 

نُا  يًُذُٛع١ ايتذطٜب١ٝ في اختباض ايتشسخ َٚٗاضات٘ ايؿطع١ٝ نٌ ع٢ً سس٠

 (  4ظسٍٚ ) 
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 ( 2ددول ) 

التأثير ودلالتَه  ليتائر طلاب المجنوعة التذسيبية في التطبيكين الكبلي قينة )ت( وسذه وقوة 
 (40والبعدي لاختباز التشدخ ككل ومَازاتُ الفسعية كل على سدة: ٌ )

 المتوضط التطبيل المَازة
الانحساف 

 المعيازي
 قينة ) ت(

سذه 
 التأثير
(d) 

 قوة التأثير
(2ω) 

ىطل أصوات الحسوف مً 
 مخازدَا الصشيشة.

 قبلي
 بعدي

306000 
506500 

104286 
107766 

 
60286** 

 
20013 

 
330341 

مساعاة الوقفات بين الجنل 
 أثياء الحديح.

 قبلي
 بعدي

305750 
502500 

009841 
107209 

 
50616** 

 
10798 

 
280532 

 التشدخ بوضوح.
 قبلي
 بعدي

306750 
509750 

103660 
108043 

 
70407** 

 
20372 

 
400984 

ضبطا نحويا ضبط الكلنات 
 صشيشا

 قبلي
 بعدي

306750 
504250 

102887 
106623 

 
50406** 

 
10731 

 
270004 

 المَازات الصوتية
 قبلي
 بعدي

170900 
280050 

500066 
802304 

 
70248** 

 
20321 

 
390939 

اضتدداو الكلنات والجنل 
 والعبازات.

 قبلي
 بعدي

303750 
507500 

102544 
108222 

 
60643** 

 
20127 

 
350840 

اضتدداو أدوات السبط 
 المياضبة.

 قبلي
 بعدي

307250 
505500 

101091 
107967 

 
50288** 

 
10693 

 
260142 

اضتدداو جمل مفيدة تامة 
 المعيى

 قبلي
 بعدي

305250 
507750 

102192 
107757 

 
60908** 

 
20212 

 
370658 

اضتدداو عبازات الشكس والاعتراز 
 والتَئية والمواضاة.

 قبلي
 بعدي

401000 
600250 

101723 
107170 

 
50959** 

 
10908 

 
310010 
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 المتوضط التطبيل المَازة
الانحساف 

 المعيازي
 قينة ) ت(

سذه 
 التأثير
(d) 

 قوة التأثير
(2ω) 

توظيف التشبيَات أو 
الحكه أو الاقتباضات مً 

 الكسآٌ أو الحديح

 قبلي
 بعدي

305500 
503250 

102598 
107004 

 
50706** 

 
10827 

 
290185 

 المَازات اللػوية الأضلوبية
 قبلي
 بعدي

140900 
220675 

308350 
605687 

 
60677** 

 
20138 

 
360075 

عسض الأفكاز وتسابطَا 
 بشكل متطلطل.

 قبلي
 بعدي

307250 
503750 

101544 
107348 

 
50135** 

 
10644 

 
250024 

 الالتصاو بموضوع الحديح.
 قبلي
 بعدي

308250 
507000 

103753 
108002 

 
50885** 

 
10885 

 
300478 

إبداء السأى في مواقف 
 التشدخ المدتلفة.

 قبلي
 بعدي

400500 
505750 

104667 
107524 

 
40417** 

 
10414 

 
190805 

 المَازات الفكسية
 

 قبلي
 بعدي

110600 
160650 

304774 
500563 

 
50558** 

 
10780 

 
280110 

اضتدداو الإشازات 
 والإيماءات غير اللفظية.

 قبلي
 بعدي

303250 
504250 

100951 
108241 

 
60565** 

 
20102 

 
350298 

مساعاة اٍتنامات المداطبين 
 وميولهه.

 قبلي
 بعدي

306500 
506000 

102919 
108229 

 
50124** 

 
10641 

 
240944 

التػيير في ىبرات الصوت 
 اضتذابة للنعيى المكصود.

 قبلي
 بعدي

301750 
504000 

101742 
108783 

 
60644** 

 
20128 

 
350847 

 المَازات التفاعلية الملنشية
 قبلي
 بعدي

100150 
160425 

300174 
502909 

 
60610** 

 
20117 

 
350611 
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 المتوضط التطبيل المَازة
الانحساف 

 المعيازي
 قينة ) ت(

سذه 
 التأثير
(d) 

 قوة التأثير
(2ω) 

 المجنوع الكلي للاختباز
 قبلي
 بعدي

540550 
830800 

130159 
240209 

 
70103** 

 
20275 

 
380973 

  8081** زاٍ عٓس َػت٣ٛ        

 ٜتطح َٔ اتدسٍٚ ايػابل َا 6ًٜٞ  

اضتؿاع َتٛغط زضدات تزُٛع١ ايبشح ) ايتذطٜب١ٝ ( في ايتطبٝل ايبعسٟ   -

(, أَا َتٛغط ايتطبٝل ايكبًٞ ؾهإ )  42048لاختباض َٗاضات ايتشسخ, سٝح بًؼ ) 

 (, ٖٚصا ٜؿلر إلى تؿٛم تزُٛع١ ايبشح ) ايتذطٜب١ٝ ( في ايتطبٝل ايبعسٟ. 10011
َتٛغطات زضدات طلاب  ( بين8.81ٚدٛز ؾطم زاٍ إسصا٥ٝاً عٓس َػت٣ٛ ) 

المجُٛع١ ايتذطٜب١ٝ في ايتطبٝكين ايكبًٞ ٚايبعسٟ لاختباض ايتشسخ نهٌ 

ًٝا في نٌ المٗاضات  يصالح ايتطبٝل ايبعسٟ, مما ٜؿلر إلى ٚدٛز ؾطٚم زاي١ إسصا٥

ايؿطع١ٝ, ٖٚصا ٜعس َؤؾطًا ع٢ً تؿٛم ايطلاب في ايتطبٝل ايبعسٟ لاختباض َٗاضات 

 ايتشسخ.

 صش١ ايؿطٚض المتعًك١ بمتػلرات ايبشح يمهٔ اترطٚز بايٓتا٥ر اآخت6١ٝفي ض٤ٛ اختباض 

يًلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ ؾاع١ًٝ في ت١ُٝٓ َٗاضات ايتشسخ يس٣ طلاب المجُٛع١  - أ

(  8081ايتذطٜب١ٝ, ٚزيٌٝ ٖصٙ ايؿاع١ًٝ 6 ٚدٛز ؾطم زاٍ إسصا٥ٝا عٓس َػت٣ٛ ) 

بٝكين ايكبًٞ ٚايبعسٟ بين َتٛغطٞ زضدات طلاب المجُٛع١ ايتذطٜب١ٝ في ايتط

لاختباض َٗاضات ايتشسخ نهٌ يصالح ايتطبٝل ايبعسٟ , مما ٜسٍ ع٢ً تحػٔ 

أزا٤ طلاب المجُٛع١ ايتذطٜب١ٝ في ايتطبٝل ايبعسٟ لاختباض َٗاضات ايتشسخ عٔ 
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ايتطبٝل ايكبًٞ ايصٟ أؾاض إلى ضعـ ايطلاب في تًو المٗاضات, ٖٚصا ٜسٍ ع٢ً 

اى ايطلاب في نمٛشز ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ الأثط ايصٟ تحكل َٔ خلاٍ إؾط

َٚطٚضِٖ بمطاسٌ ايُٓٛشز ٚخلدات٘, ٖٚصٙ ايٓتٝذ١ تتؿل َع ْتا٥ر بعض ايسضاغات 

(, ٚ  4880) ايعاٍ ١ عبسُؾاطٚ  (,4888)  ٢َٓ ايًبٛز٣ٚايبشٛخ ايػابك١ َٚٓٗا6 

ٚ  ,(4814أحمس غٝس إبطاِٖٝ) (, ٚ  4811(, ٚ ؾُٝا٤ ايعُطٟ )4881عُطٚ عٝػ٢ )

 .( 4812سػٔ عُطإ ) (, ٚ 4810أحمس ؾتح ايباب) , ٚ (4814أَلر٠ عٛض أبٛ بهط )
ؾاع١ًٝ ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ في ت١ُٝٓ َٗاضات ايتشسخ يس٣ طًب١   - ب

ايٓتٝذ١ بإٔ زضٚؽ ايلدْاَر  ايصـ الأٍٚ ايجاْٟٛ ايعاّ, ٚتؿػط ايباسج١ ٖصٙ

تحػٓا ًَشٛظا في انتػاب  ٢ً ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ سكلايكا٥ِ ع المكلذح

ايطلاب لمٗاضات ايتشسخ 7 سٝح إٔ ايتدطٝط اتدٝس يًسضٚؽ َٔ قبٌ ايباسج١ 

سكل ايؿا٥س٠ المطد٠ٛ , ؾتٓٛع الأغايٝب ٚالأْؿط١ المػتدس١َ في الاغلذاتٝذ١ٝ بما 

ٜتُاؾ٢ َع اٖتُاَات ايطلاب ًٜٚبي استٝاداتِٗ , ٚتتؿل ٖصٙ ايٓتٝذ١ َع ْتا٥ر 

 إلزاعٌٝ(, ٚ  4818) ٚا٥ٌ ساَس شٛخ ايػابك١ , َٚٓٗا6 بعض ايسضاغات ٚايب

) ايػٝس َطش١ٓ  ٚ , Wood, Peter (2011 )(, ٚ ٚٚز بٝلذ  4811الشًٍٛ ) 

 (.4811ٚ تسُٛز ٜػٔ ), (4812ٚ أَلر٠ تسُس )(, 4812

 ويمكً تفطير اليتائر على اليشو التالي:

 زابعا: تفطير اليتائر:

إٕ ايتشػٔ ايساٍ إسصا٥ٝا يس٣ طلاب المجُٛع١ ايتذطٜب١ٝ في َٗاضات ايتشسخ ٜععٟ إلى  

 اغتدساّ ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب7١ٝ ٚشيو يلأغباب ايتاي6١ٝ
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ع٢ً ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ ظازت َٔ  ايكا٥ِ المكلذح إٔ َٛضٛعات ايلدْاَر .1

ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ  زاؾع١ٝ المتعًُين لانتػاب ٚت١ُٝٓ َٗاضات ايتشسخ, ٚدعٌ

 َؿٛق١, نُا أْ٘ أتاح ايؿطص١ يهٌ َتعًِ إٔ ٜتعًِ ٚؾكا يكسضات٘ ٚاغتعسازت٘.
, ٚضغبتِٗ في المؿاضن١ في ًُين أثٓا٤ تطبٝل ايلدْاَر المكلذححماؽ المتع .4

الأْؿط١, ٚاتذطص ع٢ً تسٜٚٔ الملاسعات, ٚتسضٜبِٗ ع٢ً تكِٝٝ أْؿػِٗ ٚتحػين 

 ايتشسخ, ٚظٜاز٠ ايجط٠ٚ ايًػ١ٜٛ يسِٜٗ. أزا٥ِٗ أز٣ إلى انتػاب َٗاضات
قٝاّ المعًِ بسٚض المٝػط ٚالمٛد٘ يًع١ًُٝ ايتع7١ًُٝٝ ٚشيو َٔ خلاٍ إزاضت٘  .2

يًُٛاقـ ايتع١ًُٝٝ ٚايتكِٜٛ المػتُط لأزا٤ ايطلاب أثٓا٤ ايتطبٝل نإ ي٘ زٚض 

 نبلر في َػاعس٠ المتعًُين ع٢ً انتػاب َٗاضات ايتشسخ.
َهٔ ايطلاب َٔ ع٢ً ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ  ايكا٥ِإٔ ايلدْاَر المكلذح  .0

ٚضبطٗا بالمعًَٛات اتدسٜس٠ ؾ٢  ,الاغتؿاز٠ بمعًَٛاتِٗ ايػابك١ ٚخلداتِٗ الماض١ٝ

ايتٛصٌ إلى َعًَٛات ٚاغتٓتادات أخط٣, بما  ٢المٛضٛع المسضٚؽ بما ٜػاعس عً

 ٜؤز٣ ؾ٢ ايٓٗا١ٜ إلى ايؿِٗ ايعاّ ٚالمتكٔ يًُٛضٛعات المسضٚغ١ .
إٔ أْؿط١ ايلدْاَر المتٓٛع١ ؾذعت المتعًُين ع٢ً انتػاب َٗاضات ايتعًِ  .1

ايصاتٞ ٚايتعًِٝ المػتُط, َٔ خلاٍ تسضٜبِٗ ع٢ً اغتدساّ َصازض المعطؾ١ يًبشح 

 عٔ المعًَٛات المطًٛب١.
إٔ ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ ٚاغلذاتٝذٝاتٗا غاعست المتعًُين ع٢ً ايتؿاعٌ  .2

ٖصٙ الاغلذاتٝذٝات تؿذع المتعًُين ع٢ً المؿاضن١ في الإيجابٞ بِٝٓٗ, سٝح إٕ 

ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ َٔ خلاٍ المٗاّ ٚالأْؿط١ المتٓٛع١ ايتي تطاعٞ ايؿطٚم ايؿطز١ٜ 

بين المتعًُين7 مما ٜػُح لشِ جمٝعا بايتعبلر عٔ أؾهاضِٖ ٚآضا٥ِٗ ٚمماضغ١ 

 شسخ.ايتشسخ ٚايتسضٜب ع٢ً َٗاضات٘ ٚانتػاب ايجك١ في ايٓؿؼ أثٓا٤ ايت
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 توصيات البشح:
 في ض٤ٛ َا تٛص إيٝ٘ ايبشح َٔ ْتا٥ر ٜٛصٞ بما 6ًٜٞ

الاٖتُاّ باغتدساّ ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ في تسضٜؼ ؾطٚع ايًػ١  -1

ايعطب١ٝ الأخط٣ باعتباضٖا إسس٣ ايُٓاشز ايتسضٜػ١ٝ اتذسٜج١ في تعًِٝ ايًػ١ 

 ايعطب١ٝ. 
ايتؿاعٌ َع تصُِٝ ب٦ٝات تع١ًُٝٝ تؿذع ايطلاب ع٢ً ايتشسخ ٚ  -4

 بعطِٗ ايبعض, َٚع المعًِ, ٚتػاعسِٖ ع٢ً اغتدساّ َصازض المعطؾ١ المدتًؿ١.
الاٖتُاّ بت١ُٝٓ َٗاضات ايتشسخ7 لما لشا َٔ أثط في ت١ُٝٓ َٗاضات ايهتاب١  -2

 يس٣ ايطلاب.
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 لمسادعا

 أولًا: المسادع العسبية:

ٚايلذب١ٝ ايس١ٜٝٓ . ( 6 ططا٥ل تسضٜؼ ايًػ١ ايعطب١ٝ 1552إبطاِٖٝ تسُس عطا ) -1

 ايكاٖط٠ , َهتب١ ايٓٗط١ المصط١ٜ.
( 6 " أثط بطْاَر تسضٜبي يًلدتز١ ايًػ١ٜٛ 4812أحمس ضَطإ تسُس عًٞ ) -4

ايعصب١ٝ ع٢ً صعٛبات تعًِ ايًػ١ ايعطب١ٝ يًٓاطكين بػلرٖا ". تز١ً ن١ًٝ 

 . 128-115, ص ص 111, ع4ايلذب١ٝ , داَع١ الأظٖط , َر 

( 6 " أثط ايجٓا١ٝ٥ ايًػ١ٜٛ ع٢ً انتػاب أطؿاٍ 4814) أحمس غٝس تسُس إبطاِٖٝ  -2

َطس١ً َا قبٌ المسضغ١ لمٗاضتٞ ايتشسخ ٚالاغتُاع ". تز١ً ن١ًٝ ايلذب١ٝ , داَع١ 

 .54-1, ص ص 1, ع  44أغٝٛط , ٜٓاٜط , َر 

( 6 " ايسضاَا ايتُج١ًٝٝ ٚت١ُٝٓ َٗاضات 4810أحمس صلاح عبساتذُٝس ؾتح ايباب ) -0

( , 104طا٠٤ ٚالمعطؾ١ , ن١ًٝ ايلذب١ٝ , داَع١ عين لسؼ , ع )ايتشسخ " . تز١ً ايك

 .481-133ؾلداٜط, ص ص 

( 6 " ؾاع١ًٝ اغتدساّ المسخٌ ايٛظٝؿ٢ ؾ٢ ت١ُٝٓ 4884أحمس تسُس ع٢ً ضؾٛإ ) -1

َٗاضات ايتشسخ ايٛظٝؿ١ٝ يس٣ َتع٢ًُ ايًػ١ ايعطب١ٝ ايٓاطكين بايًػ١ الأغبا١ْٝ 

, ن١ًٝ ايلذب١ٝ , داَع١ عين لسؼ , ". زضاغات ؾ٢ المٓاٖر ٚططم ايتسضٜؼ 

 .113 -38, ص ص 101زٜػُلد , ع 

( 6 " أثط اغتدساّ ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ 4811إلزاعٌٝ عٝس إلزاعٌٝ الشًٍٛ ) -2

ايعصب١ٝ في ت١ُٝٓ زاؾع١ٝ إتصاظ المعًِ ايؿًػطٝني ". تز١ً داَع١ ايكسؽ 
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-121, 44, ع المؿتٛس١ يًبشٛخ الإْػا١ْٝ ٚالادتُاع١ٝ , داَع١ ايكسؽ المؿتٛس١ 

413 . 

( 6 " ؾاع١ًٝ اغلذاتٝذٝت٢ ايتػاؤٍ ايصات٢ 4814أَلر٠ عٛض عبس ايععِٝ أبٛ بهط ) -3

ٚالمحانا٠ ؾ٢ ت١ُٝٓ َٗاضات ايتشسخ يس٣ تلاَٝص المطس١ً الإعساز١ٜ " . ضغاي١ 

 َادػتلر , غلر َٓؿٛض٠ , ن١ًٝ ايلذب١ٝ , داَع١ عين لسؼ .
( 6 " ؾاع١ًٝ بطْاَر قا٥ِ ع٢ً 4812) أَلر٠ تسُس ظٜٔ ايعابسٜٔ تسُٛز ؾتح الله -4

بعض أغايٝب ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ ؾ٢ ت١ُٝٓ ايصنا٤ ايٛدسا٢ْ ٚأثطٙ ع٢ً 

خؿض ايكًل يس٣  الأطؿاٍ ؾ٢ َطس١ً ايطؿٛي١ المتٛغط١ ". ضغاي١ زنتٛضاٙ غلر 

 َٓؿٛض٠ , ن١ًٝ ايسضاغات ايعًٝا يًلذب١ٝ , داَع١ ايكاٖط٠ .

" ؾاع١ًٝ اغتدساّ اغلذاتٝذ١ٝ يعب الأزٚاض ؾ٢ ت١ُٝٓ ( 6 4818بس٣ٚ أحمس ايطٝب ) -5

َٗاضات ايكطا٠٤ ايصاَت١ ٚايتعبلر ايؿؿ٢ٗ يس٣ تلاَٝص المطس١ً الإعساز١ٜ " . تز١ً 

 – 58, ٜٛيٝٛ , ص ص  181ايكطا٠٤ ٚالمعطؾ١ , ن١ًٝ ايلذب١ٝ , داَع١ عين لسؼ , ع 

121 . 
١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ ) ( 6 َسخٌ إلى ايلدتز4880دٛظٜـ أٚنْٛٛض ٚدٕٛ غُٝٛض ) -18

َٗاضات ْؿػ١ٝ يؿِٗ اآخخطٜٔ ٚايتأثلر ؾِٝٗ ( . ايطٜاض , ايػعٛز١ٜ , زاض المُٝإ 

 يًٓؿط ٚايتٛظٜع .
, 0( 6 تعًِٝ ايًػ١ ايعطب١ٝ بين ايٓعط١ٜ ٚايتطبٝل , ط4888) ـشػٔ غٝس ؾشات٘ -11

 .ايكاٖط٠ , ايساض المصط١ٜ ايًبٓا١ْٝ
تعًِٝ ٚايتعًِ اتذسٜج١ ٚصٓاع١ (6 اغلذاتٝذٝات اي4814)شػٔ غٝس ؾشات٘ ـ -14

 ., ايساض المصط١ٜ ايًبٓا١ْٝ , ايكاٖط٠ 2ايعكٌ ايعطب٢ . ط
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( 6 ت١ُٝٓ َٗاضات ايتشسخ يس٣ َتعًُٞ ايًػ١ ايعطب١ٝ 4812سػٔ عُطإ سػٔ ) -12

غلر ايٓاطكين بٗا باغتدساّ المسخٌ ايٛظٝؿٞ . تز١ً ن١ًٝ ايلذب١ٝ , داَع١ 

 .242-433, ص ص  2, ع 45أغٝٛط , ٜٛيٝٛ , َر
( 6 المٗاضات ايًػ١ٜٛ 6 َػتٜٛاتٗا , تسضٜػٗا , صعٛباتٗا . 4880ضؾسٟ أحمس طع١ُٝ ) -10

 . عُإ , زاض ايؿهط ايعطبٞ
(6 " أْؿط١ َكلذس١ قا١ُ٥ ع٢ً ْعط١ٜ ايصنا٤ات 4811ضِٜ أحمس عبسايععِٝ ) -11

المتعسز٠ يعلاز صعٛبات ايتٛاصٌ ايؿؿ٣ٛ يس٣ تلاَٝص ش٣ٚ صعٛبات ايتعًِ 

,داَع١ ايكاٖط٠ , ص ص  1, دـ 102". تز١ً ن١ًٝ ايلذب١ٝ , ع سا١ٝ٥بالمطس١ً الابت

422- 222. 
( 6 " ؾاع١ًٝ اغلذاتٝذ١ٝ َكلذس١ ع٢ً ٚؾل 4841غٝـ طاضم سػين ايعٝػا٣ٚ ) -12

ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ ؾ٢ ايتؿاعٌ الأزب٢ يس٣ طًب١ قػِ ايًػ١ ايعطب١ٝ ؾ٢ 

َٓؿٛض٠ , ن١ًٝ ايلذب١ٝ ابٔ ضؾس نًٝات ايلذب١ٝ الأغاغ١ٝ " . ضغاي١ زنتٛضاٙ غلر 

 يًعًّٛ الإْػا١ْٝ , داَع١ بػساز .
(6 " ؾاع١ًٝ بطْاَر َكلذح يت١ُٝٓ ايٛعٞ ايصٛتٞ 4811ؾُٝا٤ َصطؿ٢ ايعُطٟ ) -13

في انتػاب َٗاضات الاغتُاع ٚايتشسخ يس٣ المتعًُين يًػ١ ايعطب١ٝ َٔ غلر 

ايلذب١ٜٛ , داَع١  ايٓاطكين بٗا " ضغاي١ زنتٛضاٙ, غلر َٓؿٛض٠ , َعٗس ايسضاغات

 ايكاٖط٠.
( 6 " تكِٜٛ َٗاضات ايتشسخ يس6٣ َعًُٞ 1551صبشٞ عبس ايكازض عط١ٝ غعس ) -14

ايصؿٛف ايجلاث١ الأٚلى َٔ ايتعًِٝ الابتسا٥ٞ" . ضغاي١ َادػتلر غلر َٓؿٛض٠ , 

 ن١ًٝ ايلذب١ٝ , داَع١ طٓطا.
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ايؿٛاف  ( 6 "تسضٜؼ ؾٕٓٛ ايًػ١ ايعطب١ٝ "ايطٜاض , زاض1551ع٢ً أحمس َسنٛض) -15

 يًٓؿط ٚايتٛظٜع.
( 6 " أثط اغتدساّ ايٓؿاط ايتُج٢ًٝ ؾ٢ ت١ُٝٓ بعض 4881ع٢ً غعس داب الله ) -48

َٗاضات ايتعبلر ايؿؿ٣ٛ يس٣ تلاَٝص ايصـ الأٍٚ الإعساز٣ ". تز١ً زضاغات ؾ٢ 

المٓاٖر ٚططم ايتسضٜؼ , اتدُع١ٝ المصط١ٜ يًُٓاٖر ٚططم ايتسضٜؼ , ن١ًٝ 

 .24-22, ص ص  24ٜٓاٜط , ع  ايلذب١ٝ , داَع١ عين لسؼ ,

ع٢ً عبس ايػُٝع قٛض٠ , تسُٛز عبس اتذاؾغ خًـ الله , ٚدٝ٘ المطغ٢ أبٛ ييد  -41

 . ( 6 الاتجاٖات المعاصط٠ ؾ٢ ايتعبلر . ايػعٛز١ٜ , ايٓاز٣ الأزب٢ باتدٛف4814)
( 6 " ؾاع١ًٝ اغتدساّ الأيعاب ايًػ١ٜٛ ؾ٢ ت١ُٝٓ 4884ع٢ً عبسالمٓعِ ع٢ً تسُس ) -44

عبلر ايؿؿ٢ٗ الإبساع٢ يس٣ تلاَٝص المطس١ً الابتسا١ٝ٥ ". ضغاي١ َٗاضات ايت

 َادػتلرغلر َٓؿٛض٠ , ن١ًٝ ايلذب١ٝ , داَع١ ايعقاظٜل.
 ( 6 تسضٜؼ ؾٕٓٛ ايًػ١ ايعطب١ٝ. ايكاٖط٠ , زاض ايؿٛاف. 4884عًٞ أحمس َسنٛض ) -42

( 6 " تُٓٝ٘ َٗاضات ايتعبلر ايؿؿٗٞ يسٟ تلاَٝص ايصـ 4881عُطٚ عٝػٞ تسُس ) -40

جايح الإعسازٟ باغتدساّ بعض اغلذاتٝذٝات َا بعس المعطؾ٘ ". ضغاي١ َادػتلر اي

 .غلر َٓؿٛض٠ , ن١ًٝ ايلذب١ٝ , داَع١ عين لسؼ

( 6 " بطْاَر َكلذح يت١ُٝٓ َٗاضات 4880ؾاط١ُ عبس ايعاٍ تسُٛز ايؿطٜـ ) -41

ايتعبلر ايؿؿ٢ٗ الإبساع٢ يس٣ تلاَٝص المطس١ً الابتسا١ٝ٥" . ضغاي١ زنتٛضاٙ غلر 

 .َٓؿٛض٠ , ن١ًٝ ايبٓات يلأزاب ٚايعًّٛ ٚايلذب١ٝ , داَع١ عين لسؼ

( 6 ططم 4882ؾتش٢ ع٢ً ْٜٛؼ , تسُٛز ناٌَ ايٓاق٘ , أحمس سػٔ سٓٛض٠) -42

 تعًِٝ ايًػ١ ايعطب١ٝ . ٚظاض٠ ايلذب١ٝ ٚايتعًِٝ .
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( 6 يػ١ أبٓا٥ٓا 6 نمٖٛا ايػًِٝ ٚتُٓٝتٗا .تز١ً 4882ي٢ًٝ أحمس نطّ ايسٜٔ ) -43

 18( , ايكاٖط٠ , ص ص 48يعطبٞ يًطؿٛي١ ٚايت١ُٝٓ , ٜٛيٝٛ , ع )خط٠ٛ المجًؼ ا

-12  . 

( 6 َٗاضات ايتشسخ . ايع١ًُٝ ٚالأزا٤ . عُإ , الأضزٕ 4811َاٖط ؾعبإ عبسايباض٣ ) -44

 ., زاض المػلر٠ يًٓؿط ٚايتٛظٜع
 .6 َٛغٛع١ ايتسضٜؼ , اتدع٤ ايطابع , زاض المػلر٠ (  4880) تزس٣ ععٜع إبطاِٖٝ  -45
( 6 " ؾاع١ًٝ اغتدساّ أؾلاّ ايهاضتٕٛ 4841ساَس عبس ايهطِٜ عًِ ايسٜٔ )تسُس  -28

ايٓاطك١ بايؿصش٢ ؾ٢ ت١ُٝٓ َٗاضات الاغتُاع ٚايتشسخ يس٣ تلاَٝص المطس١ً 

الابتسا١ٝ٥ " ضغاي١ َادػتلر , غلر َٓؿٛض٠ , َعٗس ايبشٛخ ٚايسضاغات ايعطب١ٝ , 

 داَع١ ايسٍٚ ايعطب١ٝ .
( 6 ؾاع١ًٝ بطْاَر في ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ 4811تسُس عػ١ًٝ , أْٛض ايبٓا ) -21

في خؿض قًل المػتكبٌ يس٣ طًب١ داَع١ الأقص٢ المٓتػبين يًتٓعُٝات 

( , ع 41بمشاؾعات غع٠ . تز١ً داَع١ ايٓذاح يلأعاخ )ايعًّٛ الإْػا١ْٝ( , َر )

 .1114 -1148( , ص ص 1)

الأْؿط١ ايًػ١ٜٛ ( 6 "  ؾعاي١ٝ بطْاَر في 4882تسُس تسُس عًٞ ؾعلإ ) -24

لاغتدساّ ايؿصش٢ يت١ُٝٓ بعض َٗاضات ايتعبلر ايؿؿٟٛ في المطس١ً الإعساز١ٜ " 

  .. ضغاي١ َادػتلر غلر َٓؿٛض٠ , ن١ًٝ ايلذب١ٝ , داَع١ عين لسؼ
( 6 " بطْاَر إضؾاز٣ قا٥ِ ع٢ً 4811تسُٛز تسُس تسُٛز َصطؿ٢ ٜػٔ ) -22

١ المطس١ً ايجا١ْٜٛ ٚأثطٙ ؾ٢ ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ يت١ُٝٓ إزاض٠ ايصات يطًب
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تٛاؾكِٗ ". ضغاي١ زنتٛضاٙ غلر َٓؿٛض٠ , ن١ًٝ ايسضاغات ايعًٝا يًلذب١ٝ , داَع١ 

 ايكاٖط٠

( في NLP( 6 اغتدساّ ايلدتز١ ايعصب١ٝ ايًػ١ٜٛ )4812َػعٛزٟ تسُس ضضا ) -20

 -ايتسضٜؼ, تز١ً ايبشٛخ ايلذب١ٜٛ ٚايتع١ًُٝٝ, المسضغ١ ايعًٝا يلأغاتص٠ بٛظضٜع١ 

 . 441 -411, اتدعا٥ط, ص ص  2تع١ًُٝٝ , ع  –تهٜٛٔ  -تشلد تعًِٝ 

( 6 " ت١ُٝٓ ؾٓٝات اتذٛاض ٚآزاب٘ يس٣ طلاب ٢َٓ4888 إبطاِٖٝ إلزاعٌٝ ايًبٛزٟ ) -21

َٓؿٛض٠ ,  ن١ًٝ ايلذب١ٝ , داَع١ عين  المطس١ً ايجا١ْٜٛ ". ضغاي١ زنتٛضا٠  , غلر

 لسؼ.
( 6 " ؾعاي١ٝ اغتدساّ َٛقع إيهلذ٢ْٚ تع٢ًُٝ ٢ْٗ4811 تسُس ع٢ً غًِٝ َطظٚم) -22

ؾ٢ ت١ُٝٓ َٗاضت٢ الاغتُاع ٚايتشسخ بايًػ١ ايؿطْػ١ٝ يس٣ طلاب ايصـ الأٍٚ 

 ايجا٣ْٛ الأظٖط٣ "ضغاي١ َادػتلر غلر َٓؿٛض٠ , ن١ًٝ ايلذب١ٝ , داَع١ ايعقاظٜل .
( 6 " ايلدتز١ ايًػ١ٜٛ ايعصب١ٝ بين ايًػ١ ٚعًِ ايٓؿؼ 4818ٚا٥ٌ ايػٝس ساَس ) -23

زضاغ١ غُٝٝا١ٝ٥ ". المؤتمط ايسٚيٞ ايجايح يًسضاغات ايػطز١ٜ , اتدُع١ٝ المصط١ٜ 

 .211 -151ن١ًٝ اآخزاب, ص ص  -يًػطزٜات ٚداَع١ قٓا٠ ايػٜٛؼ 
ض٠ ايتعبلر ايؿؿٗٞ, ٚتكِٜٛ ( 6" المػتٜٛات المعٝاض١ٜ لمٗا 4881 ٚسٝس ايػٝس ساؾغ ) -24

أزا٤ تلاَٝص المطس١ً الابتسا١ٝ٥ في ض٥ٛٗا" . تز١ً ن١ًٝ ايلذب١ٝ بهؿط ايؿٝذ  

 .28-1, ايػ١ٓ اتراَػ١, ص ص  2داَع١ طٓطا, ع 
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 لذٝ الإدارٙ الإبذاع عمٜ ٔأثزٓ التعمٗىٗٛ الإدارات داخن الٕظٗف٘ المٍاخ
 عىاُ بسمطٍٛ الباطٍٛ شماه لذافعٛ فٜ الجإٌٖٛ المذارس وذٖزٙ

 )*(البمٕش٘ حسَ بَ إبزاِٗي بَ خمٗن

 وستـخـمـص بالمغٛ العزبٗٛ

ٜؤثط المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ الإزاضات ايتع١ًُٝٝ ع٢ً قسض٠ َسٜطٟ المساضؽ  

ايجا١ْٜٛ ع٢ً الابتهاض ٚايتطٜٛط. إشا نإ ٖٓاى َٓار ٚظٝفٞ إتظابٞ، فإْ٘ يمهٔ إٔ 

ٜععظ الإزاض٠ المسضغ١ٝ ع٢ً ايتفهير الإبساعٞ ٚايبشح عٔ سًٍٛ دسٜس٠ َٚبتهط٠ 

ٜعٛم َٓار ٚظٝفٞ غًبي الإزاض٠ المسضغ١ٝ عٔ يًُؿهلات ايتي تٛاد٘ المسضغ١، بُٝٓا قس 

الابتهاض ٚايتطٜٛط ٚايبشح عٔ سًٍٛ دسٜس٠. ٚيصيو، ٜعس تحػين المٓار ايٛظٝفٞ 

زاخٌ الإزاضات ايتع١ًُٝٝ أَطًا بايؼ الأ١ُٖٝ يتشػين الأزا٤ المسضغٞ ٚتععٜع الإبساع 

ين المٓار ايٛظٝفٞ ٚايتطٜٛط في المساضؽ ايجا١ْٜٛ ع٢ً المس٣ ايبعٝس، يمهٔ إٔ ٜؤزٟ تحػ

زاخٌ الإزاضات ايتع١ًُٝٝ إلى تحػين أزا٤ المسضغ١ ٚالاضتفاع في َعسلات ايٓذاح 

الأنازيمٞ يًطلاب. نُا يمهٔ إٔ ٜؤزٟ شيو إلى ظٜاز٠ الاتططاط ٚايٛلا٤ يًُسضغ١ 

َٔ قبٌ ايطلاب ٚالمعًُين ٚالإزاضٜين، ٚظٜاز٠ ايطعا عٔ ايعٌُ، ٚتحػين سمع١ المسضغ١ 

المحًٞ. ٚع٢ً المس٣ ايكضير، يمهٔ إٔ ٜؤزٟ تحػين المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ في المجتُع 

الإزاضات ايتع١ًُٝٝ إلى ظٜاز٠ الإْتاد١ٝ ٚتحػين دٛز٠ ايعٌُ ٚظٜاز٠ الابتهاض ٚالإبساع في 

 .الإزاض٠ المسضغ١ٝ

المٓار ايٛظٝفٞ ، الإبساع الإزاضٟ،  الإزاضات ايتع١ًُٝٝ ، َسٜطٟ  ايهًُات المفتاس١ٝ:

 ؽ ايجا١ْٜٛ.المساض

 

                                                           

 سلطنة عمان. )*(
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The Organizational Climate within Educational 

Administrations and its Impact on Administrative 

Creativity among High School Principals in North Al 

Batinah Governorate, Oman 

                  Khalil Bin Ibrahim Bin Hassan 

Al Balushi 

Abstract 

 The organizational climate within educational 

administrations can significantly impact the ability of high 

school principals to innovate and improve. A positive 

organizational climate can encourage school administration to 

think creatively and search for new and innovative solutions to 

problems facing the school. On the other hand, a negative 

organizational climate can hinder the administration's ability to 

innovate, develop, and search for new solutions. Therefore, 

improving the organizational climate within educational 

administrations is crucial for enhancing academic performance 

and promoting innovation and development in high schools in 

the long run. Improving the organizational climate can lead to 

improved school performance, increased academic success rates 

for students, greater engagement and loyalty from students, 

teachers, and administrators, increased job satisfaction, and an 

improved reputation within the local community. In the short 

term, improving the organizational climate within educational 

administrations can lead to increased productivity, improved 

work quality, and increased innovation and creativity in school 

administration. 

Keywords: organizational climate, administrative innovation, 

educational administrations, high school principals. 
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 كذوٛ:الم

أٚيت ايسضاغات المعاصط٠ ٚالاتجاٖات ايفهط١ٜ في زضاغ١ ايػًٛى ايتٓعُٝٞ  

ًَا نبيًرا بالمٓار ايتٓعُٝٞ ، سٝح اؾتٌُ ع٢ً جمٝع المتػيرات ايػا٥س٠ في إطاض  اٖتُا

ايعٌُ ، بما في شيو ايكِٝ ايفهط١ٜ ٚايعازات ٚايتأثيرات ايجكاف١ٝ ٚالأبعاز الماز١ٜ ايتي 

 ٢ً ايػًٛى ايتٓعُٝٞ. الأفطاز ٚاتدُاعات ٚالمٓعُات.تؤثط بؿهٌ أغاغٞ ع

تتغاعف َفاِٖٝ "المٓار ايتٓعُٝٞ" بتعسز ايسضاغات في ٖصا المجاٍ ، ٚضغِ ٖصا  

ايتعسز إلا إٔ ٖصٙ المفاِٖٝ تتفل في تستٛاٖا ٜٚكتضط الاختلاف ع٢ً بعض ايفطٚم 

المٓع١ُ ايطفٝف١. تسٚض جمٝعٗا تكطٜبًا سٍٛ تسٛض ٚاسس ، ٖٚٛ تضٛض أعغا٤ 

 (.47،  2006ترضا٥ط المٓع١ُ المحٝط١ بِٗ. )عبس المحػٔ اتذٝسض ، 

تعطف ايب١٦ٝ ايتٓع١ُٝٝ بأْٗا تزُٛع١ ايك٣ٛ ٚايعٓاصط ايتي تحٝط بالمٓع١ُ  

)زاخٌ المٓع١ُ ٚخاضدٗا( ٚلها تأثير َباؾط أٚ غير َباؾط ع٢ً ططٜك١ عًُٗا ، ٚتؤثط 

لمٛاص١ً عًُٗا ، َجٌ المٛاز اتراّ ، ٚايعاًَين ع٢ً ططٜك١ سضٛلها ع٢ً المٛاضز ايلاظ١َ 

المؤًٖين لإْتاز ايػًع ٚاترسَات ، ٚالمعًَٛات ايتي تحتادٗا يتشػين ايتهٓٛيٛدٝا 

المػتدس١َ. أٚ تحسٜس اغتراتٝذٝتٗا ايتٓافػ١ٝ ، ٚططم زعِ أصشاب المضًش١ 

 .)101،  2004اتراضدٝين في َؤغػ١ دْٛع. )دْٛع ، 

ٔ المٓار ايتٓعُٝٞ بأْ٘: تزُٛع١ اترضا٥ط ايتي ٜعطّف ٖاْٞ عبس ايطحم 

ٜسضنٗا ايعإًَٛ في ايٓعاّ ٜٚؿعطٕٚ بٗا بؿهٌ يمٝع ب١٦ٝ ايعٌُ فٝٗا ، غٛا٤ ؾعط 

ايعإًَٛ بصيو بؿهٌ َباؾط أٚ غير َباؾط ٜٚهٕٛ لها اْعهاؽ أٚ تأثير ع٢ً زٚافعِٗ. 

 (.140،  2001ٚايػًٛى. )ٖاْٞ عبس ايطحمٔ ، 

ُٔ عًٝٗا ايتفػيرات المعٝاض١ٜ يهٝف١ٝ تحكٝل ايٓتٝذ١ ، ْٚعط١ٜ الإبساع ٜٗٝ 

ٚفي دٖٛطٖا تتب٢ٓ المٓعٛض ايتهٝفٞ ايصٟ ٜٛد٘ ثلاث١ افتراعات ٚبٛغع بعض 

 ,Drazin & Schoonhovenالهٝانٌ ٚالمُاضغات ظٜاز٠ المعسٍ ايتٛيٝسٟ يلإبساع. )

2012, 1066 ) 
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ٌُ سٝح لا يمهٔ ايتٓبؤ الإبساع تٓعط ٚأؾاضٚا إلى أْ٘ عٌُ غير َهت إٔ ْعط١ٜ 

بتٛقٝت ٚؾهٌ سالات إبساع١ٝ تسسز٠ ، ٚضنعٚا في فًػفتِٗ ع٢ً زضاغ١ الإبساع ع٢ً 

أضبع١ عٓاصط ١َُٗ: فطظ الإبساع ، ٚالمٛاضز المتاس١ يًكٝاّ بصيو ، ٚايكسض٠ ع٢ً إزاض٠ 

 ( Coombs, et al., 2013, 9ع١ًُٝ الإبساع، ٚسٛافع الإبساع. )

ٛ دٗس عك٢ً ٜػتٗسف إتظاز دٛاب عٔ غؤاٍ، أٚ إتظاز إٔ الإبساع الإزاضٟ ٖ 

ٚغ١ًٝ يتشكٝل ٖسف عًُٞ َطغٛب فٝ٘ ٚشيو َٔ قبٌ قاز٠ المٓعُات َٚسٜطٜٗا. 

(Beyev, 2015, 19 ) 

ٜؤثط المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ الإزاضات ايتع١ًُٝٝ بؿهٌ نبير ع٢ً َػت٣ٛ  

ٖٓاى َٓار ٚظٝفٞ إتظابٞ الإبساع الإزاضٟ يس٣ َسٜطٟ المساضؽ ايجا١ْٜٛ. فعٓسَا ٜهٕٛ 

َٚؿذع، ٜتُتع المسٜطٜٔ بؿعٛض بايطعا ٚالاْتُا٤، مما ٜعٜس َٔ استُاي١ٝ تحفٝعِٖ 

 .يتكسِٜ أفهاض دسٜس٠ ٚتطٜٛط مماضغات إزاض١ٜ َبتهط٠

َٚٔ اتدسٜط بايصنط إٔ المسٜطٜٔ ٜعسٕٚ أسس أِٖ المطتهعات الإزاض١ٜ في المساضؽ  

٠ ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ ٚتحػين دٛزتٗا. ٚبايتايٞ، ايجا١ْٜٛ، فِٗ ٜتشًُٕٛ َػؤٚي١ٝ إزاض

فإٕ المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ الإزاضات ايتع١ًُٝٝ يمهٔ إٔ ٜؤثط بؿهٌ نبير ع٢ً َس٣ 

 .قسضتِٗ ع٢ً تحكٝل ٖصٙ الأٖساف، ٚتحػين الأزا٤ الإزاضٟ بؿهٌ عاّ

ٚعٓسَا ٜؿعط المسٜطٕٚ بايطاس١ ٚالمػاْس٠ َٔ قبٌ الإزاض٠ ايتع١ًُٝٝ، يمهِٓٗ  

غتفاز٠ َٔ شيو ايسعِ يتشػين ايعٌُ الإزاضٟ بالمسضغ١، ٚإزخاٍ ايتشػٝٓات ايتي الا

تععظ دٛز٠ ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ ٚتحػٔ ْتا٥ر ايتعًِ يس٣ ايطلاب. نُا إٔ تٛفير ب١٦ٝ 

عٌُ َؿذع١ ٚزاع١ُ يًُسٜطٜٔ يمهٔ إٔ تعفعِٖ ع٢ً تطٜٛط َٗاضاتِٗ الإزاض١ٜ 

الإبساعٞ ٚتطبٝل اتذًٍٛ اتدسٜس٠ يًُؿهلات ٚالم١ٝٓٗ، ٚتحػين قسضتِٗ ع٢ً ايتفهير 

 الإزاض١ٜ.
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 وصهمٛ البخح ٔأِىٗتْ:

إٕ تحػين المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ الإزاضات ايتع١ًُٝٝ يمهٔ إٔ تعكل ايعسٜس َٔ  

ايفٛا٥س يًُسٜطٜٔ في المساضؽ ايجا١ْٜٛ، َجٌ تحػين دٛز٠ ايعٌُ الإزاضٟ، ٚتطٜٛط 

 َٗاضاتِٗ الإزاض١ٜ.

سضاغات في ايػٓٛات الأخير٠ بتػًٝط ايغ٤ٛ ع٢ً أ١ُٖٝ بسأت ايعسٜس َٔ اي 

المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ الإزاضات ايتع١ًُٝٝ ٚزٚضٙ في تععٜع الابساع الازاضٟ يس٣ َسٜطٟ 

المساضؽ ايجا١ْٜٛ. فالمٓار ايٛظٝفٞ الإتظابٞ يمهٔ إٔ ٜععظ الإْتاد١ٝ ٚالإبساع ٜٚؤزٟ 

المٓار ايػًبي قس ٜؤثط ع٢ً الأزا٤  إلى تحػين الأزا٤ ٚايتُٝع في المسضغ١، في سين إٔ

 .ٜٚعٛم ايتطٜٛط ٚالابتهاض

سٝح ٜعس المسٜط ايتربٟٛ ٖٛ المػؤٍٚ الأغاغٞ عٔ إْؿا٤ المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ  

المسضغ١ ٚاتذفاظ عًٝ٘، سٝح يمهٓ٘ تؿذٝع ايتفاعلات الإتظاب١ٝ بين أعغا٤ اله١٦ٝ 

 .بساع ٚايتطٜٛطايتسضٜػ١ٝ ٚالإزاض١ٜ ٚخًل ب١٦ٝ تؿذع ع٢ً ايتعإٚ ٚالإ

ٜعطّف عاَط ايهبٝػٞ المٓار ايتٓعُٝٞ بأْ٘ سض١ًٝ جمٝع ايعٛاٌَ ايب١ٝ٦ٝ  

ايساخ١ًٝ نُا ٜفػطٖا ٚتعًًٗا َٛظفٖٛا ، ٚايتي تعٗط آثاضٖا ع٢ً غًٛنِٗ 

َٚعٜٓٛاتِٗ ، ٚبايتايٞ ع٢ً أزا٥ِٗ ٚاْتُا٥ِٗ إلى المٓع١ُ ايتي ٜعًُٕٛ فٝٗا. )عاَط 

 .)72،  2006ايهبٝػٞ ، 

ٜعطّف َضطف٢ تسُٛز المٓار ايتٓعُٝٞ بأْ٘ ْتٝذ١ ايتفاعٌ بين ايعسٜس َٔ  

المتػيرات زاخٌ المٓع١ُ ٚخاضدٗا ، مما تظعٌ المٓع١ُ ؾدض١ٝ أخلاق١ٝ شات خضا٥ط 

َٚٝعات تمٝعٖا عٔ الآخطٜٔ ٚلها تأثير عُٝل ع٢ً تضٛضات ٚاتجاٖات الأعغا٤. 

 ).37،  2005ز ، المٓع١ُ ٚغًٛنٗا ايٛظٝفٞ ٚالإزاضٟ. )َضطف٢ تسُٛ

ٜعطّف أحمس َاٖط المٓار ايتٓعُٝٞ بأْ٘ تزُٛع١ َٔ اترضا٥ط ايتي تمٝع  

ايب١٦ٝ ايساخ١ًٝ يًُؿطٚع ايتي ٜعٌُ فٝٗا ايفطز ، ٚتؤثط ع٢ً قُِٝٗ َٚٛاقفِٗ 
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ٚتضٛضاتِٗ ، لأْ٘ ٜتُتع بسضد١ عاي١ٝ َٔ الاغتكطاض ٚالاغتكطاض ايٓػبي. )أحمس َاٖط ، 

2008  ،303.) 

( إٔ المٓار ايتٓعُٝٞ "ٜضف اْطباعات ايعاًَين 2008لح ايؿبهؿٞ )ٜعتكس صا 

،  2008في المٓع١ُ سٍٛ تٛقعاتِٗ لما١ٖٝ المؤغػ١ ٚطبٝع١ عًُٗا". )صالح ايؿبهؿٞ ، 

125.) 

 تعسز عٓاصط ٚأبعاز المٓار ايتٓعُٝٞ بما ًٜٞ: ّ(2005ٜٛغف عبس ) 

 ٚالابتهاض الإبساع خًل ع٢ً قازضًا ٜهٕٛ عٝح: يًعٌُ ايٛظٝفٞ الأزا٤ َتطًبات 

 يس٣ ٚالإبساع المبازض٠ تكتٌ ايتي ٚايطقاب١ ٚالمًٌ ايطٚتين عٔ بعٝسًا ٜهٕٛ إٔ أٟ ، الأزا٤ في

 .المٓع١ُ زاخٌ ايعاًَين

ًٝا زٚضًا ًٜعب سٝح: ايتسضٜب  ًٝا أغاغ  ايتي ايبؿط١ٜ المٗاضات ت١ُٝٓ في ٚأغاغ

 المٛاضز في الاغتجُاض ٜعس ايػبب ٚلهصا ، أٖسافٗا تحكٝل في المٓع١ُ عًٝٗا تعتُس

. أٖسافٗا تحكٝل إلى تػع٢ ٚايتي المٓع١ُ تتبٓاٖا ايتي الاغتجُاضات أِٖ َٔ ايبؿط١ٜ

 .ايطٌٜٛ المس٣ ع٢ً

 في المؿاضن١ ع٢ً ايططٜك١ ٖصٙ تعتُس: المٛظفين َع ايتعاٌَ في الإزاض٠ أغًٛب 

 إلى ٜؤزٟ بسٚضٙ ٖصا ٚنٌ ، ايعٌُ في ٚالأَا١ْ ايضسم ع٢ً ٚتؿذعِٗ ايكطاض اتخاش

 .يًُٓع١ُ ٚايٛلا٤ الاْتُا٤ ظٜاز٠

 ، ايعُاٍ َع ايتعاٌَ في المٓع١ُ في المتبع ايُٓط ٖٛ َا أٟ: الإزاض١ٜ ايػًط١ أنماط -

 الاغتبساز ٚٚدٛز المًٌ إلى تؤزٟ قس المطنع١ٜ بعس ، ايلاَطنع١ٜ أٚ المطنع١ٜ؟ ٜتبع ٌٖ

 .ايلاَطنع١ٜ الإزاض٠ اتباع عهؼ ع٢ً ، الإزاض٠ داْب َٔ

 عٝح: اتراضد١ٝ ايب١ٝ٦ٝ المتػيرات َع ايتهٝف ع٢ً ٚقسضتٗا المٓع١ُ في المط١ْٚ -

 .المطد٠ٛ الأٖساف تحكٝل خلالها َٔ يلإزاض٠ يمهٔ ٚتهٝف تٛاظٕ ٖٓاى ٜهٕٛ
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 ، تشتًف١ تحفٝع١ٜ أغايٝب اغتدساّ الإزاض٠ ع٢ً تظب أٟ: ايتشفٝع١ٜ الأغايٝب -

 ايػًٛى ٖصا تهطاض غٝشاٍٚ ، َا ٚظٝف١ أزا٤ ْتٝذ١ َهافأ٠ ع٢ً ايعاٌَ تعضٌ فعٓسَا

 تتب٢ٓ إٔ الإزاض٠ ع٢ً ٚتظب ،. يًُٓع١ُ ٚايٛلا٤ الاْتُا٤ ظٜاز٠ ثِ ايكاز١َ الأٚقات في

 إٔ ٚتظب ، َعٟٓٛ ٖٛ َٚا َازٟ ٖٛ َا َٓٗا ايسافع ايع١ًُٝ في ططم عس٠ اغتدساّ

 .المٓع١ُ زاخٌ المٛظفين تدُٝع ؾا١ًَ اتذٛافع تهٕٛ

 الادتُاعٞ يلأَٔ المدتًف١ الأبعاز في ٚتتُجٌ: ايٛظٝفٞ ٚالأَٔ الاغتكطاض -

 الاغتكطاض تخًل إٔ ؾأْٗا َٔ الأؾٝا٤ ٖصٙ إٔ سٝح ، ايٛظٝف١ٝ ٚايفٛا٥س ٚايضشٞ

 ٚظٜاز٠ الأزا٤ تحػين إلى ٚتؤزٟ يلأفطاز المع١ٜٛٓ ايطٚح ضفع في ٚتػاِٖ ايٓفػٞ

بٛس١ٝٓ قٟٛ، الاَاّ غًُٞ ٜٚغٝف  (260 ، 2005 ، عبس ٜٛغف. )الإْتاد١ٝ

إٔ المٓار ايتٓعُٝٞ ٜؤثط ع٢ً ايهجير َٔ المدطدايت ايتٓع١ُٝٝ الم١ُٗ، بٌ ّ( 2006)

ٚتٛصًت إلى علاقات َباؾط٠ بين طبٝع١ المٓار ايتٓعُٝٞ ايػا٥س في تًو المٓعُات 

 (89، 2006ٚتًو المدطدات. )بٛس١ٝٓ قٟٛ، الإَاّ غًُٞ، 

ؽ يؿدض١ٝ المٓع١ُ ، ٚأسس المفاِٖٝ الأغاغ١ٝ في المٓار ايتٓعُٝٞ ٖٛ َكٝا 

ْعط١ٜ ايتٓعِٝ ، ٚيمجٌ ق٠ٛ ٖا١ً٥ في تأثيرٙ ع٢ً غًٛى ايعُاٍ ٚضعاِٖ ايٛظٝفٞ ، 

ًٝا في تطٜٛط المٓع١ُ ٚظٜاز٠ فعايٝتٗا. )داغِ ايطفاعٞ،   (274، 2007ًٜٚعب زٚضًا أغاغ

ت ايعُاٍ ٚظٜاز٠ َٔ المتٛقع إٔ ٜؤزٟ المٓار ايتٓعُٝٞ اتدٝس إلى ضفع َعٜٓٛا 

زضد١ ايطعا ايٛظٝفٞ يسِٜٗ ، فغلًا عٔ تٛفير فطظ ايتطٜٛط ايصاتٞ لأْ٘ ْٛع َٔ 

ايتشسٟ ايصٟ ٜػُح بايتطٜٛط. ايتفهير الابتهاضٟ ٚفطص١ تحكٝل الإبساع. )ؾاَٞ 

 (.16،  2010صاتذ١ ، 

يمهٔ الاغتٓتاز إٔ ايجكاف١ ايتٓع١ُٝٝ َٔ سمات ايب١٦ٝ ايساخ١ًٝ يًُٓع١ُ  

ؤثط ع٢ً المٓار ايتٓعُٝٞ يًُٓع١ُ غًباً ٚإتظاباً ، َجٌ الهٝهٌ ايتٓعُٝٞ ايتي ت

ٚايكٝاز٠ الإزاض١ٜ ٚاتذٛافع. بطٚح ايفطٜل ايٛاسس ٚايعهؼ بايعهؼ إشا ناْت غًب١ٝ ، 

الأَط ايصٟ يمهٔ إٔ ٜٓعهؼ إلى سس نبير في "قِٝ ايعلاقات بين المٛظفين". ٜٛعح 
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يلاختلاف بين ايجكاف١ ايتٓع١ُٝٝ ٚالمٓار  ( بعض اتدٛاْب ايط٥ٝػ1١ٝاتدسٍٚ ضقِ )

 ايتٓعُٝٞ.

  (1جذٔه )
 المٍاخ التٍعٗى٘ ٔالتٍعٗى٘ بعض الاختلافات الزٟٗسٗٛ بين الجكافٛ

 المٍاخ التٍعٗى٘ الجكافٛ التٍعٗىٗٛ ً

 ٔالمبادئ ٔالكٗي لمىٍعىٛ المصترك التارٖخ يمجن إٌْ 1
 .فّٗا الساٟذٚ ٔالتكالٗذ

 وَ لدىٕعٛ تفاعن ٌتاج يمجن
 وجن المٍعىٛ في العىن ب٠ٗٛ خصاٟص

 الإدارٖٛ ٔالكٗادٚ التٍعٗى٘ الهٗهن
 .ٔالحٕاف

 .المٍعىٛ في العىن جٕ عَ ٖعبر .المٍعىٛ ِٕٖٛ عَ ٖعبر 2

 الٕقت بمزٔر تصهمت) ٔاستىزارٖٛ ٔصلابٛ عىكًا أنجز 3
 (.تغٗيرِا ٖٔصعب

 المٍعىٛ حٗاٚ وَ وزحمٛ تمجن إٌّا
 (.التصهٗن لإعادٚ قابمٛ)

يمهَ وَ خلالها تفسير جاٌـب وـَ سـمٕك اعىٕعـات      4
 في المٍعىات وجن )الكادٚ / المذراٞ / الفٍٗين...(.

يمهَ وَ خلالْ تفسير سمٕك الافـزاد بصـهن   
 عاً.

ــاخ    5 ــهن المٍــ ــّي في شــ ــٛ تســ ــٛ التٍعٗىٗــ أُ الجكافــ
التٍعٗىــ٘ وــَ خــلاه الكٗىــا لــو فىمــّا المٕظفــُٕ  

 تجآ العىن.

  ٘ لا ٖسـّي بصـهن وباشـز     أُ المٍـاخ التٍعٗىـ
 في تصهن الجكافٛ التٍعٗىٗٛ.

 (32، 2013)لذىذ سمٗي، 

يمهٔ تكػِٝ ايعٛاٌَ المؤثط٠ ع٢ً المٓار ّ( 2006خايس تسُس )ٜٚصنط  

 :ايتٓعُٝٞ إلى ثلاخ تزُٛعات ع٢ً ايٓشٛ ايتايٞ

  ايب١٦ٝ  -ظطٚف ايعٌُ  -ايعٛاٌَ اتراضد١ٝ: ٚتؿٌُ )ايجكاف١ ايتٓع١ُٝٝ

زضد١ تماغو  -ايب١٦ٝ الادتُاع١ٝ  -ايب١٦ٝ ايتهٓٛيٛد١ٝ  -اتراضد١ٝ 

 المجُٛع١ َٚػت٣ٛ ايٛلا٤(.
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  ُٞٝأغًٛب ايكٝاز٠ المتبع  -ايعٛاٌَ ايتٓع١ُٝٝ: ٚتؿٌُ )طبٝع١ الهٝهٌ ايتٓع

غُٛض ايتعًُٝات  -بايػ١ في المػ٦ٛيٝات الم -ايتكسّ ايٛظٝفٞ ايبط٤ٞ  -

زضد١ الإثطا٤ ايٛظٝف٢. )خايس  -أٖساف المٓع١ُ  -ْعاّ الأدٛض ٚاتذٛافع  -

 (28-25، 2006تسُس، 

إٔ َععِ الإزاضٜٕٛ المعاصطٕٚ إَها١ْٝ تٛظٝف  ّ(2008تسُس غٝس )ٜٚط٣  

سػٔ الإزاض٠  ايعٛاٌَ المؤثط٠ في الماْذ تٓع١ُٝٝ يضالح المٓع١ُ َٚٛظفٝٗا ، َٔ خلاٍ

 (133، 2008)تسُس غٝس،  .ٚايطقاب١ عًٝٗا

إٔ المٓار ايتٓعُٝٞ َٓفتح ، ٜتُتع  Stephen, (1994)غتٝفين ٜٚؿير  

الأفطاز في ٖصا ايٓٛع َٔ المٓار في المٓع١ُ بطٚح َعٜٓٛات عاي١ٝ ، سٝح ٜعٌُ ايعُاٍ 

ًٜا زٕٚ ؾه٣ٛ أٚ ًٌَ ، ٜٚػٌٗ َسٜط المؤغػ١ إتماّ المٛظفين  يعًُِٗ زٕٚ إضٖاقِٗ غٛ

بايطٚتين ، ِٖٚ جمٝعًا ايتُتع بعلاقات ادتُاع١ٝ ٚثٝك١ ، ٚفي ٖصا المٓار ٜتِ تحكٝل 

ايعٌُ ٚإؾباع اتذادات الادتُاع١ٝ يًعُاٍ بػٗٛي١ ٜٚػط زٕٚ إٔ تػًب أسسُٖا ع٢ً 

الأخط٣ ، ٜٚػٛز ٖصا اتدٛ ايػًٛى ايضازم تدُٝع ايعاًَين ٚايطٚح المع١ٜٛٓ ايعاي١ٝ. 

(Stephen, 1994, 30 ) 

ٖٚٓاى أٜغا المٓار ايتٓعُٝٞ المطاقب أٚ المٛد٘ ٜٗتِ ٖصا المٓار بإتماّ ايعٌُ في  

المكاّ الأٍٚ ٚع٢ً سػاب إؾباع اتذادات الادتُاع١ٝ ، ٚإٔ ٜعٌُ اتدُٝع ظس ٚلا 

ٜٛدس ٚقت يتهٜٛٔ علاقات ادتُاع١ٝ بين ايعاًَين ، ٚتهٕٛ ايطٚح المع١ٜٛٓ يًف٦ات 

َا ، ٚ ٖصا المٓار أقطب إلى َٓار َفتٛح. َٓ٘ إلى ايؿدط المػًل ، ٜكسّ َطتفع١ إلى سس 

المسٜط ايتٛدٝ٘ المباؾط لأْ٘ لا ٜػُح بالاتضطاف عٔ ايكٛاعس ، ٜٚضط ع٢ً إٔ ٜتِ نٌ 

ؾ٤ٞ بايططٜك١ ايتي ٜطاٖا ، يهٓ٘ لا ٜٗتِ نجيًرا بمؿاعط عُاي٘ لإٔ ُٖ٘ الأٍٚ ٜطنع 

 (30، ١ُ2010(. )تسُس سػٔ، ع٢ً اغتهُاٍ ايعٌُ )الاٖتُاّ بالمٗ

نُا إٔ ٖٓاى َٓار أبٟٛ تترنع فٝ٘ ايػًطات ٖٓا في زٚض المسٜط ، سٝح لا  

ٜػُح بعٗٛض ست٢ َبازضات قٝاز١ٜ بين المٛظفين َع٘ ٖٚصا لا ًٜبي استٝاداتِٗ 

الادتُاع١ٝ ، ٚلا ٜٛدس تطابط بين المٛظفٕٛ ، سٝح ٜؿهًٕٛ تزُٛعات ٚأسعاب ٚالمسٜط 
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لأب في المؤغػ١ لإٔ المٛظفين لا تعاٚيٕٛ إظٗاض َا يسِٜٗ َٔ َٗاضات ٖٓا ٜأخص زٚض ا

قٝاز١ٜ ، ٚتطى الأَط يًُسٜط لأخص ظَاّ المبازض٠ ، تػٛز ايطٚح المع١ٜٛٓ ايغعٝف١ بين 

 (.31،  2010ايعُاٍ ٚلا تعككٕٛ قسضا نبيرا َٔ الإتصاظ. )تسُس سػٔ ، 

َفّٗٛ الإبساع ٜٓبع َٔ خمػ١ تؿير الاتجاٖات ايعا١َ في ايفهط الإزاضٟ إلى إٔ  

أطط َفا١ُٖٝٝ تػطٞ ايضٛض٠ ايؿا١ًَ يًُفّٗٛ ، ٚتؿير إلى ايع١ًُٝ ايتي تػتدسّ بٗا 

المٓعُات َٗاضاتٗا َٚٛاضزٖا يتطٜٛط خسَات دسٜس٠ أٚ تحػين ع١ًُٝ يمهٔ إٔ تحكل. 

 (.515،  2015اغتذاب١ أفغٌ لاستٝادات عُلا٥ٗا. )دْٛػٕٛ ، 

يعلاق١ ضٜاز٠ الأعُاٍ ايتي تهجط فٝٗا الأعُاٍ  الإبساع ٖٛ ٚظٝف١ خاص١ 

ٚاترسَات ٚالمبازضات اتدسٜس٠ اتذاي١ٝ َٔ خلاٍ ايفطز ٚسسٙ. إْٗا ايٛغ١ًٝ ايتي تغًل 

بٗا صاسب المؿطٚع َٛاضز إْتاز دسٜس٠ شات ق١ُٝ أٚ يمٓح المٛاضز اتذاي١ٝ إَها١ْٝ تععٜع 

  (149،  2016تٛيٝس ايك١ُٝ. )زضنط ، 

٠ٛ أٟ َٓع١ُ في تمٝٝعٖا عٔ المٓعُات الأخط٣ ، َجًُا ٜسعِ الإبساع ق 

أصبشت الإزاض٠ ايتكًٝس١ٜ َػتش١ًٝ في ايٛقت اتذاعط بػبب عٛاقبٗا ايٛخ١ُٝ ، سٝح 

تحٍٛ الأفطاز ايعاًَين إلى بيرٚقطاطٝين ، ٚتحطَِٗ َٔ قسضاتِٗ الإبساع١ٝ ٚايتفهير١ٜ. 

 (231، 2017)ضْسٙ ايعٖطٟ، 

إٔ َٔ سمات الإبساع الإزاضٟ قسضات الأفطاز  Glynn, (2015)دًين ٜٚغٝف  

في ايتفهير الإبساعٞ َٔ خلاٍ الأفطاز ايصٜٔ يمتًهٕٛ قسضات إعاف١ٝ يلإبساع ، َجٌ ضٚح 

 (Glynn, 2015, 1093المداطط٠ ٚايكسض٠ ع٢ً ايتػٝير ٚسٌ المؿهلات. )

 إٔ الإبساع الإزاضٟ أسس أِٖ ٚظا٥ف ايكٝازات الإزاض١ٜ ايط٥ٝػ١ٝ، سٝح أصبح 

َٔ أِٖ ايٛادبات يهٌ قا٥س أٚ َسٜط إٔ ٜتعًِ نٝف ٜسٜط ع١ًُٝ ايتػٝير يتشكٝل 

الإبساع الإزاضٟ نغطٚض٠ ًَش٘ ٚس١ٜٛٝ لأدٗع٠ الإزاض٠ ايعا١َ، ٚيٝػت تطفاً أٚ أَطاً 

ثاْٜٛاً، ٚست٢ تتذاٚظ أدٗع٠ الإزاض٠ ايعا١َ سادع تظب إٔ ٜهٕٛ يًُداطط أٚ ايػكٛط 
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١ فعاي١ يلاْتكاٍ إلى َطبع أفغٌ يلإزاض٠ َٔ خلاٍ اغتذاب١ فٛض١ٜ يلإبساع نٛغًٝ

إعساز ٚتٓفٝص غٝاغات ؾا١ًَ يلابتهاض الإزاضٟ ع٢ً َػت٣ٛ ايفطز ٚاتدُاع١ ٚايػًط١ 

 ( De Bono, 2012, 60ايعًٝا. )

إٔ أدٗع٠ الإزاض٠ ايعا١َ في المٓعُات ٚالمؤغػات ايتي لم تػتذب يغطٚض٠  

ؾت ممٝعاتٗا ايفهط١ٜ ٚالإبساع١ٝ ْتٝذ١ غٝاز٠ الإبساع الإزاضٟ في ْعُٗا ٚقٝازتٗا تلا

ايتكًٝس١ٜ ٚايُٓط١ٝ المأيٛف١ في ايٓعِ ٚالمفاِٖٝ الإزاض٠ المعٍُٛ بٗا ع٢ً َػت٣ٛ 

ايكٝاز٠ الإزاض١ٜ ٚالأفطاز ٚاتدُاع١ ٚإٔ أدٗع٠ الإزاض٠ ايعا١َ المعزٖط٠ ٚايتي تعٌُ 

الإزاض١ٜ ٖٞ أقٌ عطع١ بغطٚض٠ تٓفٝص غٝاغات الإبساع الإزاضٟ في ايٓعِ ٚايكٝازات 

يًُؿهلات ايتي تٛاد٘ الأدٗع٠ الإزاض١ٜ غير المعزٖط٠ أٚ ايتي لا تسضى أ١ُٖٝ اتذاد١ 

 ( Mcleod, 2011, 52يلإبساع الإزاضٟ. )

إٔ اتذاد١ يلإبساع الإزاضٟ أصبشت أنجط َٔ عطٚض٠ ًَش١ َٚاغ١ ع٢ً  

ض٠ ايعًٝا ٚفي ؾت٢ المجالات َػت٣ٛ ايكٝازات الإزاض١ٜ ٚالأفطاز ٚاتدُاعات في أدٗع٠ الإزا

 ٚالمٝازٜٔ يتشكٝل ايت١ُٝٓ ايؿا١ًَ ظُٝع أبعازٖا. 

يهٓٓا تصس إٔ ع١ًُٝ الإبساع الإزاضٟ أصبشت عطٚض٠ تتطًب تٓفٝصٖا ف٢  

جمٝع المػتٜٛات الإزاض١ٜ في المؤغػات ايعا١َ، ٖٚصٙ ايع١ًُٝ يمهٔ تضٜٛطٖا بايؿهٌ 

 ايتالى.

 

 (Rubel, 2010, 93)نمٛشز ع١ًُٝ الإبساع الإزاضٟ  (1ؾهٌ )
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إٔ الإبساع الإزاضٟ ع٢ً َػت٣ٛ المٓع١ُ لم ٜعس الأَط ٜتعًل بايطفا١ٖٝ أٚ  

ايطفا١ٖٝ. يهٔ بالأسط٣ أصبح عطٚض١ٜ ٚعاد١ً ٚلا غ٢ٓ عٓٗا إشا أضازت أدٗعت الإزاض٠ 

لادٗع٠ ايؿطٚط ايعا١َ ايُٓٛ ٚالاظزٖاض، ٚيمهٔ تحكٝل شيو إشا َا تٛفطت يس٣ ٖصٙ ا

 الآت١ٝ:

  عطٚض٠ إزضاى إٔ الإبساع ٚايكٝاز٠ تعتادإ إلى نفا٤ات أٚ أؾداظ شٟٚ تفهير

 .عُٝل

 .اتذاد١ إلى ايعٌُ ع٢ً سٌ المؿهلات بططم ٚأغايٝب إبساع١ٝ 

  اتذاد١ إلى ت١ُٝٓ المٗاضات ٚايكسضات الإبساع١ٝ يلأفطاز لإتظاز المؿهلات ٚتععٜعٖا

اترف١ٝ أٚ ايعُٝك١، أٚ قبٌ سسٚثٗا أٚ ٚصٛلها، ٚتعٛز ع٢ً لانتؿاف المؿهلات 

 ايتفهير المطًل ٚايؿاٌَ يبشح أبعاز ٚأغباب أٟ َؿه١ً.

  اتذاد١ إلى ت١ُٝٓ المٗاضات الإبساع١ٝ في خًل المؿهلات ٚبٓا٤ أٚ تضٜٛط المؿهلات

َٔ لا ؾ٤ٞ ٚايعٌُ ع٢ً سًٗا. المؿه١ً الإزاض١ٜ لا تعًٔ ْفػٗا بٌ بالأسط٣ تضٔ 

َٔ ْهتؿفٗا ْٚضٓعٗا ْٚعٌُ ع٢ً سًٗا ٚيعٌ الإبساع الإزاضٟ اتذكٝكٞ ٜتذػس 

 (Bowen & Lawler,, 2013, 50-51في ٖصا ايؿطط. )

ٚإٔ الإبساع الإزاضٟ ٜعس َٔ الأغاغٝات ايغطٚض١ٜ يٓذاح المٓعُات ٚتطٜٛطٖا  

اغتُطاض ٚفي إطاض المٓعُات ٚالمؤغػات ٜعس الإبساع الإزاضٟ َٔ الاغاغٝات ايتي تؤنس 

إْ٘ ٤ًَٞ بالمتػيرات ٚايتشسٜات ، فع٢ً المػت٣ٛ ايفطزٟ ،  نفا٠٤ المؤغػ١ في عالم

 ( Lawler, 2012, 70الإبساع ٜػاعس ايفطز ع٢ً ايتدًط َٔ ايطٚتين. )

ٚإٔ ١َُٗ الإبساع الإزاضٟ تهُٔ ف٢ اتظاز سًٍٛ َٓاغب١ يًُؿهلات المُاضغ١  

الإزاض١ٜ ٚايٓعط١ٜ في َؤغػات ايسٚي١ ايعا١َ ٚإزضاى ايفهط الإبساعٞ في ايٛاقع ئ 

ٜتشكل إلا لمٔ يسِٜٗ َكَٛات الإبساع الإزاضٟ ايتي تمهِٓٗ َٔ اغتػلاٍ ٚتٛظٝف 

عطٚا إلى الأؾٝا٤ ٚايعٛاٖط ٚالمؿانٌ بططٜك١ المعطف١ المدع١ْٚ ٚالمتران١ُ تظب إٔ ٜٓ
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تشتًف١ ٚدسٜس٠ عُا غبل ٖٚصٙ المكَٛات يمتًهٗا الأفطاز بٓػب َتفاٚت١ َٚتبا١ٜٓ. 

(Rothsteinh, et al., 2014, 23 ) 

ٚإٔ الإبساع الإزاضٟ ٜعٌُ ع٢ً الاْطلام بايتفهير خاضز سسٚز ايعَإ ٚالمهإ  

ٟ قٝٛز ٚتسسزات تحذِ قسضات المسٜط المبسع َٔ ٚالافطاز ٚايعطٚف ٚتحطٜط ايعكٌ َٔ أ

ايتفهير، فٝٓطًل إلى ناف١ الاتجاٖات ٚناف١ ايتٛقعات المتعًك١ باتذسخ أٚ المٛقف أٚ 

المؿه١ً أثٓا٤ اتذسٚخ أٚ بعس اتذسٚخ أٚ قبٌ اتذسٚخ، ٚططح ناف١ ايبسا٥ٌ المُه١ٓ. 

(Moile, 2014, 65 ) 

ٕ ع١ًُٝ َعكس٠ تتغُٔ َع٢ٓ َؿه١ً إٔ تهٛ ٚإٔ أ١ُٖٝ الإبساع الإزاض٣ تتبع 

تتطًب سلًا ، ٚايكسض٠ ع٢ً ايتفهير بكسضات دسٜس٠ َٔ أدٌ إتظاز اتذٌ المٓاغب ، 

ٚع١ًُٝ ٚعع اتذًٍٛ َٛعع ايتٓفٝص ٚايتأنس َٔ دسٚاٖا َٚلا٤َتٗا. )تع٢ٝ عًٞ، 

2014 ،12) 

 يمهَ تمخٗص أِي فٕاٟذ تٕافز ظاِزٚ الإبذاع في المٍعىات عمٜ الٍخٕ التال٘:

  ايكسض٠ ع٢ً الاغتذاب١ يًُتػيرات في ايب١٦ٝ المحٝط١ بٗا مما ٜغع المٓع١ُ في

ٚعع َػتكط لأْٗا َػتعس٠ يًتعاٌَ َع ٖصٙ ايتػٝيرات بططٜك١ لا تؤثط ع٢ً 

 غير ايع١ًُٝ ايتٓع١ُٝٝ.

 .إٕ تٛافط ب١٦ٝ إبساع١ٝ في المٓع١ُ ٜػاعس ع٢ً تطٜٛط ٚتحػين اترسَات 

 ضز الماي١ٝ ، باغتدساّ الأغايٝب ايع١ًُٝ ايتي تٛانب الاغتدساّ الأَجٌ يًُٛا

 ايتطٛضات اتذسٜج١.

  ايكسض٠ ع٢ً إتظاز ايتٛاظٕ بين بطاَر ايت١ُٝٓ المدتًف١ ٚالمٛاضز الماز١ٜ ٚايبؿط١ٜ

 المتاس١.

  الاغتفاز٠ َٔ المٛاضز ايبؿط١ٜ ٚالاغتفاز٠ َٔ قسضاتٗا َٔ خلاٍ َٓشٗا ايفطص١

تزاٍ ايعٌُ ٚايتشسٜح المػتُط لأْع١ُ ايعٌُ ٚفل يًبشح عٔ أؾٝا٤ دسٜس٠ في 

 (62، 2013المتػيرات المحٝط١. )غعٛز تسُس، 
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ٜؤثط المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ الإزاضات ايتع١ًُٝٝ ع٢ً قسض٠ َسٜطٟ المساضؽ  

ايجا١ْٜٛ ع٢ً الابتهاض ٚايتطٜٛط. إشا نإ ٖٓاى َٓار ٚظٝفٞ إتظابٞ، فإْ٘ يمهٔ إٔ 

ايتفهير الإبساعٞ ٚايبشح عٔ سًٍٛ دسٜس٠ َٚبتهط٠  ٜععظ الإزاض٠ المسضغ١ٝ ع٢ً

يًُؿهلات ايتي تٛاد٘ المسضغ١، بُٝٓا قس ٜعٛم َٓار ٚظٝفٞ غًبي الإزاض٠ المسضغ١ٝ عٔ 

 .الابتهاض ٚايتطٜٛط ٚايبشح عٔ سًٍٛ دسٜس٠

ٚيصيو، ٜعس تحػين المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ الإزاضات ايتع١ًُٝٝ أَطًا بايؼ  

 .المسضغٞ ٚتععٜع الإبساع ٚايتطٜٛط في المساضؽ ايجا١ْٜٛالأ١ُٖٝ يتشػين الأزا٤ 

ع٢ً المس٣ ايبعٝس، يمهٔ إٔ ٜؤزٟ تحػين المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ الإزاضات  

ايتع١ًُٝٝ إلى تحػين أزا٤ المسضغ١ ٚالاضتفاع في َعسلات ايٓذاح الأنازيمٞ يًطلاب. 

قبٌ ايطلاب  نُا يمهٔ إٔ ٜؤزٟ شيو إلى ظٜاز٠ الاتططاط ٚايٛلا٤ يًُسضغ١ َٔ

ٚالمعًُين ٚالإزاضٜين، ٚظٜاز٠ ايطعا عٔ ايعٌُ، ٚتحػين سمع١ المسضغ١ في المجتُع 

المحًٞ. ٚع٢ً المس٣ ايكضير، يمهٔ إٔ ٜؤزٟ تحػين المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ الإزاضات 

ايتع١ًُٝٝ إلى ظٜاز٠ الإْتاد١ٝ ٚتحػين دٛز٠ ايعٌُ ٚظٜاز٠ الابتهاض ٚالإبساع في الإزاض٠ 

 .المسضغ١ٝ

بؿهٌ عاّ، يمهٔ إٔ ٜؤثط المٓار ايٛظٝفٞ ع٢ً جمٝع دٛاْب ايعٌُ زاخٌ  

المسضغ١ ايجا١ْٜٛ، بما في شيو الأزا٤ الأنازيمٞ يًطلاب ٚايتعاَِٗ ٚاضتباطِٗ 

بالمسضغ١، ٚضعا المعًُين ٚالإزاضٜين عٔ ايعٌُ َٚس٣ إْتادٝتِٗ ٚإبساعِٗ. يصيو، 

المٓار ايٛظٝفٞ ٚتعٌُ ع٢ً تحػٝٓ٘  تظب إٔ تهٕٛ إزاض٠ المسضغ١ ع٢ً زضا١ٜ بأ١ُٖٝ

باغتُطاض، َٔ خلاٍ تععٜع ايتٛاصٌ ايفعاٍ ٚايتعإٚ بين المٛظفين ٚتكسِٜ ايسعِ 

 .ٚايتؿذٝع يلإتصاظات ٚالابتهاضات
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 ِذف البخح:

ٜٗسف ايبشح إلى المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ الإزاضات ايتع١ًُٝٝ ٚأثطٙ ع٢ً الإبساع  

ايجا١ْٜٛ بمشافع١ ايؿُاٍ ايباط١ٓ بػًط١ٓ عُإ َٔ الإزاضٟ يس٣ َسٜطٟ المساضؽ 

 خلاٍ ايتعطف ع٢ً:

 ايتع١ًُٝٝ الإزاضات زاخٌ ايٛظٝفٞ المٓار َػت٣ٛ. 

 ايجا١ْٜٛ المساضؽ زاخٌ ايٛظٝفٞ المٓار َػت٣ٛ. 

 ايتع١ًُٝٝ الإزاضات زاخٌ ايعٌُ ع٢ً ايٛظٝفٞ المٓار أثط. 

 ايجا١ْٜٛ المساضؽ زاخٌ ايعٌُ ع٢ً ايتع١ًُٝٝ الإزاضات زاخٌ ايٛظٝفٞ المٓار أثط. 

 بالمساضؽ الازاضٟ الابساع ع٢ً ايتع١ًُٝٝ الإزاضات زاخٌ ايٛظٝفٞ المٓار أثط 

 .ايجا١ْٜٛ

 تساؤلات البخح:

 ايتع١ًُٝٝ؟ الإزاضات زاخٌ ايٛظٝفٞ المٓار َػت٣ٛ َا 

 ايجا١ْٜٛ؟ المساضؽ زاخٌ ايٛظٝفٞ المٓار َػت٣ٛ َا 

 ايتع١ًُٝٝ؟ الإزاضات زاخٌ ايعٌُ ع٢ً ايٛظٝفٞ المٓار أثط َا 

 المساضؽ زاخٌ ايعٌُ ع٢ً ايتع١ًُٝٝ الإزاضات زاخٌ ايٛظٝفٞ المٓار أثط َا 

 ايجا١ْٜٛ؟

 بالمساضؽ الازاضٟ الابساع ع٢ً ايتع١ًُٝٝ الإزاضات زاخٌ ايٛظٝفٞ المٓار أثط َا 

 ايجا١ْٜٛ؟
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 المصطمخات المستخذوٛ فٜ البخح:

  :٘المٍاخ الٕظٗف 

ٖٞ تزُٛع١ َٔ ايػُات ٚاترضا٥ط ايتي تمٝع ب١٦ٝ  ٜٛغف عبس ع٢ًعطف٘  

المٓع١ُ ٚايتي تؤثط ع٢ً الأطط ايػًٛن١ٝ يلأفطاز ٚاتدُاعات ٚالمٓعُات ، ٚايتي 

بمٛدبٗا ٜتِ تحسٜس ٚغا٥ٌ ايطعا ٚايتشفٝع ، ٚايتي تؤثط ع٢ً نفا٠٤ ٚفعاي١ٝ المٓع١ُ 

 (260، 2005. )ٜٛغف عبس، المؿطٚع في تحكٝل الأٖساف

  :ٙالإبذاع الإدار 

الإبساع الإزاضٟ بأْ٘: ٖٛ الإبساع ايصٟ  George, Jonesدٛضز ٚدْٛع ٜعطف  

ٜػتٗسف ايتٓعِٝ ايساخًٞ يًُٓع١ُ ٜطتبط اضتباطًا َباؾطًا بالهٝهٌ ايتٓعُٝٞ 

 ٚايع١ًُٝ الإزاض١ٜ يًُٓع١ُ ٚبؿهٌ غير َباؾط بالأْؿط١ الأغاغ١ٝ يًُٓع١ُ ايتي

تٛد٘ تضٛ تحػين علاقات ايعٌُ أٚ تطبٝل أفهاض أٚ اغتدساّ تهٓٛيٛدٝا دسٜس٠ 

 ( George, Jones, 2015, 15يتشػين المٗاضات الإبساع١ٝ يس٣ ايعاًَين. )

 الذراسات السابكٛ العزبٗٛ ٔالأجٍبٗٛ:

 الذراسات السابكٛ العزبٗٛ: 

  بعٓٛإ: "الإزاض٠ المسضغ١ٝ ٚالإبساع" ، ٖسفت ايسضاغ١   (2014تصٝب اغهٓسض )زضاغ١

إلى ايتعطف ع٢ً زٚض ايتعًِٝ ٚالمسضغ١ في َٛاد١ٗ تػيرات ايعضط ٚايكسض٠ ع٢ً 

ت١ُٝٓ الإبساع يس٣ ايطلاب. َٚٔ أِٖ ايٓتا٥ر: َطادع١ إزاض٠ المسضغ١ ، سٝح 

تغغع ايتعًِٝ َٔ المطس١ً الأغاغ١ٝ لإزاض٠ َطنع١ٜ تفطض ايػٝاغات 

الإدطا٤ات ٚايكٛاعس ، ٚلا تمؼ تزالًا َصنٛضاً ست٢ ٜفهط ايعإًَٛ بالمسضغ١ أٚ ٚ

ٜبتعسٕٚ عٓٗا. سسٚز المؤاَط٠ ، ٚتظب ع٢ً المسضغ١ تحسٜس الهسف ايتعًُٝٞ 

 بٛعٛح.
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 ( بعٓٛإ: "2016زضاغ١ فاط١ُ ع٢ً )  َهْٛات الإبساع الإزاضٟ يس٣ َسٜطٟ المساضؽ

ٚدٝعإ. َٚٔ أِٖ ايٓتا٥ر إٔ َسٜطٟ المساضؽ ايجا١ْٜٛ في َسٜٓتي َه١ المهط١َ 

ايجا١ْٜٛ ٚالمعًُين ٜؤَٕٓٛ بتٛافط عٓاصط الإبساع الإزاضٟ َٔ سٝح المهْٛات 

ايتٓع١ُٝٝ. ٚايكسضات ٚالمٛاضز ٚايبراَر ايتسضٜب١ٝ ٚاترضا٥ط ايؿدض١ٝ لمسٜطٟ 

 المساضؽ ايجا١ْٜٛ بسضد١ أنبر مما ٜسضن٘ المؿطفٕٛ ايتربٜٕٛٛ.

  بكٛ الأجٍبٗٛ:الذراسات السا 

 ( ، زضاغ١ بعٓٛإ: "ت١ُٝٓ ايكٝازات الإبساع١ٝ يًُساضؽ 2015زضاغ١  ْٛضٜؼ )

المػتك١ً" ، ٖسفت ايسضاغ١ إلى َٓاقؿ١ طبٝع١ الإبساع ٚاغتهؿاف إَها١ْٝ تحكٝل 

الإبساع يكاز٠ المػتكبٌ ايتربٜٛين المًتشكين بمسٜطٟ بطْاَر الإعساز ، بالإعاف١ 

إلى ظٜاز٠ إبساع ايكاز٠ ايتربٜٛين.  Cohorteطْاَر إلى ٚصف تٗسف دٛاْب ب

نإ َٔ أِٖ ايٓتا٥ر: إٔ تٓفٝص ٖصا ايٓٛع َٔ ايبراَر تظب إٔ ٜهٕٛ تسفٛفًا 

بالمداطط ، خاص١ ٚإٔ اتذطن١ زاخً٘ ناْت تبتعس عٔ المحاعطات ، َسفٛع١ 

بطاَر  بالمٓافػ١ ، ٚتػع٢ لإيػا٤ الاَتشاْات ٚظٜاز٠ ايهفا٠٤ ايصات١ٝ يًُتعًِ ، ٚإٔ

ايفٛز تم تضُُٝٗا لمٛاد١ٗ ايتشسٜات ، يصيو تظب إٔ تهٕٛ َٛد١ٗ تضٛ 

 ايتطٜٛط الإبساعٞ يكاز٠ ايتعًِٝ في المػتكبٌ.

  فاْسٜٓبرز زضاغ١Vandenberghe, (2014)  زضاغ١ بعٓٛإ: "الإزاض٠

الإبساع١ٝ يًُسضغ١: َػأي١ ضؤ١ٜ ٚتسخلات ١َٜٝٛ" ، ٖسفت ايسضاغ١ إلى تهٜٛٔ 

ضاغد١ سٍٛ الإبساع بؿهٌ عاّ ٚايكٝاز٠ الإبساع١ٝ بؿهٌ خاظ ، في زضاغ١ أفهاض 

نٝف١ٝ غًٛى ايتسخٌ. ٜؤثط قا٥س المسضغ١ ع٢ً تحػين المسضغ١ بؿهٌ عاّ أٚ 

ٜٓفص ابتهاضًا بؿهٌ خاظ. َٔ أِٖ ايٓتا٥ر: الإبساع ٖٛ ايك٠ٛ ايتي تػُح بايتٛاظٕ 

َٔ قبٌ َسٜطٟ المساضؽ بين ايتٛقعات ايب١ٝ٦ٝ ٚإعاز٠ تعطٜف ٖصٙ ايتٛقعات 

ٜتضطفٕٛ بؿهٌ تشتًف عٔ بعغِٗ ايبعض ، ٚتغتًفٕٛ نجيًرا َٔ سٝح 

 الإبساع.
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 إجزاٞات البخح:

 وٍّج البخح: 

المٓٗر ايٛصفٞ باغتدساّ َٓٗر المػح لملا٤َت٘ يطبٝع١ ايباسح اغتدسّ  

 ايبشح.

 لدتىع ٔعٍٗٛ البخح:

 لدتىع البخح:

ايعا١َ يًترب١ٝ ٚايتعًِٝ ٚالإزاضات ايتع١ًُٝٝ ٜتهٕٛ تزتُع ايبشح َٔ الإزاض٠  

 ٚالمساضؽ ايجا١ْٜٛ بمشافع١ شماٍ ايباط١ٓ بػًط١ٓ عُإ.

 عٍٗٛ البخح:

تم اختٝاض ع١ٓٝ ايبشح بايططٜك١ ايعؿٛا١ٝ٥ ايعؿٛا١ٝ٥ الإزاض٠ ايعا١َ يًترب١ٝ  

 ٚايتعًِٝ ٚالإزاضات ايتع١ًُٝٝ ٚالمساضؽ ايجا١ْٜٛ بمشافع١ شماٍ ايباط١ٓ بػًط١ٓ

 عُإ.

 حٗح تم اختٗار الآت٘: 

   :ٛالإدارٚ العاوٛ لمتربٗٛ ٔالتعمٗي بالمحافع 

 َسٜط الإزاض٠ ايعا١َ. -

 َسٜط إزاض٠ ايتعًِٝ ايجاْٟٛ بالإزاض٠ ايعا١َ. -

 المٛدٗين ٚالمؿطفين ع٢ً ايتعًِٝ ايجاْٟٛ بالإزاض٠ ايعا١َ. -

 :ٛالإدارات التعمٗىٗٛ بالمحافع 

 َسٜط الإزاض٠. -
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 المٛدٗين ٚالمؿطفين ع٢ً ايتعًِٝ ايجاْٟٛ بالإزاض٠. -

 :ٛالمذارس الجإٌٖٛ بالمحافعٛ الإدارات التعمٗىٗٛ بالمحافع 

 َسٜط المسضغ١. -

%( ٚتٓكػِ إلى ع١ٓٝ ايبشح 100( فطز بٓػب١ )170ٚبًػت ع١ٓٝ ايبشح ايه١ًٝ ) 

( 30الاغتطلاع١ٝ ٚعسزٖا )%( ٚع١ٓٝ ايبشح 8224( فطز بٓػب١ )140الأغاغ١ٝ ٚعسزٖا )

 ( شيو.1%( ٜٚٛعح دسٍٚ )1726فطز بٓػب١ )

 (2جذٔه )
 تٕصٗف عٍٗٛ البخح

 الٍسبٛ الم٠ٕٖٛ العذد العٍٗٛ ً

 %100 170 عٍٗٛ البخح الأناديم٘ 1

 %8224 140 عٍٗٛ البخح الأساسٗٛ 2

 %1726 30 عٍٗٛ المسح 3

 أدٔات ٔٔساٟن جمع البٗاٌات: 

ببٓا٤ اغتبٝإ المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ الإزاضات ايتع١ًُٝٝ ٚأثطٙ ع٢ً ايباسح قاّ  

الإبساع الإزاضٟ يس٣ َسٜطٟ المساضؽ ايجا١ْٜٛ بمشافع١ شماٍ ايباط١ٓ ، غًط١ٓ عُإ 

 َتبعاً في شيو قٛاعس ايبشح ايعًُٞ ٚخطٛات بٓا٤ الاغتبٝإ ٖٚٞ نايتايٞ: 

  َطادع١ الأطط ايٓعط١ٜ ٚايسضاغات ايػابك١ ٚالمطتبط١ ٚايكٛا٥ِ ٚالمكاٜٝؼ اتراص١

 بكٝاؽ المٓار ايٛظٝفٞ ٚالابساع الازاضٟ. 

  تحسٜس المحاٚض اتراص١ بالاغتبٝإ ٚٚععٗا جمٝعاً في اغتُاض٠ اغتبٝإ ٚعطعٗا

ٍ ع٢ً ايػاز٠ اتربرا٤ المتدضضين يتشسٜس المحاٚض اتراص١ بالاغتبٝإ َٔ خلا

 (. 1الأ١ُٖٝ ايٓػب١ٝ لاتفام آضا٤ اتربرا٤ َطفل ضقِ )

َٔ خلاٍ ْتا٥ر اغتُاض٠ اغتطلاع ضأٟ ايػاز٠ اتربرا٤، قاّ ايباسح بكبٍٛ عسز  

 %(.100%: 60( تساٚض سضًٛا ع٢ً ْػب١ ١ٜٛ٦َ َٔ )5)
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  ،ٕخلاٍ المطادع ٚايسضاغات ٚ تحسٜس عباضات المحاٚض اتراص١ بالاغتبٝا َٔ

ايػاز٠ اتربرا٤ المتدضضين، تم تحسٜس تزُٛع١ َٔ ايعباضات ٚايتي  ايػابك١ ٚآضا٤

بتشسٜس  ايباسحتكٝؼ أبعازٖا المٓار ايٛظٝفٞ ٚأثطٙ ع٢ً الابساع الإزاضٟ، ٚقاّ 

 ايعباضات ايتي تٓسضز تحت نٌ تسٛض ٖٚٞ نُا ًٜٞ:

 ٍٚ( 11: َػت٣ٛ المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ الإزاضات ايتع١ًُٝٝ ٚعسز عباضات٘ )المحٛض الأ

 عباض٠.

 ْٞ( 10: َػت٣ٛ المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ المساضؽ ايجا١ْٜٛ ٚعسز عباضات٘ )المحٛض ايجا

 عباضات.

 أثط المٓار ايٛظٝفٞ ع٢ً ايعٌُ زاخٌ الإزاضات ايتع١ًُٝٝ ٚعسز المحٛض ايجايح :

 ( عباضات.10عباضات٘ )

 ايعٌُ زاخٌ : أثط المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ الإزاضات ايتع١ًُٝٝ ع٢ً المحٛض ايطابع

 ( عباضات.10المساضؽ ايجا١ْٜٛ ٚعسز عباضات٘ )

 أثط المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ الإزاضات ايتع١ًُٝٝ ع٢ً الابساع الازاضٟ المحٛض اتراَؼ :

 ( عباضات.9بالمساضؽ ايجا١ْٜٛ ٚعسز عباضات٘ )

ٚبصيو تضبح اغتُاض٠ الاغتبٝإ في صٛضتٗا ايٓٗا١ٝ٥ َؿت١ًُ ع٢ً خمػ١  

 ( عباض٢50.٠ عسز )تساٚض تحت٣ٛ عً

 الذراسٛ الاستطلاعٗٛ:  

( فطز 30بإدطا٤ ايسضاغ١ ع٢ً ٚع١ٓٝ ايبشح الاغتطلاع١ٝ ٚعسزٖا )ايباسح قاّ  

ايجبات(  –%(، ٖٚٞ ايع١ٓٝ المػتدطد١ لإتظاز المعاَلات ايع١ًُٝ )ايضسم 1726بٓػب١ )

 ّ. 11/3/2022ّ إلى ّٜٛ 15/2/2022ٚشيو في ايفتر٠ َٔ ّٜٛ 
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 صذم الاستبٗاُ:  

 صذم المضىُٕ )صذم المحهىين(:    

صسم المغُٕٛ أٚ صسم المحهُين سٝح قاّ بعطض تساٚض ايباسح اغتدسّ  

 الاغتبٝإ ٚعباضت٘ ع٢ً ايػاز٠ اتربرا٤.

 صذم الإتسام الذاخم٘:     

َٔ خلاٍ سػاب ق١ُٝ َعاٌَ الاضتباط بين زضد١ نٌ بٝإ ع٢ً ايباسح قاّ  

 (. 3ٚايٓتٝذ١ الإجماي١ٝ بٗصا المحٛض ٜٚتغح شيو نُا ف٢ دسٍٚ )سس٠ في نٌ تسٛض 

 (3جذٔه )
 وعاون الارتباط الذٙ ٖصير إلى صخٛ الاتسام الذاخم٘ لبٗاٌات لذأر الاستبٗاُ

 = ُ30 

رقي 
 العبارٚ

وعاون 
 الارتباط

رقي 
 العبارٚ

وعاون 
 الارتباط

رقي 
 العبارٚ

وعاون 
 الارتباط

رقي 
 العبارٚ

وعاون 
 الارتباط

رقي 
 العبارٚ

وعاون 
 الارتباط

1 02488* 1 02842* 1 02584* 1 02733* 1 02752* 

2 02526* 2 02756* 2 02380* 2 02381* 2 02480* 

3 02498* 3 02373* 3 02580* 3 02362* 3 02722* 

4 02369* 4 02696* 4 02538* 4 02457* 4 02622* 

5 02670* 5 02542* 5 02797* 5 02642* 5 02920* 

6 02503* 6 02705* 6 02604* 6 02831* 6 02777* 

7 02380* 7 02756* 7 02645* 7 02777* 7 02570* 

8 02416* 8 02445* 8 02479* 8 02887* 8 02391* 

9 02480* 9 02689* 9 02418* 9 02589* 9 02784* 

10 02735* 10 02668* 10 02575* 10 02379*   

11 02399*         

 02361( = 0205الجذٔلٗٛ عٍذ وستٕٝ وعٍٕٖٛ ) قٗىٛ )ر(
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( إٔ قِٝ َعاَلات الاضتباط ايتي تسٍ ع٢ً صش١ 3ٜتغح َٔ اتدسٍٚ ضقِ ) 

الاتػام ايساخًٞ يعباضات تساٚض الاغتبٝإ شات زلاي١ إسضا١ٝ٥ ، سٝح اختًفت بين 

 (، مما ٜسٍ ع٢ً إٔ جمٝع ايعباضات ٚالمحاٚض يلاغتبٝإ زاي١.02920، 02362)

  (4) جذٔه
 لذأر الاستبٗاُ بالذرجٛ الهمٗٛ للاستبٗاُ وعاون الارتباط الذاه عمٜ صذم الاتسام الذاخم٘ لذرجٛ نن لذٕر وَ 

 = ُ30 

 وعاون الارتباط العبارات ً

 *02519 .وستٕٝ المٍاخ الٕظٗف٘ داخن الإدارات التعمٗىٗٛ 1

 *02468 .وستٕٝ المٍاخ الٕظٗف٘ داخن المذارس الجإٌٖٛ 2

 *02559 أثز المٍاخ الٕظٗف٘ عمٜ العىن داخن الإدارات التعمٗىٗٛ. 3

 *02641 .أثز المٍاخ الٕظٗف٘ داخن الإدارات التعمٗىٗٛ عمٜ العىن داخن المذارس الجإٌٖٛ 4

 *02716 أثز المٍاخ الٕظٗف٘ داخن الإدارات التعمٗىٗٛ عمٜ الابذاع الادارٙ بالمذارس الجإٌٖٛ. 5

 02361( = 0205الجذٔلٗٛ عٍذ وستٕٝ وعٍٕٖٛ )قٗىٛ )ر( 

( إٔ قِٝ َعاَلات الاضتباط ايتي تسٍ ع٢ً صش١ الاتػام 4ٜتغح َٔ اتدسٍٚ )

ايساخًٞ بين تساٚض الاغتبٝإ ٚايٓتٝذ١ الإجماي١ٝ يلاغتبا١ْ شات زلاي١ إسضا١ٝ٥ 

 .( ، مما ٜؿير إلى إٔ جمٝع تعبيرات المحٛض إضؾاز0.716١ٜ، 0.468ٚتتراٚح بين )

 ثبات الاستبٗاُ:   

بإتظاز ثبات الاغتبٝإ باغتدساّ ططٜك١ ايتطبٝل ٚأعاز٠ ايباسح قاّ  

ايتطبٝل ٚقس تم تطبٝل الاغتبٝإ ع٢ً ايع١ٓٝ الاغتطلاع١ٝ ٚتم اعاز٠ ايتطبٝل ع٢ً 

( َٜٛاً سٝح تم ايتطبٝل الأٍٚ في ايفتر٠ َٔ 15ْفؼ ايع١ٓٝ الاغتطلاع١ٝ بعس َطٚض )

ّ ٚنإ ايتطبٝل ايجاْٞ في ايفتر٠ َٔ ّٜٛ 20/2/2022ّٜٛ  ّ إلى15/2/2022ّٜٛ 

ّٜٛ(  15ّ بعس ايتطبٝل الأٍٚ بفاصٌ ظَٔ أغبٛعين )11/3/2022ّ إلى ّٜٛ 6/3/2022

 (.5ٜٚتغح شيو نُا في دسٍٚ )
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 (5جذٔه )
30ُ =     وعاون الارتباط بين التطبٗل الأٔه ٔالتطبٗل الجاٌ٘ ثبات بٗاٌات لذأر الاستبٗاُ  

رقي 
 العبارٚ

وعاون 
 الارتباط

رقي 
 العبارٚ

وعاون 
 الارتباط

رقي 
 العبارٚ

وعاون 
 الارتباط

رقي 
 العبارٚ

وعاون 
 الارتباط

رقي 
 العبارٚ

وعاون 
 الارتباط

1 02751* 1 02277 1 02244 1 02697* 1 02673* 

2 02555* 2 02797* 2 02596* 2 02638* 2 02638* 

3 02653* 3 02690* 3 1* 3 02777* 3 02775* 

4 02759* 4 02217* 4 02126 4 02753* 4 02805* 

5 02704* 5 02197 5 02685* 5 02727* 5 02734* 

6 02349** 6 02821* 6 02716* 6 02835* 6 02935* 

7 02792* 7 1* 7 02842* 7 02862* 7 02585* 

8 02599* 8 02800 * 8 02855* 8 02813* 8 02841* 

9 02845* 9 02727* 9 02493* 9 02175 9 02803* 

10 02760* 10 02364* 10 02685* 10 02666*   

11 02700*         

 02361( = 0205قٗىٛ )ر( الجذٔلٗٛ عٍذ وستٕٝ وعٍٕٖٛ )
( إٔ قِٝ َعاَلات الاضتباط ايتي تسٍ ع٢ً صش١ الاتػام 5ٜتغح َٔ اتدسٍٚ ضقِ )

،  0.448سٝح أْٗا تفاٚتت بين ) ايساخًٞ يبٝاْات الاغتبٝاْات شات زلاي١ إسضا١ٝ٥ ،

 ( مما ٜسٍ ع٢ً إٔ جمٝع عباضات المحاٚض َػتكط٠.0.964

 (6جذٔه )
 30ُ =  ثبات لذأر الاستبٗاُ نهن وعاون الارتباط بين التطبٗل الأٔه ٔالتطبٗل الجاٌ٘ 

 العبارات ً
وعاون  التطبٗل الجاٌ٘ التطبٗل الأٔه

 الإنحزاف المتٕسط الإنحزاف المتٕسط الارتباط

 *02898 0271 1207 0264 1205 .وستٕٝ المٍاخ الٕظٗف٘ داخن الإدارات التعمٗىٗٛ 1

 *02893 0232 1288 0247 1282 .وستٕٝ المٍاخ الٕظٗف٘ داخن المذارس الجإٌٖٛ 2

أثز المٍاخ الٕظٗف٘ عمٜ العىن داخن الإدارات  3 1207 0265 0292 0256 02850* 
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 العبارات ً
وعاون  التطبٗل الجاٌ٘ التطبٗل الأٔه

 الإنحزاف المتٕسط الإنحزاف المتٕسط الارتباط

 التعمٗىٗٛ.

المٍاخ الٕظٗف٘ داخن الإدارات التعمٗىٗٛ عمٜ أثز  4
 .العىن داخن المذارس الجإٌٖٛ

1223 0270 0290 0270 02772* 

أثــز المٍــاخ الــٕظٗف٘ داخــن الإدارات التعمٗىٗــٛ عمــٜ   5
 الابذاع الادارٙ بالمذارس الجإٌٖٛ.

0290 0260 1221 0285 02771* 

 0.361( = 0.05قٗىٛ )ر( الجذٔلٗٛ عٍذ وستٕٝ وعٍٕٖٛ )

( إٔ قِٝ َعاَلات الاضتباط ايتي تسٍ ع٢ً صش١ 6ٜتغح َٔ اتدسٍٚ ضقِ ) 

الاتػام ايساخًٞ بين تساٚض الاغتبٝإ ٚايٓتٝذ١ الإجماي١ٝ يلاغتبا١ْ شات زلاي١ 

( ، مما ٜسٍ ع٢ً إٔ جمٝع اتدٌُ ٚجمٝع تساٚض 0.914،  0.615إسضا١ٝ٥ تتراٚح بين )

 الاغتبٝإ َػتكط٠.

ايجبات( لاغتُاض٠  –عػاب المعاَلات ايع١ًُٝ )ايضسم ايباسح بعس قٝاّ  

الاغتبٝإ المػتدسّ أصبح في ؾهً٘ ايٓٗا٥ٞ ، ٜهٕٛ داٖعًا يًتطبٝل ع٢ً ع١ٓٝ ايبشح 

( تساٚض تحت٣ٛ ع٢ً عسز 5الأغاغ١ٝ ، سٝح اؾتًُت اغتُاض٠ الاغتبٝإ ع٢ً عسز )

لاٍ َٝعإ تكسٜط ( عباض٠ ٜٚتِ الاداب١ ع٢ً َفطزات اغتُاض٠ الاغتبٝإ َٔ خ50)

 ثلاثٞ:

   .ْعِ ٚتأخص ثلاخ زضدات 

   .ٕأسٝاْا ٚتأخص زضدتا 

   .لا ٚتأخص زضد١ ٚاسس٠ 
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 الذراسٛ الأساسٗٛ: 

بتطبٝل ايسضاغ١ الأغاغ١ٝ ع٢ً ع١ٓٝ ايبشح الأغاغ١ٝ ٚعسزٖا ايباسح قاّ  

ّ إلى ّٜٛ 27/3/2022%(، ٚشيو خلاٍ ايفتر٠ َٔ ّٜٛ 8224( فطز بٓػب١ )140)

22/3/2022 .ّ 

 المعالجات الإحصاٟٗٛ: 

لإدطا٤ المعاتدات الإسضا١ٝ٥   SPSS (10)قاّ ايباسح باغتدساّ بطْاَر 

 المٓاغب١ يطبٝع١ ايبشح ٖٚٞ: 

  اٌَ الاضتباط. َع          .ايٓػب١ الم١ٜٛ٦ 

   .ٟالمجُٛع ايتكسٜط   2اختباض نا. 

 عزض الٍتاٟج ٔوٍاقصتّا:

 عزض الٍتاٟج ٔوٍاقصتّا المحٕر الأٔه وستٕٝ المٍاخ الٕظٗف٘ داخن الإدارات التعمٗىٗٛ: 
 لعبارات المحٕر الأٔه وستٕٝ  2( التهزارات ٔالٍسب الم٠ٕٖٛ ٔوعاون نا7جذٔه )

 المٍاخ الٕظٗف٘ داخن الإدارات التعمٗىٗٛ
 = ُ140 

رقي 
 العبارٚ

اعىٕع  لا أحٗاٌاً ٌعي
 التكذٖزٙ

الأِىٗٛ 
 الٍسبٗٛ

2نا
 

 % ك % ك % ك

1 23 23257 27 19228 80 57214 203 1245 36210* 

2 52 37214 46 32285 42 30 290 2207 1209 

3 51 36242 51 36242 38 27214 293 2209 2241 

4 32 22285 20 14228 88 62285 224 126 56246* 

5 79 56242 22 15271 39 27285 320 2228 36270* 

6 28 20 73 52214 39 27285 296 2211 23259* 

7 19 13257 77 55 44 31242 255 1282 36227* 

8 26 18257 42 30 72 51242 234 1267 35203* 

9 81 57285 25 17285 34 24228 327 2233 38276* 
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رقي 
 العبارٚ

اعىٕع  لا أحٗاٌاً ٌعي
 التكذٖزٙ

الأِىٗٛ 
 الٍسبٗٛ

2نا
 

 % ك % ك % ك

10 77 55 23 23257 30 21242 307 2219 29267* 

11 22 15271 39 27285 79 56242 223 1259 36270* 

  5299=  0205الجذٔلٗٛ عٍذ وستٕٝ وعٍٕٖٛ  2قٗىٛ نا

(، ٚإٔ ٖٓاى 73257، 43271( إٔ ايٓػب الم١ٜٛ٦ تتراٚح بين )7ٜتغح َٔ دسٍٚ ) 

(، بُٝٓا لا تٛدس 11، 10، 9، 8، 7، 6، 5، 4، 1فطٚم شات زلاي١ إسضا١ٝ٥ في ايعباضات أضقاّ )

  (. 3، 2فطٚم شات زلاي١ إسضا٥ٝاً في ايعباضات أضقاّ )

 ( ِ2( ع٢ً أنبر ق١ُٝ يـ )نا4سضًت ايعباض٠ ضق )( ْٚػب١ ١ٜٛ٦َ 56246بك١ُٝ )

 (.308%( ٚتزُٛع١ تكسٜطٟ قسضٙ )44قسضٖا )

 ( ِْٚػب١ ١ٜٛ٦َ 23259( بك١ُٝ )2( ع٢ً أقٌ ق١ُٝ يـ )نا6ٚسضًت ايعباض٠ ضق )

 (.398%( ٚتزُٛع١ تكسٜطٟ قسضٙ )56.85قسضٖا )

 ( ِغير زاي١ إسضا٥ٝاً.3( ٚايعباض٠ ضقِ )2ٚدا٤ت ايعباض٠ ضق ) 

 :)الجٕاب )ٌعي 

( ، ٚسضًت :57.85( ْٚػب١ )81( ع٢ً أع٢ً ق١ُٝ تطزز بك١ُٝ )9) #ضًت ايعباض٠ س

 (.:(. 13.57( ْٚػب١ )19( ع٢ً أقٌ ق١ُٝ تطزز بك١ُٝ )7) #ايعباض٠ 

 الجٕاب )في بعض الأحٗاُ(: •

( ، :55( ْٚػب١ ١ٜٛ٦َ )77( ع٢ً أع٢ً ق١ُٝ تطزز بك١ُٝ )7) #سضًت ايعباض٠ 

( ْٚػب١ ١ٜٛ٦َ 20أع٢ً ق١ُٝ تطزز َٓدفغ١ بك١ُٝ )( ع٢ً 4) #ٚسضًت ايعباض٠ 

( َٔ14.28:.) 

 الجٕاب )لا(:
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%( 62.85)( ْٚػب١ ١ٜٛ٦َ 88( ع٢ً أع٢ً ق١ُٝ تهطاض بك١ُٝ )4سضٌ ايبٝإ ضقِ )

 %(.21.42( ْٚػب١ ١ٜٛ٦َ قسضٖا )30( ع٢ً أقٌ ق١ُٝ تهطاض بك١ُٝ )10ٚايعباض٠ ضقِ )

المٓار ايٛظٝفٞ بايب١٦ٝ ايتي ٜعٌُ شيو إلى أْ٘ ٜتعًل َػت٣ٛ ايباسح ٜٚعع٣  

فٝٗا المٛظفٕٛ ٚنٝف١ٝ ايتفاعٌ بِٝٓٗ ٚبين إزاضاتِٗ. ٚفي غٝام الإزاضات ايتع١ًُٝٝ، 

فإٕ المٓار ايٛظٝفٞ ٜؿير إلى الأدٛا٤ ايتي ٜعٌُ فٝٗا المسضغٕٛ ٚالمٛظفٕٛ الإزاضٜٕٛ، 

ِٗ ٚتكِٝٝ بما في شيو َس٣ ايسعِ ايصٟ ٜتًكْٛ٘ َٔ إزاضاتِٗ ٚنٝف١ٝ ايتعاٌَ َع

 أزا٥ِٗ.

تعتبر الإزاضات ايتع١ًُٝٝ بؿهٌ عاّ ب٦ٝات عٌُ َعكس٠ بػبب تٓٛع تزُٛع١  

المٗاّ ايتي تكّٛ بٗا ٚايتشسٜات ايتي ٜٛادْٗٛٗا في تزاٍ ايتعًِٝ. ٚبايتايٞ، يمهٔ إٔ 

 ٜؤثط المٓار ايٛظٝفٞ ع٢ً الإْتاد١ٝ ٚايهفا٠٤ ٚالمط١ْٚ يلإزاضات ايتع١ًُٝٝ.

ٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ الإزاضات ايتع١ًُٝٝ، تظب ع٢ً الإزاضات يتشػين َػت٣ٛ الم 

ايعٌُ ع٢ً تحػين علاقاتٗا َع المٛظفين ٚتكسِٜ ايسعِ ٚايتٛدٝ٘ لهِ. ع٢ً غبٌٝ 

المجاٍ، يمهٔ يلإزاضات ايتع١ًُٝٝ إدطا٤ اغتبٝاْات يتكِٝٝ َػت٣ٛ المٓار ايٛظٝفٞ 

بطاَر تسضٜب١ٝ ٚٚضش عٌُ ٚتحسٜس المجالات ايتي تظب تحػٝٓٗا. َٚٔ ثِ، يمهٔ تطٜٛط 

 تٗسف إلى تحػين المٗاضات ايلاظ١َ يتشكٝل المعٜس َٔ ايٓذاح ٚالإْتاد١ٝ في ايعٌُ.

سٝح تٛعح ْتا٥ر ّ( 2014تصٝب اغهٓسض إبطاِٖٝ )ٖٚصا ٜتفل َع زضاغ١  

ايسضاغ١ أْ٘ يمهٔ أٜغًا تحػين المٓار ايٛظٝفٞ َٔ خلاٍ تطٜٛط ثكاف١ ايتعإٚ 

ت ايتع١ًُٝٝ، ٚتؿذٝع ايعٌُ اتدُاعٞ ٚالإبساعٞ. ٚيمهٔ إٔ ٚايتٛاصٌ زاخٌ الإزاضا

ٜؿٌُ شيو إْؿا٤ َٓضات تفاع١ًٝ يًتٛاصٌ ٚايتعإٚ ٚتؿذٝع اتذٛاض ايبٓا٤ 

 ٚايتفاعٌ َع الآضا٤ المدتًف١.
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 عزض الٍتاٟج ٔوٍاقصتّا المحٕر الجاٌ٘ وستٕٝ المٍاخ الٕظٗف٘ داخن المذارس الجإٌٖٛ: 
 لعبارات المحٕر الجاٌ٘ 2الم٠ٕٖٛ ٔوعاون نا التهزارات ٔالٍسب (8جذٔه )

 140ُ =   وستٕٝ المٍاخ الٕظٗف٘ داخن المذارس الجإٌٖٛ

رقي 
 العبارٚ

اعىٕع  لا أحٗاٌاً ٌعي
 التكذٖزٙ

الأِىٗٛ 
 الٍسبٗٛ

 2نا
 % ك % ك % ك

1 86 61242 20 14228 34 24228 332 2237 51283* 

2 91 65 22 15271 27 19228 344 2245 63244* 

3 81 57285 26 18257 33 23257 428 3205 38241* 

4 88 62285 19 13257 33 23257 763 5245 57201* 

5 19 13257 82 58257 39 27285 260 1285 44241* 

6 21 15 20 14228 99 70271 202 1244 88204* 

7 41 29228 53 37285 46 32285 215 1253 1256 

8 25 17285 26 18257 89 63257 216 1254 57261* 

9 77 55 23 23257 30 21242 307 2219 29267* 

10 27 19228 77 55 36 25271 271 1293 30244* 

 . 5299=  0205الجذٔلٗٛ عٍذ وستٕٝ وعٍٕٖٛ  2قٗىٛ نا
(، ٚإٔ ٖٓاى 78228، 37271( إٔ ايٓػب الم١ٜٛ٦ تتراٚح بين )8ٜتغح َٔ دسٍٚ ) 

(، بُٝٓا لا تٛدس 10، 9، 8، 6، 5، 4، 3، 2، 1في ايعباضات أضقاّ )فطٚم شات زلاي١ إسضا٥ٝاً 

 (.7فطٚم شات زلاي١ إسضا٥ٝاً في ايعباض٠ ضقِ )

 ( ِْٚػب١ ١ٜٛ٦َ 88204( بك١ُٝ )2( ع٢ً أنبر ق١ُٝ يـ )نا6سضًت ايعباض٠ ضق )

 (.264%( ٚتزُٛع١ تكسٜطٟ قسضٙ )37271قسضٖا )

 ( ِع٢ً أقٌ ق9١ُٝٚسضًت ايعباض٠ ضق ) ( ْٚػب١ ١ٜٛ٦َ 29267( بك١ُٝ )2يـ )نا

 (.514%( ٚتزُٛع١ تكسٜطٟ قسضٙ )73242قسضٖا )

 ( ِغير زاي١ إسضا٥ٝاً.7ٚدا٤ت ايعباض٠ ضق ) 

 اتدٛاب )ْعِ(: •
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( أقٌ 6( ، ٚنإ يًبٝإ ضقِ ):65( ٚبٓػب١ )91( أع٢ً ق١ُٝ تهطاض )2نإ يًبٝإ ضقِ )

 (.:15( ٚبٓػب١ )21ق١ُٝ تهطاض )

 في بعض الأحٗاُ(:الجٕاب ) •

( ، ٚسضًت :58.57( ْٚػب١ )82( ع٢ً أع٢ً ق١ُٝ تطزز بك١ُٝ )5) #سضًت ايعباض٠ 

 (.:(. 13.57( ٚبٓػب١ )19( ع٢ً أقٌ ق١ُٝ تطزز بك١ُٝ )4) #ايعباض٠ 

 الجٕاب )لا(:

%( ٚايعباض٠ 70271)( ْٚػب١ ١ٜٛ٦َ 99( ع٢ً أع٢ً ق١ُٝ تهطاض بك١ُٝ )6سضٌ ايبٝإ ضقِ )

 %(.19228( ْٚػب١ ١ٜٛ٦َ قسضٖا )27أقٌ ق١ُٝ تهطاض بك١ُٝ ) ( ع2٢ًضقِ )

شيو إلى إٔ ٜعتبر المٓار ايٛظٝفٞ في المساضؽ ايجا١ْٜٛ أَطًا ايباسح ٜٚعع٣  

ًٜا يًػا١ٜ، سٝح ٜؤثط بؿهٌ نبير ع٢ً تجطب١ ايطلاب ٚالمعًُين زاخٌ المسضغ١.  سٝٛ

الهازف١ يتشكٝل الأٖساف يمهٔ تعطٜف المٓار ايٛظٝفٞ بأْ٘ ايب١٦ٝ ايعا١َ ٚايجكاف١ 

 ٚتحفٝع ايُٓٛ المٗني يًُعًُين ٚايطلاب.

ٚيمهٔ تٛعٝح أ١ُٖٝ َػت٣ٛ المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ المساضؽ ايجا١ْٜٛ َٔ خلاٍ  

عس٠ دٛاْب، بما في شيو َػت٣ٛ ضعا ايطلاب ٚالمعًُين يمهٔ إدطا٤ اغتطلاعات 

خٌ المسضغ١، ٚيمهٔ يكٝاؽ َػت٣ٛ ضعا ايطلاب ٚالمعًُين عٔ ايب١٦ٝ ايتع١ًُٝٝ زا

اغتدساّ ايٓتا٥ر يتشسٜس ايٓكاط ايك١ٜٛ ٚايغعف في المٓار ايٛظٝفٞ َٚػت٣ٛ 

ايتشفٝع ٚايتؿذٝع: يمهٔ قٝاؽ َػت٣ٛ ايتشفٝع ٚايتؿذٝع يًُعًُين ٚايطلاب 

زاخٌ المسضغ١، َٔ خلاٍ تكِٝٝ المُاضغات ايتع١ًُٝٝ ٚالإزاض١ٜ ٚالمعطف١ٝ ايتي تػاعس 

ٝع زاخٌ المسضغ١ َٚػت٣ٛ الاتضاٍ ٚايتٛاصٌ تظب إٔ ٜهٕٛ ع٢ً تؿذٝع ايُٓٛ ٚايتشف

ٖٓاى تٛاصٌ فعاٍ بين المعًُين ٚالإزاض٠ ٚايطلاب ٚأٚيٝا٤ الأَٛض، ٚيمهٔ قٝاؽ َػت٣ٛ 

الاتضاٍ ٚايتٛاصٌ ٚتحسٜس ايٓكاط ايك١ٜٛ ٚايغعف في ٖصٙ المجالات َٚػت٣ٛ ايجك١ 

ٕ زاخٌ المسضغ١، ٚيمهٔ قٝاؽ ٚالأَإ: تظب إٔ ٜؿعط المعًُٕٛ ٚايطلاب بايجك١ ٚالأَا

َػت٣ٛ ايجك١ ٚالأَإ ٚتحسٜس ايٓكاط ايغعٝف١ ٚتطٜٛط اغتراتٝذٝات يتععٜعٖا بؿهٌ 

 عاّ، تظب إٔ ٜتِ تحسٜس َػت٣ٛ المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ المسضغ١
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سٝح تٛعح ايسضاغ١ يمجٌ  Norris, (2015)ْٛضٜؼ ٖٚصا ٜتفل َع زضاغ١  

ايجا١ْٜٛ عاَلًا ٖاَاً في تحػين اتدٛز٠ ايتع١ًُٝٝ المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ المسضغ١ 

ٚتحكٝل ايٓذاح الأنازيمٞ يًطلاب ٜٚتأثط المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ المسضغ١ بايعسٜس َٔ 

ايعٛاٌَ، بما في شيو َػت٣ٛ ايتٛاصٌ زاخٌ المسضغ١ ٚٚعٛح ايطؤ١ٜ الإزاض١ٜ َٚػت٣ٛ 

 ٚايجك١ ٚايعساي١.الاستراّ ٚايتكسٜط ٚايتطٜٛط المٗني َٚػت٣ٛ ايسعِ الإزاضٟ 

 عزض الٍتاٟج ٔوٍاقصتّا المحٕر الجالح أثز المٍاخ الٕظٗف٘ عمٜ العىن داخن الإدارات التعمٗىٗٛ: 
 لعبارات المحٕر الجالح 2التهزارات ٔالٍسب الم٠ٕٖٛ ٔوعاون نا (9جذٔه )

 140ُ =                أثز المٍاخ الٕظٗف٘ عمٜ العىن داخن الإدارات التعمٗىٗٛ

رقي 
 العبارٚ

اعىٕع  لا أحٗاٌاً ٌعي
 التكذٖزٙ

الأِىٗٛ 
 الٍسبٗٛ

2نا
 

 % ك % ك % ك

1 86 61242 21 15 33 23257 333 2237 51227* 

2 91 65 29 20271 20 14228 351 2250 64204* 

3 97 69228 19 13257 24 17214 353 5252 81270* 

4 26 18257 79 56242 35 25 271 1293 34247* 

5 92 65271 26 18257 22 15271 350 225 66223* 

6 88 62285 11 7285 41 29228 315 2225 64256* 

7 89 63257 22 15271 29 20271 340 2245 58213* 

8 93 66242 19 13257 28 20 345 2246 69287* 

9 90 64228 17 12214 33 23257 337 2240 63210* 

10 101 72214 17 12214 22 15271 359 2256 95216* 

  5299=  0205اتدسٚي١ٝ عٓس َػت٣ٛ َع١ٜٛٓ  2ق١ُٝ نا

(، ٚإٔ ٖٓاى 82257، 57242( إٔ ايٓػب الم١ٜٛ٦ تتراٚح بين )9ٜتغح َٔ دسٍٚ ) 

 (. 10، 9، 8، 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1فطٚم شات زلاي١ إسضا٥ٝاً في ايعباضات أضقاّ )
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 ( ِْٚػب١ ١ٜٛ٦َ 81270( بك١ُٝ )2( ع٢ً أنبر ق١ُٝ يـ )نا3سضًت ايعباض٠ ضق )

 (.566%( ٚتزُٛع١ تكسٜطٟ قسضٙ )8085قسضٖا )

 ( ِْٚػب١ ١ٜٛ٦َ 58213( بك١ُٝ )2( ع٢ً أقٌ ق١ُٝ يـ )نا7ٚسضًت ايعباض٠ ضق )

 (.540%( ٚتزُٛع١ تكسٜطٟ قسضٙ )77214قسضٖا )

 الجٕاب )ٌعي(: •

 ( ، ٚسضًت :72.14( ٚبٓػب١ )101( ع٢ً أع٢ً ق١ُٝ تهطاض بًػت )10) #سضًت ايعباض٠ 

 (.:18.57( ٚبٓػب١ )26( ع٢ً أقٌ ق١ُٝ تهطاض )4ايعباض٠ ضقِ )

 الجٕاب )في بعض الأحٗاُ(: •

( ، ٚسضًت ايعباض٠ :56.42( ٚبٓػب١ )79( ع٢ً أع٢ً ق١ُٝ تهطاض )4سضًت ايعباض٠ ضقِ )

 (.:7.85( ٚبٓػب١ )١ُ11 تهطاض )( ع٢ً أقٌ ق6ٝضقِ )

 الجٕاب )لا(:

%( ٚايعباض٠ 29228) ( ْٚػب١ 41١ٜٛ٦َ( ع٢ً أع٢ً ق١ُٝ تهطاض بك١ُٝ )6سضٌ ايبٝإ ضقِ )

 %(.14228( ْٚػب١ ١ٜٛ٦َ قسضٖا )20( ع٢ً أقٌ ق١ُٝ تهطاض بك١ُٝ )2ضقِ )

تؤثط شيو إلى إٔ ٜعس المٓار ايٛظٝفٞ َٔ ايعٛاٌَ الها١َ ايتي ايباسح ٜٚعع٣  

ع٢ً الأزا٤ زاخٌ الإزاضات ايتع١ًُٝٝ، ٚتتغح أ١ُٖٝ ٚتأثير المٓار ايٛظٝفٞ ع٢ً ايعٌُ 

زاخٌ الإزاضات ايتع١ًُٝٝ َٔ خلاٍ ايطعا ايٛظٝفٞ ٜعتبر ايطعا ايٛظٝفٞ َٔ أِٖ 

ايٓتا٥ر ايتي يمهٔ إٔ تعسثٗا المٓار ايٛظٝفٞ، سٝح ٜؤثط إتظاباً ع٢ً الأزا٤ ٚالإْتاد١ٝ 

يًُؤغػ١. ع٢ً غبٌٝ المجاٍ، إشا نإ ٖٓاى َٓار ٚظٝفٞ دٝس ٜتُٝع  ٜٚعٜس َٔ ايٛلا٤

بايتفاعٌ الإتظابٞ ٚايتشفٝع ٚايسعِ َٔ قبٌ الإزاض٠، فإٕ شيو ٜععظ ضعا المٛظفين عٔ 

عًُِٗ ٚتعفعِٖ ع٢ً ايعٌُ ظس١ٜ ٚإخلاظ، الإبساع ٚالإْتاد١ٝ ٜؤثط المٓار ايٛظٝفٞ 

ذع المٓار ايٛظٝفٞ اتدٝس الإبساع ٚالابتهاض ع٢ً الإبساع ٚالإْتاد١ٝ في ايعٌُ، سٝح ٜؿ

ٚايتشػين المػتُط، ٜٚػاعس المٛظفين ع٢ً ايتعإٚ ٚتبازٍ الأفهاض ٚاتربرات، ايضش١ 

ايٓفػ١ٝ ٚايعٌُ ٜؤثط المٓار ايٛظٝفٞ ع٢ً ايضش١ ايٓفػ١ٝ ٚايعٌُ، سٝح يمهٔ إٔ 
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اط ٚالانت٦اب ٜتػبب المٓار ايٛظٝفٞ ايػ٤ٞ في ظٜاز٠ َعسلات الإدٗاز ٚايتعب ٚالإسب

بين المٛظفين، ٖٚصا بسٚضٙ ٜؤثط غًباً ع٢ً الأزا٤ ٚالإْتاد١ٝ ٜٚعٜس َٔ َعسلات ايػٝاب 

ٚالاغتكاي١، ايتٛاصٌ ٚايعلاقات الإْػا١ْٝ ٜؤثط المٓار ايٛظٝفٞ ع٢ً ايتٛاصٌ 

ٚايعلاقات الإْػا١ْٝ بين المٛظفين، سٝح يمهٔ إٔ ٜؤزٟ المٓار ايٛظٝفٞ ايػ٤ٞ إلى 

 الإْػا١ْٝ. تسٖٛض ايعلاقات

سٝح تبين ايسضاغ١ إلى أْ٘ ( 2016فاط١ُ ع٢ً تسػٔ )ٖٚصا ٜتفل َع زضاغ١  

ٜؤثط المٓار ايٛظٝفٞ بؿهٌ نبير ع٢ً ايعٌُ ٚأزا٤ المٛظفين في المؤغػات ٚايؿطنات 

ٚالمساضؽ. فالمٓار ايٛظٝفٞ ٜؿٌُ ايعسٜس َٔ ايعٛاٌَ ايتي تؤثط ع٢ً تحفٝع المٛظفين 

ٚتحػين أزا٥ِٗ ٚيمهٔ إٔ ٜؤثط المٓار ايٛظٝفٞ ايػًبي ع٢ً ٚضغبتِٗ في ايعٌُ ظس١ٜ 

ايعٌُ بؿهٌ نبير، سٝح ٜكًٌ َٔ ضغب١ المٛظفين في ايعٌُ ظس١ٜ َٚجابط٠، ٜٚؤزٟ إلى 

ظٜاز٠ َعسلات ايػٝاب ٚايتأخير، نُا ٜؤزٟ إلى تطادع َػت٣ٛ الإْتاد١ٝ ٚدٛز٠ ايعٌُ. 

ايػًبي ع٢ً سمع١ المؤغػ١ ٚقسضتٗا ٚع٢ً المس٣ ايبعٝس، يمهٔ إٔ ٜؤثط المٓار ايٛظٝفٞ 

 ع٢ً دصب المٛظفين المؤًٖين ٚالمٖٛٛبين.

عزض الٍتاٟج ٔوٍاقصتّا المحٕر الزابع أثز المٍاخ الٕظٗف٘ داخن الإدارات التعمٗىٗٛ عمٜ العىن  
 داخن المذارس الجإٌٖٛ:

 لعبارات المحٕر الزابع أثز المٍاخ الٕظٗف٘  2التهزارات ٔالٍسب الم٠ٕٖٛ ٔوعاون نا (10جذٔه )
 140ُ =              داخن الإدارات التعمٗىٗٛ عمٜ العىن داخن المذارس الجإٌٖٛ

رقي 
 العبارٚ

اعىٕع  لا أحٗاٌاً ٌعي
 التكذٖزٙ

الأِىٗٛ 
 الٍسبٗٛ

2نا
 

 % ك % ك % ك

1 93 66242 25 17285 22 15271 351 2250 69210* 

2 97 69228 19 13257 24 17214 353 2252 81270* 

3 86 61242 16 11242 38 27214 328 2234 54291* 

4 32 22285 79 56242 29 20271 283 2202 33270* 

5 21 15 42 30 77 55 224 126 34240* 
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رقي 
 العبارٚ

اعىٕع  لا أحٗاٌاً ٌعي
 التكذٖزٙ

الأِىٗٛ 
 الٍسبٗٛ

2نا
 

 % ك % ك % ك

6 89 63257 22 15271 29 20271 340 2242 58213 

7 77 55 33 23257 30 21242 327 2233 29267* 

8 81 57285 26 18257 33 23257 328 2234 38241* 

9 91 65 29 20271 20 14228 351 2250 64204* 

10 90 64228 17 17 33 23257 337 2240 63210* 

  5299=  0205الجذٔلٗٛ عٍذ وستٕٝ وعٍٕٖٛ  2قٗىٛ نا
ــ١ تــتراٚح بــين )   10ٜتغــح َــٔ دــسٍٚ )    (، ٚإٔ ٖٓــاى 80285، 44( إٔ ايٓػــب الم٦ٜٛ

 (. 10، 9، 8، 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1فطٚم شات زلاي١ إسضا٥ٝاً في ايعباضات أضقاّ )

 ( ِْٚػب١ ١ٜٛ٦َ 81270( بك١ُٝ )2( ع٢ً أنبر ق١ُٝ يـ )نا2سضًت ايعباض٠ ضق )

 (.566)%( ٚتزُٛع١ تكسٜطٟ قسضٙ 80.85قسضٖا )

 ( ِْٚػب١ ١ٜٛ٦َ 29267( بك١ُٝ )2( ع٢ً أقٌ ق١ُٝ يـ )نا7ٚسضًت ايعباض٠ ضق )

 (.514%( ٚتزُٛع١ تكسٜطٟ قسضٙ )73242قسضٖا )

 الجٕاب )ٌعي(: •

( ، ٚنإ يًبٝإ ضقِ :69.28( ٚبٓػب١ )97( أع٢ً ق١ُٝ تهطاض بًػت )2نإ يًبٝإ ضقِ )

 (.:15( ٚبٓػب١ )21( أقٌ ق١ُٝ تهطاض )5)

 الجٕاب )في بعض الأحٗاُ(: •

( ، ٚسضًت :56.42( ْٚػب١ )79( ع٢ً أع٢ً ق١ُٝ تطزز بك١ُٝ )4) #سضًت ايعباض٠ 

 (.:(. 11.42( ْٚػب١ )16( ع٢ً أقٌ ق١ُٝ تطزز بك١ُٝ )3) #ايعباض٠ 

 الجٕاب )لا(:
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( 9ٚايعباض٠ ضقِ )( :55( ٚبٓػب١ )77( ع٢ً أع٢ً ق١ُٝ تهطاض بًػت )5سضٌ ايبٝإ ضقِ )

 %(.14228( ْٚػب١ ١ٜٛ٦َ قسضٖا )20قٌ ق١ُٝ تهطاض بك١ُٝ )ع٢ً أ

المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ الإزاضات ايتع١ًُٝٝ ٜؤثط ع٢ً  شيو إلى إٔايباسح ٜٚعع٣  

ايعٌُ زاخٌ المساضؽ ايجا١ْٜٛ بؿهٌ َباؾط، سٝح ٜعس الإزاضٜٕٛ في المساضؽ أسس 

 .ايعٓاصط ايط٥ٝػ١ٝ ايتي تؤثط ع٢ً المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ المسضغ١ ٚع٢ً أزا٤ المٛظفين

ًٝا  ، فػٝؤثط بؿهٌ إشا نإ المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ الإزاض٠ ايتع١ًُٝٝ إتظاب

إتظابٞ ع٢ً المٛظفين في المساضؽ ايجا١ْٜٛ. فالإزاض٠ ايتع١ًُٝٝ اتدٝس٠ ٚالمتُٝع٠ ٖٞ ايتي 

تكسّ ايسعِ ٚايتؿذٝع يًُعًُين ٚايطلاب ٚتٛفط ب١٦ٝ عٌُ َؿذع١ َٚلا١ُ٥ يًعٌُ 

 .ٚايتعًِ

ًٝا، فػٝؤثط   ٚبالمكابٌ، إشا نإ المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ الإزاض٠ ايتع١ًُٝٝ غًب

ٌ غًبي ع٢ً المٛظفين في المساضؽ ايجا١ْٜٛ، سٝح يمهٔ إٔ ٜؿعطٚا بالإسباط بؿه

ٚالاسباط ٚعسّ ايطعا عٔ ب١٦ٝ ايعٌُ. ٖٚصا يمهٔ إٔ ٜؤزٟ إلى تطادع َػت٣ٛ 

 .الإْتاد١ٝ ٚدٛز٠ ايعٌُ، ٚتأثيرٖا ع٢ً تحػين دٛز٠ ايتعًِٝ

فٞ زاخٌ ٚيصيو، تظب ع٢ً الإزاض٠ ايتع١ًُٝٝ ايعٌُ ع٢ً تحػين المٓار ايٛظٝ 

الإزاضات ٚالمساضؽ، ٚتٛفير ب١٦ٝ عٌُ َؿذع١ ٚتسفع٠ ٚتععٜع ايجك١ ٚالاستراّ ٚايعساي١ 

بين المٛظفين ٚالإزاض٠. ٚيمهٔ تحكٝل شيو َٔ خلاٍ تٛفير بطاَر تسضٜب١ٝ ٚتطٜٛط١ٜ 

يًُٛظفين، ٚتحػين الاتضاٍ ٚايتٛاصٌ بين الإزاض٠ ٚالمٛظفين ٚتؿذٝع الإزاض٠ ع٢ً 

 في ايعٌُ. الإبساع ٚالابتهاض
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سٝح تصنط  Vandenberghe, (2014)فاْسٜٓبرز ٖٚصا ٜتفل َع زضاغ١  

ايسضاغ١ إٔ المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ المسضغ١ ايجا١ْٜٛ ًٜعب زٚضًا ساسًما في تحػين دٛز٠ 

ايتعًِٝ ٚاتذفاظ ع٢ً َػت٣ٛ دٛز٠ ايعٌُ ٚالإْتاد١ٝ. ٚيصيو، ٜٓبػٞ ع٢ً الإزاض٠ 

ػين المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ المسضغ١، ٚايعٌُ ع٢ً ايتع١ًُٝٝ ٚالمساضؽ ايعٌُ ع٢ً تح

تععٜع ايطٚح الإتظاب١ٝ ٚايتفاعٌ الإتظابٞ بين المٛظفين ٚايطلاب، ٚشيو بتٛفير ب١٦ٝ 

 عٌُ تععظ ايجك١ ٚايتعإٚ ٚايتعاطف ٚايتؿذٝع ع٢ً الإبساع ٚالابتهاض في ايعٌُ.

ن الإدارات التعمٗىٗٛ عمٜ الابذاع عزض الٍتاٟج ٔوٍاقصتّا المحٕر الخاوس أثز المٍاخ الٕظٗف٘ داخ 

 الادارٙ بالمذارس الجإٌٖٛ:

 (11جذٔه )
 لعبارات المحٕر الخاوس أثز المٍاخ الٕظٗف٘  2التهزارات ٔالٍسب الم٠ٕٖٛ ٔوعاون نا

 داخن الإدارات التعمٗىٗٛ عمٜ الابذاع الادارٙ بالمذارس الجإٌٖٛ
 = ُ140 

رقي 
 العبارٚ

اعىٕع  لا أحٗاٌاً ٌعي
 التكذٖزٙ

الأِىٗٛ 
 الٍسبٗٛ

2نا
 

 % ك % ك % ك

1 28 20 26 18257 86 61242 222 1258 49277* 

2 21 15 22 22285 87 62214 194 1238 53259* 

3 88 62285 19 13257 33 23257 341 2243 57201* 

4 28 20 82 58257 30 21242 278 1298 40217* 

5 29 20271 86 61242 25 17285 284 2202 49290* 

6 92 65271 26 18257 22 15271 350 225 66223* 

7 97 69227 19 13257 24 17214 353 2252 81270* 

8 77 55 33 23257 30 21242 327 2233 29267* 

9 81 57285 26 18257 33 23257 328 2234 38241* 

  5299=  0205اتدسٚي١ٝ عٓس َػت٣ٛ َع١ٜٛٓ  2ق١ُٝ نا
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(، ٚإٔ ٖٓـاى  80285، 41214( إٔ ايٓػب الم٦ٜٛـ١ تـتراٚح بـين )   11ٜتغح َٔ دسٍٚ ) 

 (. 9، 8، 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1فطٚم شات زلاي١ إسضا٥ٝاً في ايعباضات أضقاّ )

 ( ِْٚػب١ ١ٜٛ٦َ 81270( بك١ُٝ )2( ع٢ً أنبر ق١ُٝ يـ )نا7سضًت ايعباض٠ ضق )

 (.566%( ٚتزُٛع١ تكسٜطٟ قسضٙ )80285قسضٖا )

 ( ِْٚػب١ ١ٜٛ٦َ 29267( بك١ُٝ )2( ع٢ً أقٌ ق١ُٝ يـ )نا8ٚسضًت ايعباض٠ ضق )

 (.514%( ٚتزُٛع١ تكسٜطٟ قسضٙ )71242قسضٖا )

 

 الجٕاب )ٌعي(: •

( ، ٚسضًت :69.27( ْٚػب١ )97( ع٢ً أع٢ً ق١ُٝ تطزز بك١ُٝ )7) #سضًت ايعباض٠ 

 (.:(. 15)( ْٚػب١ 21( ع٢ً أقٌ ق١ُٝ تطزز بك١ُٝ )2) #ايعباض٠ 

 الجٕاب )في بعض الأحٗاُ(: •

( ، ٚسضًت :58.57( ْٚػب١ )82( ع٢ً أع٢ً ق١ُٝ تطزز بك١ُٝ )4) #سضًت ايعباض٠ 

( بأقٌ 7( ٚايبٝإ ضقِ ):(. 13.57( ْٚػب١ )19( ع٢ً أقٌ ق١ُٝ تطزز بك١ُٝ )3) #ايعباض٠ 

 (.:13.57( ٚبٓػب١ )19ق١ُٝ تهطاض )

 الجٕاب )لا(:

%( ٚايعباض٠ 62214)( ْٚػب١ ١ٜٛ٦َ 87ع٢ً أع٢ً ق١ُٝ تهطاض بك١ُٝ )( 2سضٌ ايبٝإ ضقِ )

 %(.15271( ْٚػب١ ١ٜٛ٦َ قسضٖا )12( ع٢ً أقٌ ق١ُٝ تهطاض بك١ُٝ )6ضقِ )

يًُٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ الإزاضات ايتع١ًُٝٝ ٜؤثط شيو إلى إٔ ايباسح ٜٚعع٣  

ٌ المجاٍ، إشا نإ ع٢ً الابتهاض ٚالإبساع في المساضؽ ايجا١ْٜٛ بؿهٌ نبير. ع٢ً غبٝ

ٖٓاى َٓار ٚظٝفٞ إتظابٞ زاخٌ الإزاض٠ ايتع١ًُٝٝ، فُٔ المحتٌُ إٔ ٜتِ تؿذٝع 

المعًُين ٚالمٛظفين ع٢ً ايتفهير خاضز ايضٓسٚم ٚتكسِٜ الأفهاض اتدسٜس٠ ٚالإبساع١ٝ 

 يتشػين دٛز٠ ايتعًِٝ.
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١ٝ، علا٠ٚ ع٢ً شيو، إشا نإ ٖٓاى َٓار ٚظٝفٞ إتظابٞ زاخٌ الإزاض٠ ايتعًُٝ 

فُٔ المحتٌُ إٔ ٜهٕٛ ٖٓاى تفاعٌ إتظابٞ ٚتعإٚ بين المعًُين ٚالإزاض٠ ايتع١ًُٝٝ، 

ٖٚصا يمهٔ إٔ ٜػاعس في تععٜع ايتفهير الإبساعٞ ٚتطٜٛط سًٍٛ دسٜس٠ يًتشسٜات ايتي 

ٜٛادٗٗا ايطلاب ٚالمسضغٕٛ. ع٢ً اتداْب الآخط، إشا نإ ٖٓاى َٓار ٚظٝفٞ غًبي 

فُٔ المحتٌُ إٔ ٜتِ قُع الإبساع ٚالابتهاض، ٚيمهٔ إٔ ٜؤزٟ زاخٌ الإزاض٠ ايتع١ًُٝٝ، 

 شيو إلى تسْٞ دٛز٠ ايتعًِٝ ٚفكسإ ايطلاب ٚتطادع ايٓتا٥ر الأنازيم١ٝ.

يصيو، فإٕ تحػين المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ الإزاضات ايتع١ًُٝٝ يمهٔ إٔ ٜػاعس  

ايتي يمهٔ اتخاشٖا  في تععٜع الابتهاض ٚالإبساع في المساضؽ ايجا١ْٜٛ. َٚٔ بين اترطٛات

يتشػين المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ الإزاضات ايتع١ًُٝٝ: تحػين ايتٛاصٌ ٚايتعإٚ بين 

المعًُين ٚالإزاض٠، تععٜع ايجك١ ٚايتعاطف، تٛفير ايسعِ ٚالمٛاضز ايلاظ١َ يًُعًُين، 

 ٚتكسِٜ ايتسضٜب ٚايتطٜٛط المٗني.

١ُٝٝ بؿهٌ َباؾط ع٢ً ٚبؿهٌ عاّ، ٜؤثط المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ الإزاضات ايتعً 

َػت٣ٛ الإبساع الإزاضٟ بالمساضؽ ايجا١ْٜٛ. فعٓسَا ٜهٕٛ ٖٓاى َٓار ٚظٝفٞ صشٞ، 

ٜتُتع ايعإًَٛ في المسضغ١ بؿعٛض بايطعا ٚالاْتُا٤، مما ٜؤزٟ إلى تحفٝعِٖ ع٢ً 

تكسِٜ أفغٌ َا يسِٜٗ ٚايعٌُ بؿهٌ أنجط إْتاد١ٝ ٚنفا٠٤. علا٠ٚ ع٢ً شيو، ٜؤزٟ 

اتدٝس إلى ظٜاز٠ ايتفاعٌ ٚايتعإٚ بين ايعاًَين في المسضغ١، مما ٜؤزٟ  المٓار ايٛظٝفٞ

إلى تحػين ْٛع١ٝ ايعٌُ الإزاضٟ ٚظٜاز٠ فطظ الابتهاض ٚالإبساع. َٚٔ خلاٍ تطٜٛط 

اتذٛاض بين ايعاًَين في المسضغ١، يمهٔ إٔ ٜتِ تساٍٚ الأفهاض ٚاتربرات، ٚتطبٝكٗا ع٢ً 

ٜؤثط المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ الإزاضات ايتع١ًُٝٝ ع٢ً المس٣ ايكضير ٚايبعٝس ٚبؿهٌ عاّ، 

المسضغ١ بأنًُٗا، ٜٚػاعس ع٢ً تحػين الأزا٤ الإزاضٟ ٚايتعًُٝٞ. َٚٔ المِٗ بمهإ 

ع٢ً الإزاضات ايتع١ًُٝٝ تحػين المٓار ايٛظٝفٞ زاخٌ المساضؽ َٔ خلاٍ تٛفير ب١٦ٝ 

ع٢ً تكسِٜ أفغٌ  عٌُ َؿذع١ ٚزاع١ُ يًعاًَين، ٚتطٜٛط غٝاغات ٚإدطا٤ات تحفعِٖ

 َا يسِٜٗ.
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 الاستٍتاجات ٔالتٕصٗات:

َٔ خلاٍ عطض الإطاض ايٓعطٟ ٚايسضاغات ايػابك١ ٚعطض  أٔلًا: الاستٍتاجات: 

 ايباسح:ػتٓتر َٚٓاقؿ١ ايٓتا٥ر ايتي تٛصٌ إيٝٗا ايباسح ٜ

 ٜعهؼ المٓار ايتٓعُٝٞ ؾدض١ٝ المٓع١ُ. •

ايساخ١ًٝ ٚاتراضد١ٝ ايتي تحٝط المٓار ايتٓعُٝٞ: ٜؿير إلى جمٝع ايعطٚف  •

بالمٛظف أٚ ايعاٌَ أثٓا٤ عًُ٘ ٚايتي تؤثط ع٢ً غًٛن٘ ٚتؿهٌ َٛاقف٘ تجاٙ عًُ٘ 

 ٚتجاٙ المٓع١ُ ْفػٗا.

تعسز المٓار ايتٓعُٝٞ َػت٣ٛ ايطعا َٚػت٣ٛ أزا٤ المٛظفين تعتبر المٛاضز ايبؿط١ٜ  •

 في قًب تحٛلات ٚاٖتُاَات المٓعُات ايٓادش١.

  تضُِٝ بطاَر تسضٜب١ٝ تعتُس ع٢ً زضاغ١ الاستٝادات ايفع١ًٝ لمسٜطٟ المساضؽ َع

عطٚض٠ تكِٝٝ أثط تًو ايبراَر ع٢ً َػت٣ٛ قسض٠ َسٜطٟ المساضؽ ع٢ً اتخاش 

 ايكطاض يسِٜٗ َٚس٣ تحكٝكٗا يلأٖساف المطد٠ٛ َٓٗا.

  ايكِٝ إٕ قسض٠ َسٜطٟ المساضؽ ع٢ً اتخاش ايكطاض بمساضؽ ايجا١ْٜٛ ٜتٛقف ع٢ً

الإتظاب١ٝ ايت٢ تعككٗا المٓار ايتٓعُٝٞ زاخٌ الإزاضات ايتع١ًُٝٝ ٚشيو َٔ خلاٍ 

 ايعٛاٌَ ايت٢ تؤثط ع٢ً اتخاش ايكطاض.

 ثاٌٗاً: التٕصٗات: 
وَ خلاه عزض الإطار الٍعزٙ ٔالذراسات السابكٛ ٔعزض ٔوٍاقصٛ الٍتاٟج الو تٕصن  

 إلّٗا الباحح ٖٕص٘ الباحح بالآت٘:
  ٕتعطٞ الإزاضات ايتع١ًُٝٝ إٜلا٤ اٖتُاّ خاظ تدُٝع عٓاصط المٓار عطٚض٠ أ

ايتٓعُٝٞ نُتػير َِٗ ٜػاِٖ في ايتأثير ع٢ً اتخاش ايكطاض يسٟ َسٜطٟ المساضؽ 

 ايجا١ْٜٛ.
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  ْ٘تظب إٔ ٜتِ تحػين المٓار ايتٓعُٝٞ ايػا٥س زاخٌ الإزاضات ايتع١ًُٝٝ ٚشيو لأ

 المساضؽ ٚظٜاز٠ قسضتِٗ ع٢ً اتخاش ايكطاض.ٜؤز٣ إلى اضتفاع ايطٚح المع١ٜٛٓ لمسٜطٟ 

  تظب تحػين المٓار ايتٓعُٝٞ ايػا٥س في الإزاضات ايتع١ًُٝٝ إجمالًا يتشكٝل

 فعاي١ٝ اتخاش ايكطاض يس٣ ايعاًَين بالإزاض٠ ايتع١ًُٝٝ.

  ِتظب تطٜٛط نمط ايكٝاز٠ في الإزاضات ايتع١ًُٝٝ ست٢ تهٕٛ قٝاز٠ َجاي١ٝ تٗت

ضؽ ٚتؿذٝعِٗ ع٢ً ايتػٝير ٚالإبساع ٚالابتهاض َٚٔ ثِ قسض٠ بتشفٝع َسٜطٟ المسا

َسٜطٟ المساضؽ ع٢ً اتخاش ايكطاض، نُا ٜٓبػٞ َٔ ايكٝاز٠ مماضغ١ نمط ايكٝاز٠ 

ايصٟ ٜسعِ ًٜٚبي استٝادات َسٜطٟ المساضؽ، يتُهٔ لهِ ايكٝاّ بأعُالهِ 

 ٚايٛادبات المٓٛط١ بِٗ ع٢ً أنٌُ ٚد٘.
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 المزاجع:

 العزبٗٛ:أٔلًا: المزاجع 

. الإغهٓسض١ٜ: 5، طايػًٛى ايتٓعُٝٞ َسخٌ بٓا٤ المٗاضات (.2008أحمس َاٖط ) .1

 َطنع ايت١ُٝٓ الازاض١ٜ.

علاق١ المٓار ايتٓعُٝٞ بالازا٤ ايٛظٝفٞ (. 2006بٛس١ٝٓ قٟٛ ٚالاَاّ غًُٞ ) .2

. ايطٜاض: اتدُع١ٝ زاخٌ المٓعُات الازاض١ٜ، المج١ً ايع١ًُٝ يلازاض٠

 داَع١ المًو غعٛز.ايػعٛز١ٜ يلازاض٠، 

اثط المٓار ايتٓعُٝٞ في ايطعا ايٛظٝف٢ يس٣ أعغا٤ (. 2007داغِ ايطفاعٞ ) .3

. أضبس المج١ً ١٦ٖٝ ايتسضٜؼ في اتداَعات الاَطٜه١ٝ الاضز١ْٝ اتراص١

 الاضز١ْٝ في ايعًّٛ ايترب١ٜٛ، داَع١ اييرَٛى، أضبس.

اّ ايتٓعُٝٞ، المٓار ايتٓعُٝٞ ٚعلاقت٘ بالايتع(. 2006خايس تسُس ايٛظإ ) .4

زاضغ١ َػش١ٝ َكاض١ْ ع٢ً ايغباط ايعاًَين بالازاض٠ ايعا١َ يًتسضٜب 

ٚاتذطاغات ٚالازاض٠ ايعا١َ يًُٓاطل الا١َٝٓ بٛظاض٠ ايساخ١ًٝ في ممًه١ 

 . ايطٜاض: داَع١ ْاٜف ايعطب١ٝ يًعًّٛ الا١َٝٓ.ايبشطٜٔ

 عاّ ايفهط. (. الإبساع الإزاضٟ في ظٌ ايبيرٚقطاط١ٝ. عُإ:2017ضْسٙ ايعٖطٟ ) .5

ايطٜاض: داَع١ المًو غعٛز،  ايػًٛى الإزاضٟ.(. 2013غعٛز تسُس ايُٓط ) .6

 عُاز٠ ؾ٦ٕٛ ايفطظزم ايتذاض١ٜ، ايطٜاض.

(: المٓار ايتٓعُٝٞ ٚتأثيرٙ ع٢ً الازا٤ ايٛظٝفٞ يًعاًَين 2010ؾا٢َ صًٝش١ ) .7

، داَع١ ضغاي١ َادػتيرزضاغ١ ساي١ داَع١ أتسُس بٛقط٠ بَٛطزاؽ. 

 بَٛطزاؽ. أتسُس بٛقط٠
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. ايكاٖط٠: َهتب١ ايكاٖط٠ ايعلاقات الاْػا١ْٝ في الإزاض٠(: 2008صالح ايؿبهؿٞ ) .8

 اتذسٜج١.

 ايطعا زاض: زَؿل. المعاصط٠ ٚقغاٜاٙ ايتٓعُٝٞ ايتطٜٛط(: 2006) ايهبٝػٞ عاَط .9

 .يًٓؿط

(: اتجاٖات ايعاًَين تضٛ المٓار ايتٓعُٝٞ ٚعلاق١ 2006عبس المحػٔ اتذٝسض ) .11

خضا٥ضِٗ ايؿدض١ٝ ٚايٛظٝف١ٝ بتًو الاتجاٖات: زضاغ١ َٝسا١ْٝ 

في َػتؿف٢ المًو فٝضٌ ايتدضضٞ في المًُه١ ايعطب١ٝ ايػعٛز١ٜ. 

 ، المٓع١ُ ايعطب١ٝ يًت١ُٝٓ الازاض١ٜ، ايكاٖط٠.المج١ً ايعطب١ٝ يلازاض٠
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  البرامج تذرٓص فى تعلٔنٔة كْسٔلة الالى الحاسب استخذاو
 التطبٔكٕ للتعلٔه العامة الهٔئة لطلاب المحاسبٔة

 )*(الهذٍْد الْاحذ عبذ أحمذ ىْف
 ـنـشتـخــلــصال

تزالات اتذٝا٠ الأخش٣ ، إلى ايتطٜٛش تحتاز ع١ًُٝ ايتعًِٝ ٚايتعًِ ، َجٌ 

ٚايتذذٜذ ، َٔ خلاٍ المشادع١ المظتُش٠ يلأطايٝب ٚايٛطا٥ٌ ٚالأطايٝب ايلاص١َ ترًل 

ب١٦ٝ تعًِ ٚتعًِ َٓاطب١ تعضص ايتعًِ ٚايتعًِ ايفعاٍ ٚرات ايص١ً ايزٟ ٜكٛد المتعًِ إلى 

َٔ بين تًو تصبح عٓصشا ْؼطا في انتظاب ٚتطبٝل المعشف١. ٜٚعذ اتذاطب الآيٞ 

ايٛطا٥ٌ ٚالأطايٝب الم١ُٗ ف٢ ٖزا ايؼإٔ، فبالإضاف١ إلى إَها١ْٝ قٝاَ٘ بايعذٜذ َٔ 

ايٛظا٥ف ايت٢ تؤدٜٗا ايٛطا٥ٌ ٚالأطايٝب الأخش٣، فإْ٘ ٜكّٛ بٛظا٥ف تعذض تًو 

 ايٛطا٥ٌ عٔ تحكٝكٗا.

 اتذاطب الآيٞ، ايبراَر المحاطب١ٝ. ايهًُات المفتاس١ٝ:

Using the computer as an educational tool in teaching 

accounting programs to the Public Authority for Applied 

Education's students 

      Nof Ahmed Abdul Wahid Al-Hedhoud
(1)

 

Abstract  

 The educational-learning process, like other areas of life, 

needs development and renewal. This is done through 

continuous review of the necessary methods, means, and 
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methods to provide an appropriate learning-learning 

environment conducive to effective and relevant learning, 

learning that leads the learner to become an active element in 

acquiring and employing knowledge. The computer is among 

those important means and methods in this regard. In addition to 

the possibility of performing many functions that other means 

and methods perform, it performs functions that these means 

cannot achieve. 

Keywords: computer, accounting software. 

 

 المكذمة:
تحتاز ع١ًُٝ ايتعًِٝ ٚايتعًِ ، َجٌ تزالات اتذٝا٠ الأخش٣ ، إلى ايتطٜٛش 

ٚايتذذٜذ. ٜتِ ريو َٔ خلاٍ ايفشص المظتُش يلأطايٝب ٚايٛطا٥ٌ ٚالأطايٝب 

ايزٟ  ايلاص١َ يتٛفير ب١٦ٝ تعًِ ٚتعًِ َٓاطب١ تفطٞ إلى تعًِ فعاٍ ٚرات ص١ً ، ايتعًِ

 ٜكٛد المتعًِ إلى إٔ ٜصبح عٓصشًا ْؼطًا في انتظاب ٚاطتدذاّ المعشف١.

ٜٚعذ اتذاطب الآيٞ َٔ بين تًو ايٛطا٥ٌ ٚالأطايٝب الم١ُٗ ف٢ ٖزا ايؼإٔ،  

فبالإضاف١ إلى إَها١ْٝ قٝاَ٘ بايعذٜذ َٔ ايٛظا٥ف ايت٢ تؤدٜٗا ايٛطا٥ٌ ٚالأطايٝب 

 ا٥ٌ عٔ تحكٝكٗا.الأخش٣، فإْ٘ ٜكّٛ بٛظا٥ف تعذض تًو ايٛط

فاتذاطب الآيٞ ٜجير دافع١ٝ المتعًِ يًتعًِ ٜٚعضص ايتعًِ ايزاتٞ، ٜٚٛفش ايصٛت  

; 51، 4002ٚايصٛس٠ ٚاتذشن١ ٚايًٕٛ، مما يجعٌ ايتعًِ أنجش َتع١ )ٜٛطف أحمذ، 

 (.50، 4002بلاٍ خًٌٝ، 

ٜٚظاعذ اتذاطب الآيٞ المتعًِ ع٢ً الإدساى اتذظٞ، ٜٚذسب٘ ع٢ً ايتفهير  

ِٝ ٚسٌ المؼهلات، ٚتهٜٛٔ المفاِٖٝ ايظ١ًُٝ ٚبكا٤ أثش ايتعًِ يذٜ٘ لمذ٠ ط١ًٜٛ ايظً

 (.8، 4004)عبذ الله عبذ ايعضٜض، 

 ,Richardٜٚكٛد اطتدذاّ ايهُبٝٛتش في ع١ًُٝ ايتعًِٝ ٚايتعًِ نُا ٜش٣ ) 

 ( إلى صٜاد٠ دافع١ٝ المتعًُين يًتعًِ ٚبايتالى إلى صٜاد٠ تحصًِٝٗ.1994
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اتذاطب الآيٞ نأدا٠ رات أ١ُٖٝ بايػ١ َٚٝضات نبير٠ ف٢ ايتعًِٝ ٜٚبرص دٚس  

بمظاعذ٠ اتذاطب الآيٞ، ْعشاً لما تحًُ٘ ٖزٙ ايطشٜك١ َٔ اَهاْٝات ٚاطع١ َٚتها١ًَ 

تجُع فٝٗا ايعذٜذ َٔ صفات تكٓٝات ايتعًِٝ بصٛس٠ َتظًظ١ً َٚٓطك١ٝ، ٚتٛفش 

ٞ أقشب إلى دٚس المعًِ ايتفاعٌ المباػش َع ايطلاب، مما يجعٌ دٚس اتذاطب الآي

 (.52، 5981اترصٛص٢ )عصاّ ايكلا، 

إٕ اطتدذاّ اتذاطب الآلى را أثش فعاٍ ف٢ ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ ٖٚزا يذٚسٙ 

المتُٝض ف٢ تٛفير ايٛقت ٚاتدٗذ ف٢ ػشح الماد٠ ايذساط١ٝ يًُتعًِ، ٜٚٛفش المعًَٛات ايت٢ 

٥ل َتٓٛع١، مما ٜجير ٜبشح عٓٗا المتعًِ بظشع١ ٜٚعشض المعًَٛات بأػهاٍ ٚطشا

 (.449، 4045اتصزاب ارٖإ المتعًُين )عبذ اتذافغ تسُذ، 

فاتذاطب الآيٞ ٜتُٝض بكذست٘ ع٢ً ايتفاعٌ ببراتز٘ عٔ طشٜل تضٜٚذٙ بٗا 

ٚنٌ َاي٘ ص١ً بايتعًِٝ، نِ ٜظاعذ ف٢ ع١ًُٝ ايتكِٝٝ ايزاتٞ َٔ خلاٍ ايتػز١ٜ 

ايتعًُٝٞ ٚإبشاص الأخطا٤ ايتي ايشادع١ ، ٚتظاعذ المتعًِ ع٢ً ايهؼف عٔ َظتٛاٙ 

ٚادٗٗا خلاٍ صَٔ تعًُ٘، َٚٔ خلاٍ ايتعاٌَ َع المتعًُين بطشم تشاعٞ ايفشٚم 

ايفشد١ٜ بِٝٓٗ بمٓح ايفشص١ يًُتعًُين ف٢ ايتشهِ ف٢ صَٔ ايتعًِٝ ٚإَها١ْٝ فِٗ 

 (.29، 4052الماد٠ المذسٚط١ )ايبرام أحمذ، َادذ دٜاب، 

 مشكلة البحح ّأٍنٔتُ:

اّ اتذاطب الآيٞ ف٢ ايتعًِٝ ٜعتبر ٚط١ًٝ تع١ًُٝٝ َٔ المجير إ اطتدذ 

يلاٖتُاّ إخشاز المتعًِ َٔ سٚتين اتذفغ ٚايتًكين إلى ايعٌُ ٚالمؼاسن١. إر ٜظاعذ 

ع٢ً اػتراى جمٝع سٛاغ المتعًِ باطتجاس٠ اٖتُاّ المتعًِ ٚإػباع سادات٘ يًتعًِ 

 (. 541، 4001صلاح ايذٜٔ عشف١ تسُٛد، )

تدذاّ ايهُبٝٛتش في ايتعًِٝ ٖٛ انتظاب َعشف١ المتعًِ َٚٗاسات٘ في ايػشض َٔ اط

ًٜا. إٕ اطتدذاّ ايهُبٝٛتش نأدا٠  ًٝا أٚ ْعش فِٗ ٚتٓفٝز َٛضٛع ايذساط١ طٛا٤ نإ عًُ

تع١ًُٝٝ ٜظاعذ المعًِ ع٢ً ايؼشح ٚايتشذخ ٚايعشض ٚايتٛاصٌ ٚايشطِ ٚايكٝاّ 
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المؼهلات المطًٛب١ ٚاتذصٍٛ ع٢ً بايتُاسٜٔ ٚالمُاسط١ ٚاتذٛاس سٍٛ ايتعًِٝ ٚسٌ 

 َلاسعات َتع١ًُ.

فاطتدذاّ اتذاطب الآيٞ ف٢ ايتعًِٝ تٗذف إلى تٓظٝل عًُٝات ت١ُٝٓ ايتعًِٝ  

ٚتطٜٛشٖا ٚٚضع خطط يًتعًِٝ تتٛافل ٚتٛانب ايتطٛسات ايتهٓٛيٛد١ٝ ٚتظع٢ 

 يتشكٝل َعاٜير أع٢ً يع١ًُٝ ايتعًِٝ نتطٜٛش أطايٝب ٚطشا٥ل ايتعًِٝ فٝظتفٝذ َٔ

ايتكٓٝات اتذذٜج١ ايت٢ تتذذد َٜٛٝاً ٚتختًف َٔ بًذ إلى بًذ، نزيو دعِ 

الاتجاٖات اتذذٜج١ ف٢ ايتعًِٝ يضٜاد٠ فاع١ًٝ المعًِ داخٌ سذش٠ ايذسغ )إبشاِٖٝ عبذ 

 (.42، 4000الله، 

ّللحاسب الآلٕ إمكاىات خاصة تمٔزِ عً تكئات التعلٔه الأخرى يمكً إجمالها  
 :بما ٓلٕ

فهش٠ اعتباس المتعًِ تسٛساً يًع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ ايتع١ًُٝ، َٔ خلاٍ تحكٝل  -5

تفشٜذ ايتعًِٝ، يكذس٠ اتذاطب الآيٞ ع٢ً اختضاٍ ْظب١ نبير٠ َٔ ايبٝاْات 

بزانشت٘ ٚعشضٗا بتظًظٌ َٓطكٞ، ٚبايتايٞ َشاعا٠ ايفشٚم ايفشد١ٜ، فٝتكذّ 

يطايب فٝ٘ أِٖ ايطايب ٚفل طشعت٘ ايزات١ٝ، "لأْ٘ ٜٓتر ْعاَاً ناَلًا ٜهٕٛ ا

 ػ٤ٞ".

تخفٝض المداطش عٓذ اطتدذاّ المحانا٠ نإطتراتٝذ١ٝ تذسٜظ١ٝ، ٚريو  -4

عٓذ اطتدذاّ بشاَر ايتذسٜب ع٢ً تؼػٌٝ الأدٗض٠ أٚ إدشا٤ ايتذاسب ايهُٝٝا١ٝ٥ 

 ٚغيرٖا َٔ ايبراَر ايتع١ًُٝٝ ايتي تحانٞ ايٛاقع.

ٝني مما ٜظاعذ المعًِ ٜشٜح المعًِ َٔ اتدٗذ ٚايٛقت في ايعٌُ ايتربٟٛ ايشٚت -2

ع٢ً اطتجُاس ايٛقت ٚاتدٗذ في تخطٝط المٛاقف ٚاتربرات ايتع١ًُٝٝ ايتي 

 .تظاِٖ في ت١ُٝٓ ػدص١ٝ ايطلاب في ايٓٛاسٞ ايفهش١ٜ ٚالادتُاع١ٝ

 .إعذاد ايبراَر ايتي تًبي استٝادات ايطلاب بظٗٛي١  -2 



 

 - 333 - 

تراح الأْؼط١ عشض الماد٠ ايع١ًُٝ ٚتحذٜذ ْكاط ايطعف يذ٣ ايتلاَٝز ٚاق -1

 .ايعلاد١ٝ ايتي تًبي استٝادات ايتلاَٝز

ت١ُٝٓ المٗاسات ايز١ٖٝٓ المعشف١ٝ َجٌ جمع ايبٝاْات ٚتحًًٝٗا ٚايترنٝب ٚسٌ  -1

المؼهلات ٚايتفهير ايٓكذٟ ، بالإضاف١ إلى إٔ ٜأيف ايطايب َعاتد١ ايبٝاْات 

 قٝاطٗا.

 تجبٝت ٚتكشٜب المفاِٖٝ ايع١ًُٝ يًُتعًِ. -7

إثاس٠ ايذافع١ٝ ٚايتؼٜٛل ٚدزب الاْتباٙ، مما ٜجير دافع١ٝ المتعًِ ٚيخشد٘ َٔ  -8

(، 45، 4005(، )خًٝف، 41، 4000)ايطٛظٞ، سٚتين اتذفغ ٚايتًكين إلى ايعٌُ 

 (.Harrison, 2004, 12(، )51، 4002)ايعُش٣،  (،29، 4002)عٝادات، 

د٘ َٚؼشف يًتعًِٝ، يكذ غيرت طشم ْكٌ المعشف١ دٚس المعًِ َٔ ًَكٔ إلى َٛ 

سٝح ٜهٕٛ ايذٚس الأنبر يًطايب ْفظ٘ نُشٛس يًع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ ايتع١ًُٝ َٔ أدٌ 

 (.Binder, 1993, 10تحكٝل َفّٗٛ ايتعًِ المفشد ٚايتعًِ ايزاتٞ )

ٜٚعتبر اتذاطب الآيٞ ي٘ أ١ُٖٝ نبير٠ ف٢ ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ ٚيمهٔ اعتباس  

١ُٝٝ ايتع١ًُٝ يكذس٠ اتذاطب الآيٞ ع٢ً اختضاٍ اتذاطب الآيٞ تسٛساً يًع١ًُٝ ايتعً

ْظب١ نبير٠ َٔ ايبٝاْات بزانشت٘ ٚعشضٗا بتظًظٌ َٓطكٞ لأْ٘ ٜٓتر ْعاَاً ناَلًا 

 (.551، 5981ٜهٕٛ ايطايب فٝ٘ أِٖ ػ٤ٞ )إبشاِٖٝ طًُٝإ، 

ًُا في ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ  يحتٌ ايتعًِ بمظاعذ٠ ايهُبٝٛتش الإٓ دٚسًا َٗ

ٚأْعُتٗا لإٔ ْعاّ ايتعًِ بمظاعذ٠ ايهُبٝٛتش ٜٛفش بٝاْات  بمدتًف َظتٜٛاتٗا

َٚهاطب تع١ًُٝٝ ١َُٗ تظاعذ في تحكٝل ايتعًِ ايفعاٍ. يتكٓٝات ايتذسٜع ايتي تؤثش 

ع٢ً سغبات المتعًِ ، ٚدساط١ أفطٌ الأطايٝب ايتي تظاعذ المتعًِ ع٢ً تحكٝل ايتعًِ 

 .(51،  4001بؼهٌ أنجش فاع١ًٝ ٚنفا٠٤ )عًٞ ، 

اطتدذاّ أدٗض٠ ايهُبٝٛتش ايتي تذعِ ايب١٦ٝ ايتع١ًُٝٝ يًفصٌ ايذساطٞ  يمجٌ

ْك١ً ْٛع١ٝ في تٛدٝ٘ ايتذسٜع ٚايتعًِ َٔ المعًِ إلى ايطايب ، َٚٔ المفٝذ يًُعًُين 

قطا٤ المضٜذ َٔ ايٛقت في تعًِٝ ايطلاب َٗاسات الإْترْت ٚتٛفير المُاسط١ ايهاف١ٝ في 

إبكا٤ َعاٌَ ايهُبٝٛتش الآي١ٝ َفتٛس١ بعذ ريو الاطتدذاّ ، ٚايزٟ قذ ٜتطًب 
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طاعات ايذساط١ يًطلاب ، ٚيتكذِٜ دٚسات تمٗٝذ١ٜ تظُح يًطلاب بالمؼاسن١ في 

 (.Wong et al. ،2006 ،20َٓتذٜات الإْترْت )

ٚتتطح َؼه١ً ايبشح َٔ خلاٍ تعذد اطتدذاَات اتذاطب الآيٞ ف٢ َٓاس٢  

زٙ ايتهٓٛيٛدٝا اتذذٜج١ ، لمٛانب١ اتذٝا٠ المدتًف١، أصبح َٔ ايطشٚسٟ تٛظٝف ٖ

ايتطٛسات المتظاسع١ في ٖزا ايعصش ، ضشٚس١ٜ يًتطٜٛش ٚايتشذٜح في تزاٍ ايتعًِٝ 

 يتًب١ٝ استٝادات المجتُع َٚتطًبات نمٛ المتعًُين.

ٚيكذ أدسنت أَِ نجير٠ أ١ُٖٝ ايتدطٝط يبٓا٤ تزتُع َتكذّ ٜهٕٛ أطاط٘ 

١ ٚايتطبٝل، ٚتٛظٝف اتذاطب الآيٞ ف٢ ايعًِ ٚالمعشف١، ٚطذ ايفذ٠ٛ بين ايٓعشٜ

ايتعًِٝ ، فع٢ً ايشغِ َٔ إٔ اطتدذاّ اتذاطب الآيٞ ف٢ ايتذسٜع ايفعًٞ لا ٜضاٍ ع٢ً 

ْطام ضٝل، إلا إٔ اطتدذاَات٘ ف٢ الأغشاض ايترب١ٜٛ الأخش٣ َجٌ ايبشح ايتربٟٛ 

ذاَ٘ ف٢ ٚإداس٠ ػؤٕٚ المذاسغ، قذ استٌ َها١ْ نبير٠، ٚاصدادت سغب١ ايتربٜٛين لاطتد

ايتعًِٝ، إر ٚدذٚا إٔ فعايٝت٘ قذ فاقت فعاي١ٝ ايتكٓٝات ايترب١ٜٛ ايت٢ طبكت٘، ٜٚظاِٖ 

ف٢ تطٜٛش ايتعًِٝ ف٢ غشف١ ايصف ييرنض ع٢ً ايذٚس ايٓؼط يًطايب، بذلًا َٔ نْٛ٘ 

 َتًكٝا ٚسافعاً يًُعاسف ٚالمعًَٛات.    

 :أٍنٔة البحح 
إٕ يًشاطب الآيٞ اطتدذاَات َتعذد٠ ٚأدٚاس ٖا١َ ف٢ ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ  

ايتع١ًُٝ، سٝح يمهٔ اطتدذاَ٘ ٖذفاً تعًُٝٝاً نُاد٠ دساط١ٝ يًتعًِ عٔ اتذاطب 

الآيٞ، أٚ أدا٠ ف٢ تصُِٝ ٚإْتاز ايٛطا٥ٌ ايتع١ًُٝٝ َٚٛاد ايتعًِ بالإضاف١ يلأعُاٍ 

 تع١ًُٝٝ ايتع١ًُٝ أٚ نٛط١ًٝ تع١ًُٝٝ. الإداس١ٜ، أٚ نعاٌَ َظاعذ ف٢ ايع١ًُٝ اي

ٚإٕ إطتدذاّ اتذاطب الآيٞ نطشٜك١ ف٢ ٜطٝف ايتذسٜع طشٜك١ دذٜذ٠  

يطشم ايتذسٜع ايتي ٜتبعٗا المعًِ ، سٝح تتُٝض طشٜك١ ايتذسٜع ايصشٝش١ 

بالمٛاصفات المٛدٛد٠ في اطتدذاّ اتذاطب الآيٞ في ايتذسٜع ، َٚٔ بين َٛاصفات 

ي١ َعشف١ قذستٗا ع٢ً دزب اْتباٙ ايطايب. ٚقذستٗا ع٢ً تبظٝط طشٜك١ ايتذسٜع ايفعا
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المعًَٛات ٚتشطٝدٗا في رانش٠ المتعًِ ط١ًٜٛ المذ٣ لاطترداع اتربرات ٚاطتدذاَٗا في 

 َٛاقف تع١ًُٝٝ ٚسٝات١ٝ َتؼاب١ٗ أٚ دذٜذ٠ ، ٖٚزا َا يمٝض ايهُبٝٛتش نأدا٠ تع١ًُٝٝ.

تذاطب الايٞ نٛط١ًٝ ٖٚزا ٜٛضح اِٖ َا  ايبشح َٔ سٝح اطتدذاّ ا 

  تع١ًُٝٝ تطبٝك١ٝ يتذسٜع ايبراَر المحاطب١ٝ.

 ٍذف البحح:
ٜٗذف ايبشح الى دساط١ اثش اطتدذاّ اتذاطب الالى نٛط١ًٝ تع١ًُٝٝ ف٢  

تذسٜع ايبراَر المحاطب١ٝ يطلاب اله١٦ٝ ايعا١َ يًتعًِٝ ايتطبٝكٞ ٚريو َٔ خلاٍ 

 َعشف١:

   ايتعًِ ع١ًُٝ تع١ًُٝٝ نٛط١ًٝ الالى ف٢ الآيٞ اتذاطب دٚس. 

   ايطلاب يذ٣ ايعًُٞ ايتشصٌٝ صٜاد٠ ف٢ الآيٞ اتذاطب دٚس. 

 تشاؤلات البحح:
   ايتعًِ؟ ع١ًُٝ ف٢ تع١ًُٝٝ نٛط١ًٝ الالى الآيٞ اتذاطب دٚس ٖٛ َا 

   يذ٣ ايعًُٞ ايتشصٌٝ صٜاد٠ ف٢ تع١ًُٝٝ نٛط١ًٝ الالى الآيٞ اتذاطب دٚس ٖٛ َا 

 ايطلاب؟

 المشتخذمة فى البحح:المصطلحات 
  :ٕالحاسب الآل 

٘  ايهُبٝوٛتش  ُٜعش َّف ٌ  دٗواص  بأْو ٔ  لمجُٛعو١  ٚفكًوا  ٜعُو ٞ  المدضْو١  ايوبراَر  َو  ايبٝاْوات  يتًكو

ًٝا َٚعاتدتٗا  (2 ، 5997 ، أحمذ إدسٜع) المعاتد١ ٖزٙ ْتٝذ١ َفٝذًا ٜهٕٛ ست٢ تًكا٥

  :ٕالتعلٔه بالحاسب الآل 
 َعٝٓو١  َواد٠  ػوشح  بٗوذف  يًطايوب  ايتعًُٝٞ ايبرْاَر ٜكذَٗا ايتي الإدشا٤ات تزُٛع١

 (.1 ، 4002 ، صعشٚس أبٛ) اتذاطٛب خلاٍ َٔ

 :ٕالتحصٔل العلن 
  ايتي بايٓتٝذ١ ٜٚكاغ ، المذسٚط١ ايتع١ًُٝٝ الماد٠ أٖذاف تحكٝل في ايطايب تكذّ ٖٛ

 (.9 ، 5999 ، ػشاد٠ عبذٙ) الأدا٤ اختباس في عًٝٗا سصٌ



  

 

 - 333 - 

 العربٔة ّالأجيبٔة:الذراسات الشابكة 
 الذراسات الشابكة العربٔة: 

 ( ٟٖذفت ايذساط١ إلى بٝإ المضاٜا ايت٢ يمهٔ 4044دساط١ أحمذ عًٝإ ايشػٝذ )

َٔ خلاٍ اطتدذاّ اتذاطٛب ايٛصٍٛ لها َٔ تطٜٛش أطايٝب ٚإطتراتٝذٝات قذ 

تضٜذ َٔ فاع١ًٝ ايتشصٌٝ ايعًُٞ يًُتذسبين، اطتدذَت ايذساط١ المٓٗر 

( طايب 10ٞ، أدا٠ جمع ايبٝاْات: الاطتبٝإ. تهْٛت ع١ٓٝ ايذساط١ َٔ )ايٛصف

ايطلاب ٚأعطا٤ ١٦ٖٝ ايتذسٜب باله١٦ٝ ايعا١َ َٚعًِ. أظٗشت ْتا٥ر ايذساط١ إٔ 

يًتعًِٝ ايتطبٝكٞ ٚايتذسٜب َٔ تشتًف ايف٦ات ايعُش١ٜ ٜتفكٕٛ في ٚد١ٗ 

في ايتعًِٝ  ْعشِٖ فُٝا يخص فعاي١ٝ َٚتطًبات َٚعٛقات اطتدذاّ اتذاطٛب

 ٚايتذسٜب.

 ( ٕفكذ ٖذفت ايذساط١ تكِٝٝ فعاي١ٝ بشاَر 4002دساط١ فٝصٌ عبٝذ أحمذ المؤر )

تذسٜب َعًُٞ المذاسغ ايجا١ْٜٛ في دٚي١ الإَاسات ايعشب١ٝ المتشذ٠ ع٢ً اطتدذاّ 

أدٗض٠ ايهُبٝٛتش في ايتذسٜع َٔ ٚد١ٗ ْعش المعًُين ، اطتدذَت ايذساط١ المٓٗر 

ع ايبٝاْات: الاطتبٝإ. تهْٛت ع١ٓٝ ايذساط١ َٔ جمٝع َعًُٞ ايٛصفٞ، أدا٠ جم

( َعًُا 5000المشس١ً ايجا١ْٜٛ ف٢ َذاسغ َٓطك١ ايعين ايتع١ًُٝٝ ٚعذدِٖ )

َٚع١ًُ. أظٗشت ْتا٥ر ايذساط١ اطتدذاّ المعًُين يًشاطٛب ف٢ ايتذسٜع 

 .ٚإدسانِٗ  إلى دٚسٙ ٚأُٖٝت٘ ف٢ ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ

 الأجيبٔة:الذراسات الشابكة  
 ( دساط١Karl, 2003 ٖذفت ايذساط١ إلى ايتعشف ع٢ً المعٛقات ايت٢ تعٝل )

اطتدذاّ اتذاطٛب ف٢ ايتذسٜع يذ٣ َعًُٞ َشس١ً ايتُٗٝذٟ ف٢ داَع١ 

ٚاطتدذَت ايذساط١ المٓٗر ايٛصفٞ، نًٝفلاْذ ف٢ ايٛلاٜات المتشذ٠ الأَشٜه١ٝ، 

أدا٠ جمع ايبٝاْات: الاطتبٝإ. تهْٛت ع١ٓٝ ايذساط١ َٔ َعًُين يحًُٕٛ 

اتجاٖات طًب١ٝ تضٛ اطتدذاّ اتذاطٛب ف٢ ايتذسٜع. أظٗشت ْتا٥ر ايذساط١ إٔ 
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َٔ أِٖ المعٝكات: اعتكاد المعًُين بعذّ فاع١ًٝ اطتدذاّ اتذاطٛب ف٢ ايتذسٜع 

عض المعًُين ف٢ اطتدذاّ اتذاطٛب، ٚصعٛب١ اتذصٍٛ ع٢ً ٚق١ً اتربر٠ يذ٣ ب

ايبرتزٝات المٓاطب١ يًُشس١ً ايعُش١ٜ يًطلاب، ٚعذّ ايكذس٠ ع٢ً ضبط ايصف 

ٛد أدٗض٠ اتذاطٛب، ٚنإ َٔ تٛصٝات ايباسح ضشٚس٠ الاٖتُاّ بتػٝير بٛد

الاتجاٖات ايظًب١ٝ يذ٣ المعًُين، ٚتٛفير اتذٛافض يًزٜٔ يحًُٕٛ اتجاٖات 

 ١ٝ تضٛ اطتدذاّ اتذاطٛب ف٢ ايتذسٜع.إيجاب

 ( دساط١Triplett, 2001 ٖذفت ايذساط١ إلى تحذٜذ ايعٓاصش ايت٢ تشتبط )

بمذخٌ تطٜٛش الم١ٓٗ لمظاعذ٠ المذسطين ع٢ً اطتدذاّ تهٓٛيٛدٝا اتذاطٛب ف٢ 

ٚاطتدذَت ايذساط١ المٓٗر ايٛصفٞ، أدا٠ جمع ايبٝاْات: الاطتبٝإ. تذسٜظِٗ، 

( َذسطاً تم تذسٜبِٗ لمذ٠ طٓتين. أظٗشت ْتا٥ر 11ساط١ َٔ )تهْٛت ع١ٓٝ ايذ

ايذساط١ إٔ ٖٓاى طت عٓاصش يجب الأخز بٗا يتظاعذ ف٢ تطٜٛش فِٗ المعًُين 

يهٝف١ تٛظٝف ايتكٓٝات ف٢ ايتعًِ ٚايتعًِٝ، ٢ٖٚ: َٗاسات ايتذسٜب، ٚخبر٠ المعًِ 

ع٢ً ايتذسٜع،  ف٢ ايصف ٚالمدتبر، ٚايذعِ المٓاطب، ٚتخطٝط المٓٗاز، ٚالإػشاف

 ٚايتعإٚ َع الآخشٜٔ ف٢ اطتدذاّ ايتهٓٛيٛدٝا.

 
 إجراءات البحح:

 ميَج البحح: 
ٕ باستخذاو ميَج المشح لملاءمتُ لطبٔعة البحح.   استخذمت الباحجة الميَج الْصف

 مجتنع ّعٔية البحح:
   :مجتنع البحح 

ايتطبٝكٞ ايظاد٠ َذسطين باله١٦ٝ ايعا١َ يًتعًِٝ ٜتهٕٛ تزتُع ايبشح َٔ  

 بذٚي١ ايهٜٛت.

   :عٔية البحح 
 تم اختٝاس ع١ٓٝ ايبشح بؼهٌ عؼٛا٥ٞ َٔ أعطا٤ ١٦ٖٝ ايتذسٜع باله١٦ٝ  
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( 87ايعا١َ يًتعًِٝ ايتطبٝكٞ بذٚي١ ايهٜٛت، ٚتهْٛت ع١ٓٝ ايبشح ايه١ًٝ َٔ عذد )

%( عطٛ ١٦ٖٝ تذسٜع، ٚايت٢ تٓكظِ إلى ع١ٓٝ ايبشح الأطاط١ٝ ٜٚبًؼ 500بٓظب١ )

( بٓظب١ 51%( ٚع١ٓٝ ايبشح الاطتطلاع١ٝ ٜٚبًؼ عذدٖا )8427( بٓظب١ )74عذدٖا )

 (. 5%(، ٜٚتطح في ريو دذٍٚ )5722)

 3ل الجذّ
 ّصف مجتنع البحح ّنمط البحح

 العٔية

 الاستطلاعٔة البحح نمط الأساسٔة البحح نمط الكلٔة البحح نمط

 العذد
 المئْٓة اليشبة

)%( 
 العذد

 المئْٓة اليشبة
)%( 

 العذد
 المئْٓة اليشبة

)%( 

 %3323 33 %3323 33 %333 33 التذرٓص ٍٔئة أعضاء

 أدّات ّّسائل جمع البٔاىات:  
بإعذاد إطتُاس٠ إطتبٝإ لإطتطلاع سأٟ ع١ٓٝ ايبشح في  ايباسج١قاَت  

اطتدذاّ اتذاطب الالى نٛط١ًٝ تع١ًُٝٝ ف٢ تذسٜع ايبراَر المحاطب١ٝ يطلاب 

اله١٦ٝ ايعا١َ يًتعًِٝ ايتطبٝكٞ، ٚقذ قاَت ايباسج١ بعٌُ تساٚس الإطتُاس٠ ٚقاَت 

 ٤.( َٔ ايظادٙ اتربرا1ايباسج١ بعشض ٖزٙ المحاٚس ع٢ً عذد )

بتشذٜذ تزُٛع١ َٔ اتدٌُ يهٌ تسٛس بما ٜتٓاطب َع  ايباسج١ٚقاَت  

عٓذ تحذٜذ  ايباسج١تساٚس الاطتبٝإ ايتي تم تحذٜذٖا ٚفكاً لآسا٤ اتربرا٤، ٚقذ ساعت 

ايعباسات إٔ تتٓاطب ايعباسات َع تساٚسٖا، ٚٚضٛح ايعباسات، ٚإٔ تتٓاطب ايعباسات َع 

 ٠.عباس (91)ايعباسات  الهذف ايزٟ ٚضعت َٔ أدً٘، ٚبًؼ عذد

 
 المعاملات العلنٔة للاستبٔاٌ:  

َٔ خلاٍ إدشا٤ صذم َٚٛثٛق١ٝ الاطتبٝإ باطتدذاّ ايباسج١ قاَت  

 الأطايٝب ايع١ًُٝ ايتاي١ٝ:
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    :ٌمصذقٔة الإستبٔا 
َعاٌَ الاستباط بين دسد١ نٌ عباس٠  تم سظاب صذم الاطتبٝإ بذلاي١ 

دسد١ المحٛس ٚايٓتٝذ١ الإجماي١ٝ يلاطتبٝإ نُا  ٚايٓتٝذ١ الإجماي١ٝ يًُشٛس ٚبين

 (.4ٖٛ َبين في اتدذٍٚ )

 (3) جذّل
استخذاو الحاسب الالى كْسٔلة تعلٔنٔة فى  معاملات الارتباط بين العبارات ّالمحاّر لاستبٔاٌ

 تذرٓص البرامج المحاسبٔة لطلاب الهٔئة العامة للتعلٔه التطبٔكٕ
 = ٌ33 

 المحاّر 
 رقه العبارة

 الرابع الجالح الجاىٕ الأّل

3 32333 32333 32333 32333 

3 32333 32333 32333 32333 

3 32333 32333 32333 32333 

3 32333 32333 32333 32333 

3 32333 32333 32333 32333 

3 32333 32333 32333 32333 

3 32333 32333 32333 32333 

3 32333 32333 32333 32333 

3 32333 32333 32333 32333 

33 32333 32333 32333 32333 

33 32333 32333 32333 32333 

33 32333 32333 32333 32333 

33 32333 32333 32333 32333 

33 32333 32333 32333 32333 

33 32333 32333 32333 32333 

33 32333 32333 32333 32333 

33 32333 32333 32333 32333 

33 32333  32333 32333 

33 32333  32333 32333 

33 32333  32333 32333 

33 32333  32333 32333 
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 المحاّر 
 رقه العبارة

 الرابع الجالح الجاىٕ الأّل

33 32333  32333 32333 

33   32333 32333 

33   32333 32333 

33   32333 32333 

33   32333 32333 

33   32333 32333 

33   32333 32333 

33    32333 

 0201 َظتٟٛ عٓذ (02591= ) اتدذٚي١ٝ( س) ق١ُٝ

 ايه١ًٝ ٚايٓتٝذ١ المحٛس دسد١ بين الاستباط َعاَلات قِٝ إٔ( 4) سقِ اتدذٍٚ َٔ ٜتطح

 صذم ع٢ً ٜذٍ مما( 0.711 ،0.274) بين تشاٚست سٝح إسصا١ٝ٥ دلاي١ رات يلاطتبا١ْ

 .اطتبٝإ

ثِ قاَت ايباسج١ عظاب صذم الاطتبا١ْ َٔ سٝح َعاٌَ الاستباط بين دسد١ نٌ 

 (.2ايه١ًٝ يلاطتبا١ْ ، ٖٚزا َٛضح باتدذٍٚ سقِ ) تسٛس ٚايٓتٝذ١
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 (3) جذّل
 للاستبٔاٌ الكلٔة ّالذرجة المحاّر بين الارتباط معاملات

ٌ  =33 
 المحـاّر و

قٔنة معامل 
 الارتباط

 32333 دّر الحاسب الآلٕ كْسٔلة تعلٔنٔة فى عنلٔة التعله. 3

التحصــٔل العلنــٕ لــذى دّر الحاســب الآلــٕ كْســٔلة تعلٔنٔــة فــى  ٓــادة   3
 الطلاب.

32333 

إقبال أعضاء ٍٔئة التذرٓص علـى اسـتخذاو الحاسـب الآلـٕ فـى تـذرٓص        3
 البرامج المحاسبُٔ.

32333 

إقبال الطلاب على استخذاو الحاسـب الآلـٕ كْسـٔلة تعلٔنٔـة تطبٔكٔـة       3
 للبرامج المحاسبُٔ.

32333 

  0201 َظتٟٛ عٓذ (02591= ) اتدذٚي١ٝ( س) ق١ُٝ

( تعتبر قِٝ َعاَلات الاستباط بين دسد١ نٌ تسٛس 2ٜتطح َٔ دذٍٚ ) 

( مما 0.711،  0.274ٚايٓتٝذ١ ايه١ًٝ يلاطتبا١ْ رات دلاي١ إسصا١ٝ٥ سٝح تشاٚست بين )

 ٜذٍ ع٢ً صش١ الاطتبٝإ.

   :ٌمصذاقٔة الاستبٔا 
 َٚعاٌَ ايٓصف١ٝ ايتذض١٥ باطتدذاّقاّ ايباسح عظاب َصذاق١ٝ الاطتبٝإ  

 ايعباسات بين الاستباط َعاَلات إيجادب المكٝاغ ثبات َٔ يًتشكل ايفانشْٚباخ

 .الاطتبٝإ دسدات ٚتزُٛع يًُشاٚس ٚايضٚد١ٝ ايفشد١ٜ
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 (3) جذّل
 التجزئة اليصفٔة ّمعامل الفاكرّىباخ لأبعاد ّمجنْع

 ةٔللعبارات الفردٓة ّالزّجدرجات الاستبٔاٌ 
 = ٌ33 

 المحـاّر

العبارات 
 الفردٓة

العبارات 
 الزّجٔة

التجزئة 
 اليصفٔة

معامل 
 ع و ع و الفاكرّىباخ

دّر الحاسب الآلٕ كْسٔلة تعلٔنٔة فى عنلٔة 
 التعله.

3233 3233 3233 3233 32333 32333 

دّر الحاسب الآلٕ كْسٔلة تعلٔنٔة فى  ٓادة 
 التحصٔل العلنٕ لذى الطلاب.

3233 3233 3233 3233 32333 32333 

أعضاء ٍٔئة التذرٓص على استخذاو إقبال 
 الحاسب الآلٕ فى تذرٓص البرامج المحاسبُٔ.

3233 3233 3233 3233 32333 32333 

إقبال الطلاب على استخذاو الحاسب الآلٕ 
 كْسٔلة تعلٔنٔة تطبٔكٔة للبرامج المحاسبُٔ.

3233 3233 3233 3233 32333 32333 

 32333 32333 3233 33233 3233 33233 ْعنالمج

 قوذ  المكٝواغ  لأبعواد  ايٓصوف١ٝ  بايتذض٥و١  ايجبوات  َعاٌَ إٔ( 2) دذٍٚ َٔ ٜتطح 

ٌ  تصوشٝح  ٚبًوؼ ( 02812: 02725) بوين  تشاٚست  ،(02827 – 02754) بوين  ايفانشٚبٓواخ  َعاَو

 .عايٞ ثبات بمعاٌَ ٜتُتع الاطتبٝإ إٔ ع٢ً ٜذٍ مما

  المعالجات الإحصائٔة: 
المٓاطب١ يطبٝع١ ايبشح لإدشا٤ ايعًُٝات تم اطتدذاّ المعاتدات الإسصا١ٝ٥ 

 SPSS الإسصا١ٝ٥ يًبشح باطتدذاّ بشْاَر اتذض١َ الإسصا١ٝ٥ يًعًّٛ الادتُاع١ٝ

(10): 
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 .ْظب٘ ٦َٜٛ٘ •    

SMA* 

 .الاتضشاف المعٝاسٟ •    

 .َعاٌَ الاستباط    

تذرٓص البرامج عرض اليتائج ّمياقشتَا لاستبٔاٌ استخذاو الحاسب الالى كْسٔلة تعلٔنٔة فى 
 المحاسبٔة لطلاب الهٔئة العامة للتعلٔه التطبٔكٕ:

 عرض اليتائج ّمياقشتَا للنحْر الأّل: دّر الحاسب الآلٕ كْسٔلة تعلٔنٔة فى عنلٔة التعله:  
 (3) جذّل

 عٔية البحح على عبارات محاّر الأّل  لاستجابات العبارات ّترتٔب اليشبي الْ ٌ
ٌ  =33 

 نمْرجٕ رقه العبارة
أعلى مً 
 المشتْى

ٓكابل 
 المشتْى

أقل مً 
 المشتْى

بعٔذاً عً 
 المشتْى

 الْ ٌ اىشبي
ترتٔب 
 العبارات

3 33 33 33 33 33 3233 3 

3 33 33 33 33 33 3233 33 

3 33 33 33 33 33 3233 33 

3 33 33 33 33 33 3233 33 

3 33 33 33 33 33 3233 3 

3 33 33 33 33 33 3233 3 

3 33 33 33 33 33 3233 33 

3 33 33 33 33 33 3233 3 

3 33 33 33 33 33 3233 3 

33 33 33 33 33 33 3233 3 

33 33 33 33 33 33 3233 33 

33 33 33 33 33 33 3233 33 

33 33 33 33 33 33 3233 3 

33 33 33 33 33 33 3233 3 

33 33 33 33 33 33 3233 3 

33 33 33 33 33 33 3233 3 

33 33 33 33 33 33 3233 3 
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 نمْرجٕ رقه العبارة
أعلى مً 
 المشتْى

ٓكابل 
 المشتْى

أقل مً 
 المشتْى

بعٔذاً عً 
 المشتْى

 الْ ٌ اىشبي
ترتٔب 
 العبارات

33 33 33 33 33 33 3233 33 

33 33 33 33 33 33 3233 3 

33 33 33 33 33 33 3233 3 

33 33 33 33 33 33 3233 3 

33 33 33 33 33 33 3233 3 

( بُٝٓووا 57ٚ 1( إٔ أعًوو٢ ٚصٕ ْظووبي نووإ يًعبوواستين سقووِ ) 1ٜتطووح َوؤ دووذٍٚ )  

 (.58)أقٌ ٚصٕ ْظبي نإ يًعباس٠ سقِ 

ٜعضٚ ايباسح ريو إلى سكٝك١ إٔ ايبراَر ايتع١ًُٝٝ في أْع١ُ ايتعًِٝ ايعالم١ٝ قذ 

ػٗذت تطٛساً ْٛعٝاً في تزاٍ عًّٛ ايهُبٝٛتش ، سٝح تم إدخاٍ َاد٠ عًّٛ ايهُبٝٛتش 

في المٓاٖر ايذساط١ٝ في ايٛلاٜات المتشذ٠ الأَشٜه١ٝ في َٓتصف ايظبعٝٓٝات َٔ ايكشٕ 

ضٞ. ٚناْت أَشٜها َٔ ايذٍٚ ايشا٥ذ٠ في ٖزا المجاٍ ، سٝح تم الماضٞ. ايكشٕ الما

تمٌٜٛ ٦َات المذاسغ في أَشٜها ٖٚٞ تزٗض٠ بأدٗض٠ ايهُبٝٛتش ، ثِ تٓافظت ايذٍٚ 

ع٢ً إدساز اتذاطبات في بشاتزٗا ايتع١ًُٝٝ ، بذٚافع طٝاط١ٝ أٚ تشب١ٜٛ. صٜاد٠ فعاي١ٝ 

ايتكًٝذٟ في ايتًكين ٚالاْتكاٍ  المعًِ داخٌ ايفصٌ ، ٚايعٌُ ع٢ً تخًٝص٘ َٔ دٚسٙ

إلى دٚسٙ ايتٛدٝٗٞ ، ٚتؼذٝع ايطلاب ع٢ً الاعتُاد ع٢ً أْفظِٗ ٚتحكٝل إَها١ْٝ 

ايتعًِٝ ايزاتٞ ٚسٌ المؼهلات ايفشد١ٜ يًطلاب ، ٚتضٜٚذ المعًِ باٖتُاّ ػدصٞ بهٌ 

َُٓٗا ، ٜٚعذ ايهُبٝٛتش رس٠ٚ َا أْتذت٘ ايتهٓٛيٛدٝا اتذذٜج١ في عالم الاتصاٍ 

ًٝا فعايًا ٜظاعذ ع٢ً إثاس٠ ٚا ًٜا يخًل َٓاخًا تعًُٝ يتعًِٝ ، سٝح ٜٛفش ٚطٝطًا تشبٛ

 .الاٖتُاّ َٔ طلاب ايهُبٝٛتش

ٚبين َفاِٖٝ ايتذسٜع بمظاعذ٠ اتذاطٛب ٚاطتدذاَ٘ نأدا٠ تع١ًُٝٝ ، لإٔ دٚس 

اتذاطب عٓذ اطتدذاَ٘ نأدا٠ تع١ًُٝٝ ٜؼب٘ دٚس ايبلاى بٛسد ٚدٗاص ايعشض ، لإٔ 

 هٓ٘ إعذاد دسغ َعين ، ٚ قذَ٘ باطتدذاّ ايهُبٝٛتش َٔ خلاٍ بشاَر َجٌالمذسغ يم
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PowerPoint  ، ٖٚزا الاطتدذاّ ػا٥ع لمععِ المعًُين. َٗتِ في ايٛقت اتذاضش ،

ًَا بايصٛس ٚايشطَٛات المتششن١  .فٗٛ أطًٛب دزاب عٓذَا ٜهٕٛ ايعشض َذعٛ

أظٗشت ايذساط١ إٔ دٚس  ( سٝح4002ٖٚزا ٜتفل َع دساط١ فٝصٌ عبٝذ أحمذ المؤرٕ )

المعًِ ٜصبح أنجش أ١ُٖٝ في ساي١ ٚدٛد ايهُبٝٛتش في ايفصٌ ، سٝح لا ًٜػٞ دٚسٙ أٚ 

ٜكًٌ َٔ دٚسٙ ، ٚيهٔ ٜصبح دٚسٙ ٖٛ َا ٜظاعذ الآخشٜٔ ع٢ً ايتعًِ ، ٚيٝع ريو 

ًَا نُا ٜضٚد ايهُبٝٛتش المعًِ باطتراتٝذٝات  ايزٟ َٔ خلاٍ تعًُِٝٗ فكط ، تما

تُٓٞ دٚسٙ نُعًِ ٚلا تًػٝ٘ ، ٚع٢ً المذ٣ ايطٌٜٛ ايػشض َٔ  تشب١ٜٛ دذٜذ٠

اطتدذاّ اتذاطب ايتربٟٛ ٖٛ تػٝير دٚس المعًِ َٔ َشطٌ المعًَٛات إلى ايتٛدٝ٘ إلى 

ًُا في َتابع١ ايتلاَٝز.  ايتعًِ ، ٚٚدٛد اتذاطب نٛط١ًٝ تشب١ٜٛ ٜعطٞ المعًِ دٚسًا َٗ

 يحتادٗا. أدٗض٠ ايهُبٝٛتش ٚتكذِٜ المظاعذ٠ ايفشد١ٜ لمٔ

عرض اليتائج ّمياقشتَا للنحْر الجاىى: دّر الحاسب الآلٕ كْسٔلة تعلٔنٔة فى  ٓادة التحصٔل  
 العلنٕ لذى الطلاب:

 (3) جذّل
  عٔية لاستجابات العبارات ّترتٔب اليشبي ّالْ ٌ التكرارات

  الجاىٕ المحْر عبارات على البحح
ٌ  =33 

 نمْرجٕ رقه العبارة
أعلى مً 
 المشتْى

ٓكابل 
 المشتْى

أقل مً 
 المشتْى

بعٔذاً عً 
 المشتْى

 الْ ٌ اىشبي
ترتٔب 
 العبارات

3 33 33 33 33 33 3.33 3 

3 33 33 33 33 33 3.33 3 

3 33 33 33 33 33 3.33 3 

3 33 33 33 33 33 3.33 33 

3 33 33 33 33 33 3.33 33 

3 33 33 33 33 33 3.33 33 

3 33 33 33 33 33 3.33 3 
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 نمْرجٕ رقه العبارة
أعلى مً 
 المشتْى

ٓكابل 
 المشتْى

أقل مً 
 المشتْى

بعٔذاً عً 
 المشتْى

 الْ ٌ اىشبي
ترتٔب 
 العبارات

3 33 33 33 33 33 3.33 3 

3 33 33 33 33 33 3.33 3 

33 33 33 33 33 33 3.33 33 

33 33 33 33 33 33 3.33 3 

33 33 33 33 33 33 3.33 33 

33 33 33 33 33 33 3.33 33 

33 33 33 33 33 33 3.33 3 

33 33 33 33 33 33 3.33 3 

33 33 33 33 33 33 3.33 33 

33 33 33 33 33 33 3.33 33 

( بُٝٓوا أقوٌ ٚصٕ   20( إٔ أع٢ً ٚصٕ ْظبي نإ يًعباس٠ سقوِ ) 1ٜتطح َٔ دذٍٚ ) 

 (.48ْظبي نإ يًعباس٠ سقِ )

ٚأسدع ايباسح ريو إلى سكٝك١ إٔ تكٓٝات ايتعًِٝ تعتبر سنٝض٠ أطاط١ٝ يًع١ًُٝ 

ايتع١ًُٝٝ ٚدض٤اً لا ٜتذضأ َٔ ايٓعاّ ايتعًُٝٞ نهٌ. ٚيعٌ ايتشذٜات ايتي ٜٛادٗٗا 

ايعالم ايّٝٛ ٚايتػيرات ايظشٜع١ ايتي سذثت في جمٝع َٓاسٞ اتذٝا٠ تجبر المؤطظات 

ايتع١ًُٝٝ ع٢ً تبني تكٓٝات ايتعًِٝ ٚالاتصاٍ ٚتطٛساتٗا َٔ أدٌ تحكٝل أٖذافٗا ٚفل 

ايٓعاّ ايتعًُٝٞ. ٜعذ ايهُبٝٛتش َٔ أِٖ ايتطٛسات ايتي أسذثتٗا ايتهٓٛيٛدٝا 

ظٗٛس ايهُبٝٛتش ايعذٜذ َٔ ايتػٝيرات في جمٝع اتذذٜج١ في ايكشٕ ايعؼشٜٔ. فشض 

اتدٛاْب المعشف١ٝ ٚايع١ًُٝ ست٢ أصبشت بص١ُ ايهُبٝٛتش ٚاضش١ في جمٝع المجالات 

 .يتؼهٌ أدا٠ ق١ٜٛ يتدضٜٔ المعًَٛات َٚعاتدتٗا ْٚكًٗا

ٚأػاس ايباسح إلى إٔ المؤطظات ايتع١ًُٝٝ اطتدذَت ايٛطا٥ٌ ايتع١ًُٝٝ ٚأطايٝب 

ايتعًِٝ ٚطبكتٗا نذض٤ أطاطٞ َٔ بشاتزٗا. ٚيعٌ َٔ أِٖ  ايتذسٜع في تزاٍ

خصا٥صٗا تأثيرٖا ايفعاٍ ع٢ً انتظاب ايفشد يًُعًَٛات ٚع٢ً طشٜك١ تمجًٝٗا 
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ٚتحًٜٛٗا إلى َعشف١ أٚ َعشف١ َٔ خلاٍ ايتعًِ ، يٝتُهٔ المتعًِ بعذ ريو َٔ 

 .تخضٜٓٗا ٚاطتدذاَٗا ٚتٛظٝفٗا فُٝا بعذ

ايكطاع ايٛسٝذ المؤٌٖ لإعذاد دٌٝ قادس ع٢ً دفع عذ١ً ٜهاد ٜهٕٛ قطاع ايتعًِٝ ٖٛ 

ايت١ُٝٓ يًٓٗٛض بالمجتُع بٛدٛد َتدصصين ٚفٓٝين ٚخبرا٤ ٚإعذاد ػدص رٚ 

َعشف١ ٚأطايٝب عح َتطٛس٠ ، ٚبايتايٞ فٗٛ ٜتشٌُ َظؤٚي١ٝ باطتدذاّ ايٛطا٥ٌ 

 .المتطٛس٠ ٚايبراَر اتذذٜج١ ٚالأدٗض٠ المتُٝض٠ يلاستكا٤ بع١ًُٝ ايتعًِٝ

ْعشا لأ١ُٖٝ اتذاطب الآيٞ في ت١ُٝٓ المجتُعات ٚتًب١ٝ استٝادات اتذٝا٠              

المعاصش٠ َع َتطًبات ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ المتكذ١َ ٚالإبذاع ٚايتفاِٖ ٚت١ُٝٓ قذساتِٗ 

ايتع١ًُٝٝ َٔ خلاٍ اطتدذاّ اتذاطب الآيٞ في ايتعًِٝ ٚتطٜٛش فاع١ًٝ ايتعًِٝ َٔ 

ايتذسٜع ٚطشم ايتذسٜع ٚع١ًُٝ ايتعًِ ايزاتٞ ، ٚتؼذٝع ايطلاب خلاٍ تطٜٛش طشم 

 .ع٢ً فِٗ دٚس ايهُبٝٛتش ٚتطبٝكات٘ ايع١ًُٝ في تزتُع َتطٛس

( سٝح أػاست ايذساط١ إلى 4044ٖٚزا ٜتفل َع دساط١ أحمذ عًٝإ ايشػٝذٟ )               

ٛ الأ١َٝ أ١ُٖٝ تذسٜع ٚدساط١ َٛاد اتذاطٛب لما لها َٔ تأثير َباػش ع٢ً تس

المعًَٛات١ٝ ٚتهٜٛٔ تزتُع المعًَٛات ، فُٝا ٜتعًل تزاٍ سٟٝٛ ٚقطاع َِٗ يمجً٘ 

قطاع ايتعًِٝ ايعاّ ، ٚنًُا تٛفشت َكَٛات ٖزا ايكطاع. إٕ ٚدٛد قاعذ٠ صًب١ ، 

ٚخاص١ أعطا٤ ١٦ٖٝ ايتذسٜع ، ٜضٜذ َٔ تأثيرٖا الإيجابٞ ع٢ً باقٞ ايكطاعات 

 .١الاقتصاد١ٜ ٚالادتُاع١ٝ بايذٚي
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عرض اليتائج ّمياقشتَا للنحْر الجالح: إقبال أعضاء ٍٔئة التذرٓص على استخذاو  
 الحاسب الآلٕ فى تذرٓص البرامج المحاسبٔة:

 (3) جذّل
 التكرارات ّالْ ٌ اليشبي ّترتٔب العبارات لاستجابات عٔية 

 البحح على عبارات المحْر الجالح 
 = ٌ33 

 نمْرجٕ رقه العبارة
أعلى مً 
 المشتْى

ٓكابل 
 المشتْى

أقل مً 
 المشتْى

بعٔذاً عً 
 المشتْى

 الْ ٌ اىشبي
ترتٔب 
 العبارات

3 33 33 33 33 33 3233 33 

3 33 33 33 33 33 3233 33 

3 33 33 33 33 33 3233 33 

3 33 33 33 33 33 3233 33 

3 33 33 33 33 33 3233 33 

3 33 33 33 33 33 3233 33 

3 33 33 33 33 33 3233 33 

3 33 33 33 33 33 3233 33 

3 33 33 33 33 33 3233 3 

33 33 33 33 33 33 3233 3 

33 33 33 33 33 33 3233 3 

33 33 33 33 33 33 3233 3 

33 33 33 33 33 33 3233 33 

33 33 33 33 33 33 3233 33 

33 33 33 33 33 33 3233 33 

33 33 33 33 33 33 3233 3 

33 33 33 33 33 33 3233 33 

33 33 33 33 33 33 3233 33 

33 33 33 33 33 33 3233 3 

33 33 33 33 33 33 3233 33 

33 33 33 33 33 33 3233 33 

33 33 33 33 33 33 3233 33 



 

 - 333 - 

 نمْرجٕ رقه العبارة
أعلى مً 
 المشتْى

ٓكابل 
 المشتْى

أقل مً 
 المشتْى

بعٔذاً عً 
 المشتْى

 الْ ٌ اىشبي
ترتٔب 
 العبارات

33 33 33 33 33 33 3233 3 

33 33 33 33 33 33 3233 33 

33 33 33 33 33 33 3233 3 

33 33 33 33 33 33 3233 3 

33 33 33 33 33 33 3233 33 

33 33 33 33 33 33 3233 3 

( بُٝٓوا أقوٌ ٚصٕ   12( إٔ أع٢ً ٚصٕ ْظبي نإ يًعباس٠ سقوِ ) 7ٜتطح َٔ دذٍٚ ) 

 (.12ْظبي نإ يًعباس٠ سقِ )

ًُا في تطٜٛش ايع١ًُٝ  ٜعضٚ ايباسح ريو إلى سكٝك١ إٔ ايهُبٝٛتش ًٜعب دٚسًا َٗ

ايٛطا٥ٌ ايتي يمهٔ يًطلاب اطتدذاَٗا يتعًِ ايتع١ًُٝٝ ، سٝح ٜعتبر َٔ أق٣ٛ 

َٗاسات دذٜذ٠ ، يزيو تكّٛ المذاسغ سٍٛ ايعالم بتذسٜع الأطاطٝات. َٔ ايطلاب 

ٜظتدذَٕٛ أدٗض٠ ايهُبٝٛتش في ايعذٜذ َٔ الأعُاٍ الإبذاع١ٝ ، َجٌ اطتدذاّ بعض 

ٛدٝا دعًت ايبراَر الإبذاع١ٝ ، ٚالمظاعذ٠ في إدشا٤ ايذساطات ايبشج١ٝ ، لإٔ ايتهٓٛي

ايبشح أطٌٗ بهجير مما نإ عًٝ٘ في الماضٞ ، نُا إٔ أدٗض٠ ايهُبٝٛتش تجعٌ 

ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ أطٌٗ ٚأنجش نفا٠٤ ، ٚتظُح يًطلاب ايٛصٍٛ إلى ايعذٜذ َٔ 

الأدٚات ٚايٛطا٥ٌ المعشف١ٝ عٔ طشٜل الاتصاٍ بالإْترْت أٚ بعض ايبراَر ع٢ً أتمت١ 

عذ٠ ايطلاب ع٢ً اطتهؼاف ايهجير َٔ المعًَٛات ايهُبٝٛتش ، بالإضاف١ إلى َظا

 .ٚايتكٓٝات اتذذٜج١

ًُا يًػا١ٜ في اتذٝا٠ ٚايتطٜٛش ايٛظٝفٞ بٓا٤ً  ٜؼير ايباسح إلى إٔ ايتعًِٝ ًٜعب دٚسًا َٗ

ع٢ً سكٝك١ إٔ ايطلاب ِٖ قاد٠ المظتكبٌ. مما لا ػو فٝ٘ إٔ ٖٓاى بعض اتذٛادض 

ايتعًِٝ عٓذ اتذاد١ ، ٖٚزٙ ايعٛا٥ل ٖٞ تحذ ايتي تمٓع اطتدذاّ اتذاطب الآيٞ في 

 .يجب ايتػًب عًٝ٘

ًٝا في تطٛس  يكذ ٚفشت ايتهٓٛيٛدٝا اتذذٜج١ ايٛطا٥ٌ ٚالأدٚات ايتي يعبت دٚسًا س٥ٝظ

طشم ايتذسٜع ٚايتعًِ في ايظٓٛات الأخير٠. نُا أتاست ٖزٙ الأطايٝب أٜطًا فشص١ 
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فير َٓاخ تعًُٝٞ فعاٍ لإثاس٠ يتشظين أطايٝب ايتعًِ ٚايتذسٜع ايتي َٔ ػأْٗا تٛ

ايطلاب ٚتحفٝضِٖ َٚٛاد١ٗ اختلافاتِٗ ايفشد١ٜ بؼهٌ فعاٍ. َٚع اطتُشاس ايجٛس٠ 

ايتك١ٝٓ في ايتٛطع ٚالاْتؼاس أتصبت اتذاطب الآيٞ ايزٟ يمجٌ ْك١ً ْٛع١ٝ بٌ تحذ يهٌ 

زا َا طبك٘ َٔ ابتهاسات أٚ أدٚات يمهٓٓا اطتدذاَٗا في سٝاتٓا اي١َٝٛٝ . في ْٗا١ٜ ٖ

ايبشح تبين إٔ اتذاطٛب ٖٛ َٛضٛع يًذساط١ ، ٚأدا٠ تع١ًُٝٝ ، ٚٚط١ًٝ يًتعًِ ، ٚيمهٓ٘ 

أٜطًا إٔ ًٜعب دٚس المعًِ ْفظ٘ ، ٚايتشاٚس َع ايطايب ، مما ٜظاعذٙ في انتظاب 

 .المٗاسات الأطاط١ٝ يًشٝا٠

( سٝح أٚضشت ايذساط١ َفّٗٛ اتذٛطب١ Karl ،2003ٖٚزا ٜتفل َع دساط١ )

، ٚنزيو َفّٗٛ الاتصاٍ ٚعلاقت٘ بايتعًِٝ ، ٚالأطباب ايتي دفعت عًُا٤ ٚأدٗضتٗا 

ًَا يلاطتفاد٠ َٓٗا. َٔ إَهاْٝات اتذاطبات في ايتعًِٝ ٚايعٛا٥ذ  ايترب١ٝ إلى المطٞ قذ

ايتي يمهٔ إٔ تضصٌ عًٝٗا َٔ اطتدذاَٗا ، ٚايطشم المدتًف١ ٚالمٓاطب١ لاطتدذاَٗا ، 

ذسط١ سظب ايكذسات ٚطبٝع١ الماد٠ ايتي ٜتِ تذسٜظٗا ٚايٛضع المٓاطب. يًهُبٝٛتش في الم

 ٚتطبٝكات اتذاطب الآيٞ ٚالإْترْت في ايتعًِٝ.

عرض اليتائج ّمياقشتَا للنحـْر الرابـع: إقبـال الطـلاب علـى اسـتخذاو الحاسـب الآلـٕ         
 كْسٔلة تعلٔنٔة تطبٔكٔة للبرامج المحاسبٔة:
 (3) جذّل

  عٔية لاستجابات العبارات ّترتٔب اليشبي ّالْ ٌ التكرارات
  الرابع المحْر عبارات على البحح

ٌ  =33 

 نمْرجٕ رقه العبارة
أعلى مً 
 المشتْى

ٓكابل 
 المشتْى

أقل مً 
 المشتْى

بعٔذاً عً 
 المشتْى

 الْ ٌ اىشبي
ترتٔب 
 العبارات

3 33 33 33 33 33 3233 33 
3 33 33 33 33 33 3233 33 
3 33 33 33 33 33 3233 33 
3 33 33 33 33 33 3233 33 
3 33 33 33 33 33 3233 33 
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 نمْرجٕ رقه العبارة
أعلى مً 
 المشتْى

ٓكابل 
 المشتْى

أقل مً 
 المشتْى

بعٔذاً عً 
 المشتْى

 الْ ٌ اىشبي
ترتٔب 
 العبارات

3 33 33 33 33 33 3233 33 
3 33 33 33 33 33 3233 3 
3 33 33 33 33 33 3233 33 
3 33 33 33 33 33 3233 33 
33 33 33 33 33 33 3233 3 
33 33 33 33 33 33 3233 3 
33 33 33 33 33 33 3233 3 
33 33 33 33 33 33 3233 33 
33 33 33 33 33 33 3233 33 
33 33 33 33 33 33 3233 33 
33 33 33 33 33 33 3233 3 
33 33 33 33 33 33 3233 33 
33 33 33 33 33 33 3233 33 
33 33 33 33 33 33 3233 3 
33 33 33 33 33 33 3233 33 
33 33 33 33 33 33 3233 33 
33 33 33 33 33 33 3233 33 
33 33 33 33 33 33 3233 3 
33 33 33 33 33 33 3233 33 
33 33 33 33 33 33 3233 33 
33 33 33 33 33 33 3233 33 
33 33 33 33 33 33 3233 33 
33 33 33 33 33 33 3233 3 
33 33 33 33 33 33 3233 33 

( بُٝٓوا أقوٌ ٚصٕ   72( إٔ أع٢ً ٚصٕ ْظبي نإ يًعباس٠ سقوِ ) 8ٜتطح َٔ دذٍٚ ) 

 (.71يًعباس٠ سقِ )ْظبي نإ 

ريو إلى أْ٘ ٜتظِ عالم ايّٝٛ بذيم١َٛ ايتػير، سٝح تحذخ ايباسج١ تعض٣  

تطٛسات دذٜذ٠ باْتعاّ خاص١ ف٢ تزالات تهٓٛيٛدٝا المعًَٛات ٚالاتصالات، مما 

دعٌ ايتعطؽ يًشصٍٛ ع٢ً َضٜذ َٔ المعشف١ ٚالاطتفاد٠ َٓٗا ٜؤثش بؼهٌ َباػش 

 ٚيهٔ ع٢ً تزالات ايعالم أجمع. يٝع فكط ع٢ً المجتُع ٚايجكاف١،
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ٖٚٛ َا يحتِ ع٢ً المشبين بٓا٤ تٛدٝٗاتِٗ َع طبٝع١ ٖزا ايعصش ٚخصا٥ص٘  

لمٛاد١ٗ تحذٜات٘ المدتًف١، تًو ايتٛدٗات ايترب١ٜٛ اتذذٜج١ ايتي تفشض ع٢ً تعًُٝٓا 

اتذايٞ تطٜٛش المٓاٖر، ٚاطتشذاخ أطايٝب ٚتكٓٝات تذسٜظ١ٝ سذٜج١ َٚلا١ُ٥، 

 ٌ َظتُش.ٚتكٛيمٗا بؼه

ٜتطًب ايتعًِٝ في عصش المعًَٛات ، ايزٟ ٜتظِ بتٛطع المعشف١ ٚتٓٛع َصادسٖا 

ٚأطايٝب انتظابٗا ٚٚطا٥ٌ تعًُٗا ، إعذاد المعًِ اتراص ، مما ُٜٓٞ المٌٝ إلى ايتعًِ 

ايزاتٞ. سٝح يحتاز المعًِ إلى تطٜٛش َٗاسات٘ ٚقذسات٘ َٚعشفت٘ ، بالإضاف١ إلى َعشفت٘ 

 .ًف١بايتكٓٝات المدت

ٜؤنذ ايباسح إٔ المعًِ أصبح َصُِ بشاَر تع١ًُٝٝ ، ٚتشطط ، ٚديٌٝ يًظًٛى ، 

َٚشاقب يب١٦ٝ ايتعًِ ، َٚتدصص في ايٛطا٥ٌ ايتع١ًُٝٝ ، َٔ سٝح الاطتدذاّ 

ٚايصٝا١ْ ، َٚعشف١ َصادسٖا ، ٚباسح َش٠ أخش٣. ، َٚعذٍ ايٓتا٥ر ايترب١ٜٛ. ٚعًٝ٘ ، 

إٔ ٜعشف ٚادبات٘ ، ٜٚتُتع بالمٗاسات ايترب١ٜٛ فإٕ َعًِ المظتكبٌ ايزٟ ْشٜذٙ يجب 

ايلاص١َ يعًُ٘ ٚفل الأطع ايترب١ٜٛ اتذذٜج١ ، عٝح ٜٓعهع أثش ٖزٙ المعشف١ في 

 ايفصٌ.

أْ٘ تعذ ، سٝح تؼير ايذساط١ إلى (Triplett, 2001)ٖٚزا ٜتفل َع دساط١  

تحظين ٚتطٜٛش َعشف١ المٛاصفات ايتي يجب تٛافشٖا يذ٣ المعًُين أَشاً ضشٚسٜاً ٚإٔ 

َٗاساتِٗ يًكٝاّ بأعُالهِ ع٢ً أنٌُ ٚد٘ ٜظاِٖ بؼهٌ َباػش ف٢ تحكٝل أٖذاف 

تذسٜع المٛاد ايتع١ًُٝٝ، ٖٚٞ الماد٠ ايت٢ ٜعتبرٖا ايهجيرٕٚ َٔ المٛاد ايطشٚس١ٜ ايت٢ 

تظاِٖ ف٢ إعذاد ايطلاب لمجتُع ٜتظِ بايتطٛس ايظشٜع ف٢ تهٓٛيٛدٝا المعًَٛات 

 ٚالاتصالات.
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 اجات ّالتْصٔات:الإستيت
 الإستيتاجات: 

   .ًًِٜعب اتذاطب الآيٞ دٚساً ٖاَاً ف٢ ع١ًُٝ ايتعًِٝ ٚايتع 

   .اتذاطب الآيٞ ي٘ دٚس إيجابٞ ٚنبير ف٢ صٜاد٠ ايتشصٌٝ ايعًُٞ يذ٣ ايطلاب 

    ٞأعطا٤ ١٦ٖٝ ايتذسٜع باله١٦ٝ ايعا١َ يًتعًِٝ ايتطبٝكٞ ٜذسنٕٛ ايذٚس الإيجاب

 لإطتدذاّ اتذاطب الآيٞ ف٢ تذسٜع ايبراَر المحاطبٝ٘.

    ًأعطا٤ ١٦ٖٝ ايتذسٜع باله١٦ٝ ايعا١َ يًتعًِٝ ايتطبٝكٞ ٜتذٕٗٛ إتجاٖاً إيجابٝا

 تضٛ إطتدذاّ اتذاطب الآيٞ ف٢ ايتذسٜع.

 ٕٛ إتجاٖاً إيجابٝاً تضٛ إطتدذاّ اتذاطب الآيٞ ف٢ ايتذسٜع.ايطلاب ٜتذٗ ر  

   .ًٜظتدذّ ايطلاب اتذاطب الآيٞ ف٢ ع١ًُٝ ايتعًِٝ ٚايتعًِ إطتدذاَاً إيجابٝا 

 التْصٔات: 
    ًِيجب إطتدذاّ اتذاطب الآيٞ ف٢ ع١ًُٝ ايتعًِٝ ٚايتعًِ نأدا٠ يًتعًِٝ ٚايتع

 َر المحاطب١ٝ.ٚنٛط١ًٝ تع١ًُٝٝ تطبٝكٝ٘ يتذسٜع ايبرا

    يجب ادخاٍ اطتدذاّ ايهُبٝٛتش ف٢ جمٝع المٓاٖر ٚجمٝع المٛاد ايذساط١ٝ ٚ ايع١ًُٝ

 ايتع١ًُٝٝ 

    يجب اطتدذاّ ايهُبٝٛتش َٔ داْب ايطلاب ف٢ ع١ًُٝ ايتعًِٝ ٚايتعًِ بفعاي١ٝ

 أنجش.
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 الـنـراجـع
 أّلًا: المراجع العربٔة:

تز١ً (. اطتدذاّ اتذاطٛب ف٢ ايتعًِٝ ايزات٢. 5981إبشاِٖٝ طًُٝإ ايهشٟٚ )

 ، ايهٜٛت.51، المجًذ تهٓٛيٛدٝا ايتعًِٝ

(. ٚاقع اطتدذاّ اتذاطٛب في آيٝات ايترب١ٝ 4000إبشاِٖٝ عبذ الله المحٝظٔ )

 .17، ايهٜٛت، ايعذد المج١ً ايترب١ٜٛباتداَعات ايظعٛد١ٜ. 

(. أ١ُٖٝ ٚدٚس اطتدذاّ اتذاطٛب ف٢ تطٜٛش ايتعًِ 4044أحمذ عًٝإ ايشػٝذٟ )

ٚايتذسٜب "دساط١ َٝذا١ْٝ ع٢ً أطاتز٠ ٚطًب١ بعض َعاٖذ قطاع 

ايتذسٜب ف٢ اله١٦ٝ ايعا١َ يًتعًِٝ ايتطبٝكٞ ٚايتذسٜب ف٢ دٚي١ 

، ايعذد ايشابع، 28، ن١ًٝ ايترب١ٝ، تزًذ المج١ً ايع١ًُٝايهٜٛت". 

 أبشٌٜ. 

. تك١ٝٓ اتذاطب الآيٞ، أطاطٝات بشتزٝات اتصالات ٚػبهات(. 5997ادسٜع أحمذ عًٞ )

 بيرٚت: داس ايٓٗط١ ايعشب١ٝ يًطباع١ ٚايٓؼش.

تطبٝكات اتذاطب ٚالاْترْت في (. 4052ايبرام أحمذ اتذاصَٞ، َادذ دٜاب ايضبير )

 ايتعًِٝ. 

سطاي١ (. تكِٝٝ بشتزٝات تعًِٝ ايعًّٛ المتٛفش٠ ف٢ فًظطين. 4002بلاٍ خًٌٝ ْٜٛع )

 ، داَع١ ايكذغ، ايكذغ، فًظطين.دظتير غير َٓؼٛس٠َا

اطتدذاّ ايهُبٝٛتش ٚايٛطا٥ٌ ايتع١ًُٝٝ ف٢  (.4000سظين حمذٟ ايطٛظٞ )

 ، ايطبع١ اتراَظ١. بػذاد: داس ايهتب ايعشب١ٝ.ايتذسٜع

 ع٢ً بٝظو فٝذٛاٍ يػ١ اطتدذاّ أثش(. 4002) صعشٚس أبٛ دسٜٚؽ الله حمذ سْا

 ٚدافع الأطاطٞ ايظابع ايصف يطًب١ ٚالمؤدٌ الآْٞ ايتشصٌٝ

 غير َادظتير سطاي١. ْابًع َذ١ٜٓ في ايشٜاضٝات تعًِ ف٢ إتصاصِٖ

 .فًظطين ْابًع، ايٓذاح، داَع١ ،َٓؼٛس٠
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(. اطتدذاّ اتذاطٛب ًَٚشكات٘ ف٢ أعذاد ايٛطا٥ٌ 4005صٖير ْادٞ خًٝف )

عح َكذّ يًُؼاسن١ ف٢ َؤتمش ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ ف٢ ايتع١ًُٝٝ. 

، داَع١ ايٓذاح ايٛط١ٝٓ، (/2001/10(17-18الإْترْت )) عصش

 ْابًع، فًظطين.

. ٚالادتُاع١ٝ ايترب١ٜٛ ايعًّٛ ف٢ ايعًُٞ ايبشح أطاطٝات(. 5999) عبذٙ ػشاد٠

 .ٚايٓؼش يًجكاف١ ايفاسٚم داس: فًظطين ْابًع،

يت١ُٝٓ افام ايتعًِٝ اتدٝذ في تزتُع المعشف١ سؤ١ٜ (. 4001صلاح ايذٜٔ عشف١ تسُٛد )

 . ايكاٖش٠: عالم ايهتب يًٓؼش.5، طالمجتُع ايعشبٞ ٚتكذَ٘

، 5، طٚطا٥ٌ الاتصاٍ ٚايتهٓٛيٛدٝا في ايتعًِٝ(. 4045عبذ اتذافغ تسُذ طلا١َ )

 الأسدٕ: داس ايفهش يًطباع١ ٚايٓؼش ٚايتٛصٜع، الأسدٕ.

. 5، طاطتدذاّ اتذاطٛب الآيٞ ف٢ ايتعًِٝ(. 4004عبذ الله عبذ ايعضٜض المٛط٢ )

 ايشٜاض، ايظعٛد١ٜ. َهتب١ تشب١ٝ ايػذ.

ٚسق١ (. ٚاقع اطتدذاّ اتذاطٛب ف٢ ايتعًِٝ ف٢ ايذٍٚ ايعشب١ٝ. 5981عصاّ ايكلا )

، قطش، َكذ١َ إلى ْذ٠ٚ اطتدذاّ اتذاطٛب ف٢ ايتعًِٝ َاد٠ ٚٚط١ًٝ

 ايذٚس١.

(. أثش اطتدذاّ المصشف المًٕٛ المحٛطب ف٢ إتكإ ايطًب١ 4001عًٞ تسُذ اتدٝٛطٞ )

سطاي١ َادظتير غير لا٠ٚ ايكشإٓ ايهشِٜ ٚتطبٝل أسهاّ ايتذٜٛذ. ت

 ، اتداَع١ الأسد١ْٝ، المًُه١ الأسد١ْٝ الهاشم١ٝ.َٓؼٛس٠

تكِٜٛ فاع١ًٝ بشاَر تذسٜب َعًُٞ المشس١ً ايجا١ْٜٛ (. 4002فٝصٌ عبٝذ أحمذ المؤرٕ )

بذٚي١ الاَاسات ايعشب١ٝ المتشذ٠ ع٢ً اطتدذاّ اتذاطٛب ف٢ ايتذسٜع 

، اتداَع١ سطاي١ َادظتير غير َٓؼٛس٠د١ٗ ْعش المعًُين. َٔ ٚ

 الاسد١ْٝ، عُإ، الأسدٕ.

. الإطهٓذس١ٜ: المهتب 5، طالمعًِ ٚايٛطا٥ٌ ايتع١ًُٝٝ(. 4002تسُذ عبذ ايباقٞ أحمذ )

 اتداَعٞ اتذذٜح.
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(. ٚاقع اطتدذاّ اتذاطٛب ايتعًُٝٞ ف٢ المذاسغ اتذه١َٝٛ 4002َعٔ ايعُشٟ )

سطاي١ الأطاط١ٝ ايعًٝا شماٍ الأسدٕ َٔ ٚد١ٗ ْعش المعًُين ٚايطًب١. 

 ، اتداَع١ الأسد١ْٝ، عُإ، الأسدٕ.َادظتير غير َٓؼٛس٠

 . عُإ،5، طاتذاطٛب ايتعًُٝٞ ٚتطبٝكات٘ ايترب١ٜٛ(. 4002ٜٛطف أحمذ عٝادات )

 الأسدٕ: داس المظير٠.
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 (1) ْٛسٙ عبذالله ايكشطاْٞ
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 ( 2) تسُذ المحشزد. خايذ 

Khalid Mohamed Almahrag Dr. 

( طايب١ دنتٛساٙ بكظِ ايترب١ٝ اتراص١، ن١ًٝ ايترب١ٝ، داَع١ المًو طعٛد.  1)

  student.ksu.edu.sa@441202310ايبرٜذ الايهترْٚٞ:

( أطتار َؼاسى بكظِ ايترب١ٝ اتراص١ به١ًٝ ايترب١ٝ، داَع١ المًو طعٛد. ايبرٜذ 2)

 kalmahrej@ksu.edu.saالايهترْٚٞ: 

 شخدص الم

ٖذفت ايذساط١ إلى ايتعشف ع٢ً فاع١ًٝ بشْاَر تذسٜبي في ت١ُٝٓ المعشف١ 

رٚات صعٛبات ايتعًِ، يطايبات يذ٣ َعًُات  بمٗاسات صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات

المٓٗر ػب٘ ايتذشٜبي رٟ المجُٛعتين بكٝاغ قبًٞ ٚبعذٟ، ٚتهْٛت  بشحاطتدذّ اي

( َع١ًُ صعٛبات تعًِ ٜعًُٔ في المذاسغ الابتذا١ٝ٥ اتذه١َٝٛ في َذ١ٜٓ 33ايع١ٓٝ َٔ )

ايشٜاض، ٚصعت ايع١ٓٝ إلى تزُٛعتين تجشٜب١ٝ ٚعابط١، نٌ تزُٛع١ تهْٛت َٔ 

كٝع المعشف١ بمٗاسات صٓع اختباس ٜطبٝل تم ت بشح( َع١ًُ، ٚيتشكٝل أٖذاف اي15)

المظتٓذ  ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات، ٚبشْاَر تذسٜبي َكترح يت١ُٝٓ َٗاسات صٓع ايكشاس

( بين 3.31عٓذ َظت٣ٛ ) اًإسضا٥ٝ اي١فشٚم دإلى ايبٝاْات. ٚأظٗشت ايٓتا٥ر ٚدٛد 

 المجُٛعتين ايتذشٜب١ٝ ٚايغابط١ في ايتطبٝل ايبعذٟبستب المعًُات  َٞتٛطط

ًٝا  داي١ فشٚم، ٚالمجُٛع١ ايتذشٜب١ٝ يضالحيلاختباس  ( بين 3.31عٓذ َظت٣ٛ )إسضا٥
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يلاختباس ذٟ عستب َعًُات المجُٛع١ ايتذشٜب١ٝ في ايتطبٝكين ايكبًٞ ٚايب َٞتٛطط

يضالح ايتطبٝل ايبعذٟ، نُا بًػت ق١ُٝ َعاٌَ الاستباط ايجٓا٥ٞ يشتب الأصٚاز 

. (3.42ايكبًٞ ٚايبعذٟ في ايذسد١ ايه١ًٝ يلاختباس )يٓتا٥ر ايتطبٝكين  (rprb)المشتبط١ 

في ت١ُٝٓ المعشف١ بمٗاسات صٓع ايكشاس  ٝت٘ نبير٠إٔ ايبرْاَر ايتذسٜبي المكترح فعايأٟ 

 .المظتٓذ إلى ايبٝاْات يذ٣ َعًُات رٚات صعٛبات ايتعًِ

صٓع ايكشاس، بشْاَر تذسٜبي، َعًِ صعٛبات َٗاسات  ايهًُات المفتاس١ٝ: 

 .بٝاْات ايطايب ايتعًِ،

Effectiveness of A proposed Training Program to 
Developing Data-based Decision Making Skills for Female 

Teachers of Students with Learning Disabilities 

Abstract 

The study aimed to identify the effectiveness of a suggested 

training program in developing knowledge of data-based 

decision-making skills among female teachers of students with 

learning disabilities. The study used the quasi-experimental 

design with two groups with pre- and post-assessment. The 

sample of the study consisted of (30) female teachers of students 

with learning disabilities who work in public primary schools in 

Riyadh. The sample was randomly distributed to two groups: 

experimental and control group. Each group consisted of (15) 

female teachers. To achieve the goals of the study, a test was 

designed to assess the knowledge aspect of data-based decision 

making skills, and a suggested training program to develop data-

based decision making skills. The results affirmed that there 

were statistically significant differences at the level of (0.01) 

between the mean ranks of the female teachers in the 

experimental and control groups in the post- assessment of the 
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test in favor of the experimental group, and statistically 

significant differences at the level of (0.01) between the mean 

ranks of the female teachers of the experimental group in the 

pre- and post-assessment of the test in favor of the post-

assessment. Matched –Pairs Rank biserial correlation (rprb) for 

the results of the pre- and post- assessment in the total score of 

the test was (0.42). Thus, the suggested training program has a 

great effectiveness in developing knowledge of data-based 

decision making skills among female teachers of students with 

Learning difficulties. 

Keywords: decision -making skills, training program, Teacher of 

learning disabilities, student data 

 المكدمة:

، ٚإتظاد ايتع١ًُٝٝ ايتي تٛاد٘ طلابِٗتذٌ المؼهلات عا١َ ٜظع٢ المعًُٕٛ 

ايظبٌ ايفعاي١ لمظاعذتِٗ في تحكٝل ايتكذّ الأناديمٞ بما ٜتٛافل َع أٖذاف المٓٗر 

ايذساطٞ، إلا إٔ َعًُٞ رٟٚ صعٛبات ايتعًِ ٜٛادٕٗٛ بؼهٌ خاظ تحذٜات إعاف١ٝ في 

سٌ َؼانٌ ايتعًِٝ َع طلابِٗ; لإٔ ايطايب رٚ صعٛبات ايتعًِ قذ لا ٜظتذٝب 

ا َع ايطلاب الآخشٜٔ، مما ٜكًٌ َٔ اطتفادت٘ َٔ يلأطايٝب ايتي أظٗشت فعايٝتٗ

ايتعًِٝ في تزُٛعات نبير٠ َٔ ايطلاب َتٓٛعٞ ايكذسات، نُا إٔ َعذٍ ايتعًِ 

يذٜ٘ قذ ٜهٕٛ أبطأ، ٚبايتايٞ لا ٜٓبػٞ ٖذس َضٜذ َٔ ايٛقت ع٢ً ايتذخلات ايػير فعاي١ 

 في ظٌ تسذٚد١ٜ ايٛقت المدضط يًتذسٜع. 

إٔ تهٕٛ ايتذخلات ايتع١ًُٝٝ ايفشد١ٜ يزٟٚ ٖٚزا َا ٜؤنذ ع٢ً أ١ُٖٝ  

تجشٜب١ٝ أثبتت فعايٝتٗا في تعًِٝ سالات َؼاب١ٗ  ع٢ً أدي١صعٛبات ايتعًِ َب١ٝٓ 

تذاي١ ايطايب، َٚع ريو ٜغٌ َٔ المتٛقع إٔ ٜظتذٝب ايطايب بؼهٌ تشتًف لهزٙ 

ايتذخلات، مما تظعٌ َٔ ايغشٚسٟ إٔ ٜهٕٛ يذ٣ المعًُين أدا٠ تظُح لهِ ظُع 
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 Van den Bosch)بٝاْات ايتي ٜظتذٍ َٔ خلالها ع٢ً فاع١ًٝ ايتذخلات ايفشد١ٜ اي

et al., 2017 .) 

-94  ٚقذ تضاٜذ الاٖتُاّ بع١ًُٝ جمع بٝاْات ايطلاب َع إقشاس ايكإْٛ ايعاّ

ّ، ايزٟ فشض اطتدذاّ ايتكِٝٝ المتهشس يكٝاغ تكذّ ايطايب تضٛ 1975في عاّ  142

 Individualized Educational بٟٛ ايفشدٟتحكٝل أٖذاف ايبرْاَر ايتر

Program (IEP)   ِٝٝٚبايتايٞ، فكذ قذّ ٖزا ايكإْٛ اتذافض يتطٜٛش أْع١ُ تك

تذعِ َعًُٞ ايترب١ٝ اتراص١ أثٓا٤ قٝاَِٗ بمشاقب١ تكذّ ايطلاب ٚتظاعذِٖ ع٢ً 

 Gesel et) إدشا٤ تػٝيرات تع١ًُٝٝ تتُاػ٢ َع ايبٝاْات ايٓاتج١ عٔ ع١ًُٝ ايتكِٝٝ

al., 2020 .) 

نُا تمت المٓادا٠ َٔ المٗتُين بتطبٝل ايكٝاغ المبني ع٢ً المٓٗر ايذساطٞ، 

ع٢ً اعتباس أْ٘ الأدا٠ الأْظب لهزا ايػشض نْٛ٘ ٜتُٝض بتكذِٜ بٝاْات صشٝش١ عٔ 

ايُٓٛ الأناديمٞ يًطلاب عبر ايٛقت، ٜٚظُح يًُعًُين بإعفا٤ ايطابع ايفشدٟ ع٢ً 

ٚايػا١ٜ الأِٖ َٔ ايتكِٝٝ المظتُش يًطلاب ٖٞ سبط  (.Gesel et al., 2020)ايتعًِٝ 

تكذّ ايطايب يمهٔ إٔ بٝاْات ايتكِٝٝ بايتعًِٝ ايزٟ ٜتًكاٙ ايطايب ع٢ً افتراض إٔ 

تحظٔ خذَات ايتذخٌ، ٚبايتايٞ تحظين دٛد٠ ايتعًِٝ المكذّ في ايترب١ٝ اتراص١ 

(Filderman et al., 2018.) 

ع١ًُٝ صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات  َِٝٚٔ أػهاٍ سبط ايتكِٝٝ بايتعً

(Data-based decision-making) ٙٚقذ تم تشنٝض اتدٗٛد ع٢ً تفعٌٝ ٖز ،

ايتي ٜكذَٗا المشنض  ايع١ًُٝ في المذاسغ في الآ١ْٚ الأخير٠، ع٢ً طبٌٝ المجاٍ اتدٗٛد

 National Center on Intensive ايٛطني الأَشٜهٞ يًتذخٌ المهجف

Intervention  (NCII)  في ٖزا اتداْب، ٚاتدًظات ايتي عُكذت سٍٛ اتخار ايكشاسات

المظتٓذ٠ إلى ايبٝاْات في المؤتمشات ايظ١ٜٛٓ تدُع١ٝ الأعاخ ايتع١ًُٝٝ الأَشٜه١ٝ 

American Educational Research Association (AERA،)  ٚالمؤتمش
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 ,ICSEI( )Mandinach & Schildkamp)ايذٚيٞ يـتشظين فعاي١ٝ المذسط١ 

صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى   Mandinach (2012) ٚقذ ٚصف َاْذٜٓاش (.2021

بأْ٘ َهٕٛ أطاطٞ ٚعٓضش ٖاّ في جمٝع َظتٜٛات ايتعًِٝ،   (DBDM) ايبٝاْات

عذ١ أْ٘ لم ٜعذ َكبٛلًا تزشد اطتدذاّ اتذهاٜات أٚ المؼاعش ٚ الآسا٤ نأطاغ لاتخار 

 ايكشاسات. 

ايشغِ َٔ إٔ ايتؼشٜعات ٚايظٝاطات تذعٛ إلى اطتدذاّ بٝاْات تكِٝٝ  ٚع٢ً

ايطلاب يذعِ ايتذسٜع، تؼير الأعاخ ايتي أدشٜت في عذ٠ دٍٚ َجٌ أَشٜها ٖٚٛيٓذا 

ٚألماْٝا إلى إٔ المعًُين ٜفتكشٕٚ إلى المٗاسات ايلاص١َ لاطتدذاّ ايبٝاْات بؼهٌ فعاٍ 

(Filderman et al., 2020 ،)ٜ ِْٗٛادٕٗٛ صعٛب١ في تفظير ايبٝاْات نُا أ

ٚسبطٗا بايتعًُٝات، إعاف١ إلى ْكط المعشف١ ايزٟ ٜعتبر َٔ أبشص ايتشذٜات ايتي 

تٛاد٘ المعًُين في ع١ًُٝ صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات، مما تظعًِٗ عاد١ إلى 

 ايتذسٜب أثٓا٤ اترذ١َ، خاص١ إٔ اتربر٠ ٚمماسط١ ايتذسٜع لا تًعب دٚسًا نبير في

;  Zeuch et al, 2017;Wagner et al., 2017)َظت٣ٛ المعشف١ بٗزٙ ايع١ًُٝ 

van den Bosch et al., 2017.) 

في المكابٌ لا ٜٛدذ اٖتُاّ نافي بتذسٜب المعًُين ع٢ً َٗاسات ايتعاٌَ َع 

  Espin et al., 2021 ;Filderman et al., 2019 ;et al., 2017)ايبٝاْات 

Espin،) َٔ ِايذٚس ايهبير يًتذسٜب في إنظاب المعًُين المعشف١ ٚالمٗاسات  ع٢ً ايشغ

أَا في المًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ فلا تٛدذ  (.Filderman et al., 2020)ٚالمعتكذات 

تٓاٚيت صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات. يزا  ينجعًِ ايباسع٢ً سذ أعاخ َٓؼٛس٠ 

تذسٜبي َكترح في ت١ُٝٓ َٗاسات َعشف١ فاع١ًٝ بشْاَر تعاٍٚ ايبشح اتذايٞ طٛف 

 صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات يذ٣ َعًُات صعٛبات ايتعًِ.
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 مشهصة الدزاسة:

يمهٔ اعتباس ع١ًُٝ تكِٝٝ ايطلاب َٔ أِٖ ايتشذٜات ايتي تٛاد٘ َعًِ 

صعٛبات ايتعًِ، ْعشًا يغشٚس٠ تهشاس ٖزٙ ايع١ًُٝ َٔ خلاٍ أدٚات فعّاي١ لمعشف١ َذ٣ 

َكذاس اطتفادت٘ َٔ ايتذسٜع، ٚقذ أنذت ٚصاس٠ ايتعًِٝ ايظعٛد١ٜ في تكذّ ايطايب ٚ

ايذيٌٝ ايتٓعُٝٞ يبراَر ايترب١ٝ اتراص١ ع٢ً عشٚس٠ إٔ تهٕٛ أدٚات ايتكِٝٝ صادق١ 

(، نُا 2316ٚممج١ً لما ٜتٛقع َٔ ايطايب تعًُ٘ ٚفل المٓٗر ايذساطٞ )ٚصاس٠ ايتعًِٝ، 

في المشس١ً الابتذا١ٝ٥ ٜتغُٔ خطٛات أصذست ايٛصاس٠ ديٌٝ لمعًِ صعٛبات ايتعًِ 

َشاقب١ تكذّ ايطايب باطتدذاّ الاختباسات المب١ٝٓ ع٢ً المٓٗر ايذساطٞ، ٚعٛابط 

يضٓع ايكشاس ايتعًُٝٞ، َٔ أدٌ تحظين عًُٝات تكِٝٝ ايطلاب رٟٚ صعٛبات ايتعًِ 

 (.2323ٚسفع دٛد٠ ايبراَر ايترب١ٜٛ ايفشد١ٜ )ٚصاس٠ ايتعًِٝ،

ٜضاٍ ٖٓاى اتطفاض في المعشف١ ايٓعش١ٜ ٚايتطبٝك١ٝ ٚبايشغِ َٔ ريو لا 

، ٚتتغُٔ ٖزٙ المعشف١ بايكٝاغ المبني ع٢ً المٓٗر بين أٚطاط المعًُين في ايظعٛد١ٜ

(، نُا أنذت ع٢ً ريو 2323قشا٠٤ ٚتفظير ايبٝاْات ايٓاتج١ عٔ ايكٝاغ )المباسنٞ، 

َعًُات صعٛبات ايتعًِ يلاطلاع ع٢ً َذ٣ َعشف١ اٖا ايباسجإ دساط١ اطتطلاع١ٝ أدش

إلى عذّ َعشف١ المعًُات  ايذساط١ بع١ًُٝ صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات، ٚقذ تٛصًت

 بالمٗاسات ايتي تتطًبٗا ٖزٙ ايع١ًُٝ.

نُا تٛصًت دساطات أدشٜت في عذ٠ دٍٚ إلى ٚدٛد تحذٜات تٛاد٘ المعًُين قذ 

تعٝل تٓفٝز ع١ًُٝ صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات، َٓٗا ْكط المعشف١ بهٝف١ٝ قشا٠٤ 

ٚتفظير ايبٝاْات، ٚععف ايكذس٠ ع٢ً سبط ْتا٥ر ايكٝاغ بايتعًِٝ، إعاف١ إلى عذّ 

عًِٝٗ تعذًٜ٘ في ايتذسٜع أٚ نٝف١ٝ إدشا٤ ايكذس٠ ع٢ً تحذٜذ المعًُين لما تظب 

ايتعذٜلات، نُا إٔ ايتعًُٝات المكذ١َ لهِ سٍٛ دٛاْب صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى 

 Zeuch et al, 2017; Wagner et al., 2017; Espin et)ايبٝاْات غير ناف١ٝ 

al., 2017  van den Bosch et al., 2017;.)  مما ٜذٍ ع٢ً عشٚس٠ ايتذسٜب
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 يًُعًِ ع٢ً المُاسطات ايٛاسد٠ في الأدي١ يغُإ تطبٝل ٖزٙ المُاسطات ع٢ً الاسترافي

 (. Jimerson,2014)  Wayman &ايٛد٘ المطًٛب

ٚفي ظٌ ساد١ المعًُين إلى ايتذسٜب ع٢ً ع١ًُٝ صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى 

ايتي سًًت َٛاد  Espin et al. (2021)ايبٝاْات تٛصًت دساط١ إطبين ٚآخشٕٚ 

لمٗني يًُعًُين في أَشٜها إلى ق١ً الاٖتُاّ بمٗاسات ع١ًُٝ صٓع ايكشاس ايتطٜٛش ا

المظتٓذ إلى ايبٝاْات في ٖزٙ المٛاد، ٚإٔ َٛاد ايتطٜٛش المٗني قذ سنضت ع٢ً ع١ًُٝ 

إدشا٤ ايتكِٝٝ إلا أْٗا أغفًت بؼهٌ ٚاعح نٝف١ٝ الاطتفاد٠ َٔ بٝاْات ايتكِٝٝ في 

ًٝا تٛصًت ايذساطا ت إلى ٚدٛد َظت٣ٛ َشتفع َٔ الاستٝادات صٓع ايكشاسات. ٚتسً

(، خاص١ في تزاٍ 2323ايتذسٜب١ٝ لمعًُٞ صعٛبات ايتعًِ )أبٛ ايكاطِ ٚايذخٌٝ، 

ايتكِٝٝ ٚايتؼدٝط، يكضٛس فعاي١ٝ ايذٚسات ايتذسٜب١ٝ المكذ١َ في ٖزا اتداْب )أبا 

ذّ ع دساط١ اطتطلاع١ٝ أدشاٖا ايباسجإ(، نُا أظٗشت ْتا٥ر 2316سظين ٚايشصتعٞ، 

ٚدٛد بشاَر يتذسٜب المعًُين ع٢ً صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات، ٚٚدٛد ساد١ 

 يتذسٜب المعًُات في ٖزا المٛعٛع َٔ ٚد١ٗ ْعشٖٔ. 

في ععف اَتلاى َعًُٞ  بشحٚبٓا٤ ع٢ً َا طبل يمهٔ بًٛس٠ َؼه١ً اي

ٛد صعٛبات ايتعًِ يًُٗاسات اتراص١ بضٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات، ٚعذّ ٚد

بشْاَر تذسٜبي فعاٍ في ت١ُٝٓ ٖزٙ المٗاسات يذِٜٗ، َع عذّ ٚدٛد دساطات تس١ًٝ أٚ 

َا فاع١ًٝ بشْاَر تذسٜبي ٜٚتشذد طؤاٍ ايذساط١ نايتايٞ:  .عشب١ٝ تٓاٚيت ٖزا المٛعٛع

ت١ُٝٓ المعشف١ بمٗاسات صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات يذ٣ َعًُات رٚات يَكترح 

 صعٛبات ايتعًِ؟

  :بححالهدف 

ت١ُٝٓ المعشف١ بمٗاسات صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى يَعشف١ فاع١ًٝ بشْاَر تذسٜبي َكترح 

 ايبٝاْات يذ٣ َعًُات رٚات صعٛبات ايتعًِ.
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 : بححلأهمية ا

 إلى: ايبشح تشدع أ١ُٖٝ 

  الأهمية النظرية: 

رٟٚ الاٖتُاّ المتضاٜذ تسًٝاً ٚعالمٝاً بايبٝاْات ٚبتشظين تعًِٝ الأفشاد َٛانب١  .أ 

 الإعاق١.
في صٜاد٠ المعشف١ بمٗاسات صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات ٚبأ١ُٖٝ المظا١ُٖ  .ب 

 اَتلاى المعًُين لها.
 .ايبشح عاف١ إلى المهتب١ ايعشب١ٝ في َٛعٛعالإ .ز 
 يذساطات ع١ًُٝ أخش٣ رات علاق١ بهفاٜات َٚٗاسات صٓع ايكشاس. ايتُٗٝذ .د 

  الأهمية التطبيقية: 

تذسٜبي في إنظاب المعًُين ٚالمعًُات َٗاسات صٓع ايكشاس اياَر قذ ٜظِٗ ايبرْ .أ 

 المظتٓذ إلى ايبٝاْات.
قذ ٜظتفٝذ المظ٦ٛيٕٛ عٔ ايتطٜٛش المٗني يًُعًُين َجٌ ١٦ٖٝ تطٜٛش ايتعًِٝ  .ب 

ٚايتذسٜب، ٖٚٞ اتد١ٗ المظ٦ٛي١ عٔ ايبراَر ايتذسٜب١ٝ يًُعًُين في ايظعٛد١ٜ َٔ 

 ايذساط١. ايبرْاَر المكترح في
في فِٗ َٚٛاد١ٗ تحذٜات تطبٝل ايكٝاغ المبني ع٢ً المٓٗر المتُج١ً  ايٓتا٥ر تظاِٖ .ز 

 في ايتعاٌَ َع ايبٝاْات ايٓاتج١ عٔ ايكٝاغ ٚالاطتفاد٠ َٓٗا. 

 :تسذدات ايبشح

 :ذدات ايبشحفُٝا ًٜٞ تٛعٝح لمح

ع٢ً َٗاسات صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ٜكتضش ايبشح  :تسذدات َٛعٛع١ٝ 

تحذٜذ َظت٣ٛ أدا٤ ايطايب، تحذٜذ الأٖذاف ايتع١ًُٝٝ، تٓفٝز ايبٝاْات ايتاي١ٝ: 
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تذخلات تع١ًُٝٝ عاي١ٝ اتدٛد٠، َشاقب١ تكذّ ايطلاب تضٛ الهذف، تٓفٝز قٛاعذ اتخار 

 ايكشاس، ٚعع فشعٝات تحظين ايتذخٌ، إدشا٤ ايتػٝيرات َٔ أدٌ تحظين ايتذخٌ.
عًِ يًُشس١ً ع٢ً َعًُات صعٛبات ايت بشحٜكتضش تزتُع اي بؼش١ٜ:تسذدات 

الابتذا١ٝ٥ في المذاسغ اتذه١َٝٛ ايتابعات لإداس٠ تعًِٝ ايشٜاض في ايعاّ ايذساطٞ 

 ٖـ. 1445
ع٢ً المذاسغ الابتذا١ٝ٥ يًبٓات ٚالمطبل بٗا ٜكتضش ايبشح  :َها١ْٝتسذدات  

 بشْاَر صعٛبات تعًِ بمذ١ٜٓ ايشٜاض في المًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ.
 ٖـ1445في ايعاّ ايذساطٞ  ايبشح طبل ص١َٝٓ:تسذدات  

 :بححمصطصحات ال

 : بشحفُٝا ًٜٞ تٛعٝح لأِٖ المضطًشات المظتدذ١َ في اي

 :  Training Programايبرْاَر ايتذسٜبي

ٖٛ ْؼاط ٜٗذف إلى تكذِٜ َعًَٛات ٚت١ُٝٓ َٗاسات رات  ايتعشٜف ايعًُٞ: 

َظتٜٛات َتكذ١َ في ايتدضط، أٚ ايتعشف ع٢ً المظتذذات ٚالمتػيرات اتذاص١ً في 

 (.2333تخضط َا )ايعذيْٛٞ، 

عذد َٔ اتدًظات ايتذسٜب١ٝ ايتي تتغُٔ َعًَٛات ْعش١ٜ  ايتعشٜف الإدشا٥ٞ: 

ت ايتعًِ َٗاسات صٓع ايكشاس المظتٓذ ٚتطبٝكات ع١ًُٝ، بٗذف إنظاب َعًُات صعٛبا

 إلى ايبٝاْات.

 Data-based Decision Making  إلى ايبٝاْاتايكشاس المظتٓذ صٓع  َٗاسات

Skills: 

المٗاس٠ ٖٞ "الأدا٤ ايظٌٗ ايذقٝل ايكا٥ِ ع٢ً ايفِٗ لما  ايتعشٜف ايعًُٞ: 

ًٝا َع تٛفير ايٛقت ٚاتدٗذ ٚايتهايٝف" )ايًكاْٞ  ًٝا ٚعكً ٜتعًُ٘ الإْظإ سشن

(. ٚيًُٗاس٠ عذ٠ دٛاْب تظبل الأدا٤ ايعًُٞ، ٚأٍٚ ٖزٙ اتدٛاْب 133، ظ.2333ٚأحمذ،
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يًفشد يٝكّٛ بالأدا٤، َٚٔ  ٜٚتُجٌ في المعًَٛات ٚالمعشف١ ايلاص١َ ٖٛ اتداْب المعشفي

 (.2317ايغشٚسٟ ت١ُٝٓ ٖزا اتداْب يذ٣ قبٌ إٔ ٜتِ ايتٓفٝز الأدا٥ٞ يًُٗاس٠ )الملاح، 

ٖٞ المعشف١ ايلاص١َ يتٓفٝز ع١ًُٝ صٓع ايكشاس المظتٓذ ايتعشٜف الإدشا٥ٞ:  

 بطشٜك١ صشٝش١، ٜٚتِ قٝاطٗا في ٖزا ايبشح َٔ خلاٍ اختباس تحضًٝٞ.

 : Data based decision making إلى ايبٝاْات صٓع ايكشاس المظتٓذ

ع٢ً أْ٘ ع١ًُٝ َٓع١ُ ٜتِ فٝٗا جمع  DBDMتم تعشٜف  ايتعشٜف ايعًُٞ: 

بٝاْات أدا٤ ايطايب ٚتذٜٚٓٗا بؼهٌ َظتُش، ٚاطتدذاّ ٖزٙ ايبٝاْات يتعذٌٜ طشم 

 (.Filderman et al., 2018)ايتذسٜع بٗذف تحظين أدا٤ ايطايب 

المٗاسات ايتي ٜظتدذَٗا المعًِ أثٓا٤ ع١ًُٝ جمع بٝاْات ايتعشٜف الإدشا٥ٞ:  

أدا٤ ايطلاب ٚتذٜٚٓٗا ع٢ً ػهٌ سطّٛ بٝا١ْٝ، ٚقشا٠٤ ٖزٙ ايشطّٛ ٚتحًًٝٗا ٚسبطٗا 

 باترط١ ايتذسٜظ١ٝ َٔ أدٌ تحظين َظت٣ٛ أدا٤ ايطايب.

 Female Teachers of Student with learningَعًُات صعٛبات ايتعًِ 

disabilities : 

عشفت ٚصاس٠ ايتعًِٝ ايظعٛد١ٜ َعًِ صعٛبات ايتعًِ ع٢ً ايتعشٜف ايعًُٞ:  

أْ٘: "ٖٛ المعًِ المؤٌٖ في ايترب١ٝ اتراص١ ع٢ً َظت٣ٛ ايبهايٛسٜٛغ أٚ أع٢ً في َظاس 

صعٛبات ايتعًِ ٜٚؼترى بضٛس٠ َباػش٠ في تذسٜع ايطلاب ايزٜٔ يذِٜٗ صعٛبات 

ٞ ايتعًِٝ ايعاّ فُٝا ٜتعًل بتذسٜع تعًِ ٚنزيو ٜكذّ الاطتؼاسات ايترب١ٜٛ لمعًُ

  (.2323ٚتكِٝٝ ايطلاب ايزٜٔ يذِٜٗ صعٛبات تعًِ" )ٚصاس٠ ايتعًِٝ، 

المعًُات المدتضات في تزاٍ صعٛبات ايتعًِ ٚايلاتٞ ايتعشٜف الإدشا٥ٞ:   

 ٜٓفزٕ ايبرْاَر ايتربٟٛ ايفشدٟ َع ايطايبات.
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 :الشابكة دزاساتال

أثش ٚسذات Jimenez et al. (2016)  ٚآخشٕٚقاطت دساط١ دُٝٝٓٝض   

تذسٜب عبر الإْترْت ع٢ً قذس٠ المعًُين أثٓا٤ اترذ١َ ع٢ً جمع ٚاطتدذاّ بٝاْات 

َشاقب١ ايتكذّ ايتعًُٝٞ في اتخار قشاسات تع١ًُٝٝ يًطلاب رٟٚ الإعاق١ ايؼذٜذ٠ 

29ًُ)الإعاق١ ايز١ٖٝٓ المتٛطط١ إلى ايؼذٜذ٠، ٚايتٛسذ(، ٚتهْٛت ايع١ٓٝ َٔ ) ا َٔ ( َعً

َعًُٞ ٖزٙ ايف١٦ في ثلاخ ٚلاٜات أَشٜه١ٝ، ٚباتباع المٓٗر ػب٘ ايتذشٜبي تم إدشا٤ 

الاختباس ايكبًٞ عبر الإْترْت ٚتم ايتذسٜب ع٢ً اتخار ايكشاسات ايكا١ُ٥ ع٢ً ايبٝاْات 

عبر الإْترْت أٜغاً. ثِ قٝاغ قذس٠ المعًُين ع٢ً تعُِٝ المٗاسات ايتي تم ايتذسٜب عًٝٗا 

لها َع طلابِٗ، ٚأػاست ايٓتا٥ر إلى أْ٘ ع٢ً ايشغِ َٔ إٔ ايٛسذات  ٚاطتدذاَِٗ

ايتذسٜب١ٝ دعُت انتظاب المعًُين لمعًَٛات دذٜذ٠، إلا أْٗا لم تهٔ ناف١ٝ يلاْتكاٍ 

 إلى الاطتدذاّ ايتطبٝكٞ أثٓا٤ ايتعاٌَ َع بٝاْات ايطلاب.

إلى  van den Bosch et al. (2017)ٚطعت دساط١ فإ دٕ بٛش ٚآخشٕٚ  

َعشف١ َذ٣ فِٗ المعًُين يًشطّٛ ايبٝا١ْٝ ٚقذستِٗ ع٢ً اطتدذاَٗا في صٓع ايكشاسات 

( َذسط١ ابتذا١ٝ٥ 13( َعًِ َٔ )23ايتع١ًُٝٝ، ٚاتبعت المٓٗر ايٛصفٞ لاختباس َعشف١ )

في ٖٛيٓذا، َٔ خلاٍ تطبٝل أطًٛب ايتفهير بضٛت عايٞ يفشط قذس٠ المعًُين ع٢ً 

ات ايٓاتج١ عٔ اختباسات ايكٝاغ المبني ع٢ً المٓٗر، ٚتم قشا٠٤ ٚتفظير ٚسبط ايبٝاْ

اطتدذاّ سطّٛ بٝا١ْٝ ١ُٖٝٚ يٓتا٥ر ايطلاب في ع١ًُٝ ايفشط، ٚقذ أظٗشت ايٓتا٥ر 

تصاح المعًُين في قشا٠٤ ايبٝاْات َع ٚدٛد صعٛب١ يذِٜٗ في تفظير ايبٝاْات ٚسبطٗا 

 بايكشاسات.

إلى اختباس َذ٣  Keuning et al. (2017)ٖٚذفت دساط١ نْٝٛٝٓؼ ٚآخشٕٚ  

تأثير خضا٥ط المذسط١ ٚالمعًُين ع٢ً تصاح ع١ًُٝ صٓع ايكشاس في سفع َظت٣ٛ 

تحضٌٝ ايطلاب َٔ خلاٍ إدشا٤ َكاس١ْ بين المذاسغ رات ايتأثير المشتفع ٚالمذاسغ رات 

ايتأثير المٓدفض ع٢ً ْتا٥ر ايطلاب، اػتًُت ايع١ٓٝ ع٢ً عؼش َذاسغ ابتذا١ٝ٥ رات 
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يًتذخٌ ع٢ً ْتا٥ر ايطلاب َع عؼش َذاسغ رات تأثير َٓدفض يًتذخٌ  تأثير قٟٛ

ع٢ً ْتا٥ر ايطلاب، تم اختٝاس المذاسغ َٔ تزُٛع١ َذاسغ ْفزت صٓع ايكشاس المظتٓذ 

إلى ايبٝاْات لمذ٠ عاَين في ٖٛيٓذا. باتباع المٓٗر ايٛصفٞ تم جمع ايبٝاْات َٔ خلاٍ 

لمذسط١ٝ ع٢ً أسبع فترات في بذا١ٜ ْٚٗا١ٜ نٌ المكابلات ٚالاطتطلاعات َع فشم الإداس٠ ا

عاّ َٔ عاَٞ تٓفٝز ع١ًُٝ صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات، ٚأظٗشت ايٓتا٥ر إٔ 

المذاسغ رات ايتأثير ايكٟٛ يًتذخٌ اختًفت عٔ المذاسغ رات ايتأثير المٓدفض فُٝا 

ذ إلى ايبٝاْات ٜتعًل ظٛد٠ تذسٜع َعًُٝٗا َٚٛقف المٛظفين تجاٙ صٓع ايكشاس المظتٓ

 ٚثكاف١ ايتعاٌَ َع ايبٝاْات داخٌ المذسط١.

إلى فشط َٗاسات   Wagner et al. (2017)ٚاتجٗت دساط١ ٚادٓش ٚآخشٕٚ 

قشا٠٤ ٚتفظير ايشطِ ايبٝاْٞ لمعًُٞ ايترب١ٝ اتراص١ قبٌ اترذ١َ َٚذ٣ تطٛسٖا َع 

ت٣ٛ ٖزٙ المٗاسات َشٚس ايٛقت َٔ خلاٍ قٝاطٗا في ْكطتين صَٓٝتين، ٚالمكاس١ْ بين بمظ

يذ٣ َعًُٞ ايترب١ٝ اتراص١ قبٌ اترذ١َ ٚخبرا٤ في ايكٝاغ المبني ع٢ً المٓٗر، 

ٚاػتًُت ايع١ٓٝ ع٢ً ثلاث١ َٔ اتربرا٤ في ايكٝاغ المبني ع٢ً المٓٗر، نٌ َِٓٗ يذٜ٘ 

( 53أنجش َٔ ١٦َ ٚسق١ َٓؼٛس٠ في َٛعٛع ايكٝاغ المبني ع٢ً المٓٗر، ٚأنجش َٔ )

( َعًِ َٔ 36سٜب١ٝ سٍٛ المٛعٛع. نُا اػتًُت ايع١ٓٝ ع٢ً )تساعش٠ ٚخبرات تذ

َعًُٞ ايترب١ٝ اتراص١ قبٌ اترذ١َ تم اختٝاسِٖ َٔ داَعتين َٔ ٚطط غشب أَشٜها، 

ٚنإ جمٝع المؼاسنين َٔ المعًُين ٜذسطٕٛ في ايفضٌ ايذساطٞ الأخير ايزٟ ٜظبل 

ايذساط١ المٓٗر ايٛصفٞ ( رنٛس، ٚاتبعت 7( َِٓٗ إْاخ ٚ )29مماسط١ تعًِٝ ايطلاب، )

ٍٍ يتكِٝٝ َٗاسات قشا٠٤ ٚتفظير ايشطِ  نُا اطتدذَت أطًٛب ايتفهير بضٛت عا

ايبٝاْٞ يٓتا٥ر ايكٝاغ المبني ع٢ً المٓٗر، ٚأظٗشت ايٓتا٥ر إٔ ايتػٝير في َٗاسات 

المعًُين بمشٚس ايٛقت نإ قًٌٝ ْظبٝاً، ٚإٔ اتربرا٤ يذِٜٗ َظتٜٛات أع٢ً َٔ سٝح 

الم١ٜٛ٦ تدُٝع المتػيرات َكاس١ْ بمعًُٞ َا قبٌ اترذ١َ. َجلًا قاٍ  ايعذد ٚايٓظب

اتربرا٤ نًُات أنجش مما قاي٘ المعًُين. بًؼ َتٛطط عذد ايهًُات ايتي عبر عٓٗا 

( ن١ًُ ٖٚزا ايعذد أنجش مما قاي٘ َعًُٞ َا قبٌ اترذ١َ في 453اتربرا٤ سٛايٞ )
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َععِ َهْٛات تفظير ايشطِ  نلا ايٓكطتين ايضَٓٝتين. نُا ٚصف اتربرا٤ نٌ أٚ

َٔ المهْٛات(. بُٝٓا ٚصف َعًُٞ َا قبٌ  9َٔ  8.5ايبٝاْٞ الأطاط١ٝ )بمتٛطط 

 اترذ١َ، في المتٛطط أقٌ َٔ ْضف المهْٛات في نًتا ايٓكطتين ايضَٓٝتين. 

إلى تكِٝٝ نفا٠٤  Zeuch et al. (2017)نُا ٖذفت دساط١ صٜٛش ٚآخشٕٚ  

طّٛ ايبٝا١ْٝ ايتي تمجٌ تكذّ ايطلاب ٚأثش اتربر٠ ع٢ً المعًُين في قشا٠٤ ٚتفظير ايش

( َعًِ َٔ جمٝع أْٛاع المذاسغ )الابتذا١ٝ٥ 124ٖزٙ ايهفا٠٤. ٚاػتًُت ايع١ٓٝ ع٢ً )

( طايب َعًِ َٔ عذ٠ داَعات في جمٝع 36ٚايجا١ْٜٛ َٚذاسغ ايترب١ٝ اتراص١(. ٚ)

١ٓٝ اختباسٜٔ عبر أتضا٤ ألماْٝا، ٚاطتدذَت ايذساط١ المٓٗر ايٛصفٞ، ٚقذَت يًع

الاْترْت يكشا٠٤ ٚتفظير ايشطِ ايبٝاْٞ، إعاف١ إلى َكاب١ً ػب٘ َٓع١ُ َع عؼش٠ َٔ 

أفشاد ع١ٓٝ المعًُين، ٚأظٗشت ايٓتا٥ر عذّ ٚدٛد اختلاف نبير بين دسدات المعًُين 

ٚايطلاب المعًُين في الاختباسٜٔ مما ٜؼير إلى اطتكلاي١ٝ ايٓتا٥ر عٔ اتربر٠ ايع١ًُٝ. 

%( َٔ المؼاسنين ايزٜٔ ٜذسطٕٛ أٚ ٜكَٕٛٛ بتذسٜع ايشٜاعٝات سضًٛا ع٢ً 84ٚإٔ )

نُا أظٗشت ايٓتا٥ر إٔ َععِ ايع١ٓٝ سضًٛا ع٢ً دسدات  دسدات أع٢ً في الاختباس.

فٛم المتٛطط في الاختباس، ٚيهٔ ٚدذ تبأٜ قٟٛ بين ْتا٥ر الاختباس ٚالإدابات َٔ 

ا ٜٚعًكٛا ع٢ً ايشطّٛ ايبٝا١ْٝ، سٝح المكابلات. عٓذَا طًب َٔ المعًُين إٔ ٜضفٛ

افتكش َععُِٗ إلى ايٛصف المٓعِ ٚايذقٝل يبٝاْات ايتكذّ، َجلًا، لم ٜبذأٚا بٛصف 

َبظط يًشطِ ايبٝاْٞ ٚلم ٜكذَٛا تًدٝط يلاطتٓتادات أٚ ايٓتا٥ر المترتب١ ع٢ً 

ايكشاسات ايتع١ًُٝٝ ايتي قذ ٜتدزْٚٗا، نُا نضٚا ع٢ً أدضا٤ َع١ٓٝ َٔ ايشطِ 

بٝاْٞ ٚبذأٚا بتشًٜٛٗا إلى دسدات دساط١ٝ، ٚنإ ايٛصف ٚايتفظير ٜتظِ بايظطش١ٝ اي

 ٜٚػفٌ نجير َٔ ايتفاصٌٝ. 

إلى تكذِٜ  Filderman et al. (2019)ٖٚذفت دساط١ فًٝذسَإ ٚآخشٕٚ  

رٟٚ صعٛبات ايكشا٠٤ في المشس١ً ايجا١ْٜٛ في  ايطلاب إسػادات دعِ يتطٜٛش َعًُٞ

تزاٍ صٓع ايكشاس ايكا٥ِ ع٢ً ايبٝاْات، ٚتم اتباع المٓٗر ايٛصفٞ يذساط١ ساي١ طايب 

يذ١ٜ صعٛبات قشا٠٤ في ايضف ايتاطع في َذسط١ أَشٜه١ٝ، َٚٔ خلاٍ َشادع١ الأدبٝات 
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اقب١ ايتكذّ ٚصٓع ايبشج١ٝ تم ايتٛصٌ إلى إسػادات لاطتدذاّ الأدٚات المٓاطب١ لمش

ايكشاس، ٚإدشا٤ تكُٝٝات تؼدٝض١ٝ يتشذٜذ ْكاط ايك٠ٛ ٚايغعف ٚتم تًدٝط 

الإسػادات في أسبع خطٛات، ٖٞ: تحذٜذ أدا٠ ايتكِٝٝ، ثِ تحذٜذ ٚتير٠ جمع ايبٝاْات، 

 ٚتحذٜذ ٖذف الأدا٤، أخيًرا تحًٌٝ ايبٝاْات. 

فكذ  van den Bosch et al. (2019)أَا دساط١ فإ دٕ بٛش ٚآخشٕٚ  

ٖذفت إلى تحظين فِٗ المعًُين يًشطِ ايبٝاْٞ يٓتا٥ر ايكٝاغ المبني ع٢ً المٓٗر، ٚبًؼ 

( َذسط١ في ٖٛيٓذا، ٚباطتدذاّ 66( َعًِ يًُشس١ً الابتذا١ٝ٥ َٔ )164عذد ايع١ٓٝ )

المٓٗر ػب٘ ايتذشٜبي تم تكظِٝ ايع١ٓٝ إلى ثلاخ تزُٛعات تجشٜب١ٝ ٚتزُٛع١ 

َٓاٖر يتشظين فِٗ ايشطِ ايبٝاْٞ، تختًف ٖزٙ المٓاٖر في  عابط١، ٚتم تطبٝل ثلاث١

َذ٣ قشا٠٤ ايبٝاْات ٚتفظيرٖا ٚسبطٗا بايتعًُٝات، تم تكذِٜ ٖزٙ المٓاٖر َٔ خلاٍ 

أػشط١ ايفٝذٜٛ يًُعًُين، ٚتم تطبٝل اختباس قبًٞ ٚبعذٟ ٜكٝع فِٗ المعًُين يًشطِ 

٥ر تحظٔ في فِٗ المعًُين ايبٝاْٞ، نُا طًب َِٓٗ تكِٝٝ ايبرْاَر. ٚأظٗشت ايٓتا

 يًشطّٛ ايبٝا١ْٝ ٚنإ تكُِٝٝٗ يًبرْاَر إتظابٞ.

لمعشف١ أثش  McMaster et al. (2020)ٚأدشٜت دساط١ َانُاطتر ٚآخشٕٚ  

ْعاّ تطٜٛش َٗني َضُِ يذعِ اطتدذاّ المعًُين يًتعًِٝ ايكا٥ِ ع٢ً ايبٝاْات ع٢ً 

ٕٛ إلى تذخٌ أناديمٞ َهجف. تحظين ْتا٥ر ايهتاب١ المبهش٠ يلأطفاٍ ايزٜٔ تعتاد

تمت ايذساط١ في َٓطكتين تعًُٝٝتين في ٚطط غشب أَشٜها، ٚتم اختٝاس ع١ٓٝ المعًُين 

َٔ ايزٜٔ ٜكذَٕٛ دعِ َباػش يطلاب المشس١ً الابتذا١ٝ٥ المعشعين ترطش صعٛبات 

ايهتاب١ أٚ يذِٜٗ استٝادات تسذد٠ في ايهتاب١ المبهش٠، ع٢ً إٔ تهٕٛ خبر٠ المعًُين لا 

( 11( َعًِ َٔ المٓطك١ الأٚلى ٚ )23تكٌ عٔ طٓتين في ايتذسٜع، ٚتهْٛت ايع١ٓٝ َٔ )

ًٝا، ثِ تٛصٜع 19َعًِ َٔ المٓطك١ ايجا١ْٝ، ٚتم تعٝين ٖؤلا٤ المعًُين في ) ( فضلًا دساط

ًٝا لمجُٛعات تجشٜب١ٝ تتًك٢ تطٜٛش ٚدعِ َٗني ٚتزُٛعات عابط١،  ايفضٍٛ عؼٛا٥

طايبًا )اثٓإ إلى ثلاث١ َٔ نٌ فضٌ دساطٞ(. ٚباتباع  (53ٚتم اختٝاس ع١ٓٝ عذدٖا )

المٓٗر ػب٘ ايتذشٜبي تم تطبٝل ْعاّ تطٜٛش َٗني ع٢ً المجُٛعات ايتذشٜب١ٝ، 
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ٜٚؼتٌُ ٖزا ايٓعاّ ع٢ً أدٚات تكِٝٝ ٚتذخٌ لمٗاس٠ ايهتاب١، ٚٚسذات تعًِ عباس٠ عٔ 

ٝك٘ يًتعًِٝ ٚسش عٌُ يًُعًُين َع تٛفش تذسٜب ٚدعِ َظتُش يًُعًِ أثٓا٤ تطب

ايكا٥ِ ع٢ً ايبٝاْات، بالإعاف١ لاختباسات قب١ًٝ ٚبعذ١ٜ في ايهتاب١ المبهش٠ يتكِٝٝ 

ايطلاب ٚاختباسات قب١ًٝ ٚبعذ١ٜ يًُعًُين في تطبٝل ايتعًِٝ ايكا٥ِ ع٢ً ايبٝاْات، 

ٚأظٗشت ايٓتا٥ر إٔ المعًُين ايزٜٔ تًكٛا ايذعِ المٗني ناْت يذِٜٗ َعشف١ َٚٗاسات 

َٔ ايزٜٔ لم ٜتًكٛٙ، ٚإٔ ايطلاب ايزٜٔ نإ َعًُِٝٗ في المجُٛعات بذسد١ أنبر 

ايتذشٜب١ٝ ْتا٥ذِٗ أفغٌ في اختباسات ايهتاب١ ايبعذ١ٜ َٔ طلاب المجُٛعات 

 ايغابط١.

يفشط َكذاس الاٖتُاّ  Espin et al. (2021)إطبين ٚآخشٕٚ  ٚطعت دساط١ 

ٛاد ايتطٜٛش المٗني يًُعًُين، المدضط يع١ًُٝ صٓع ايكشاس المظتٓذ٠ إلى ايبٝاْات في َ

( َٓٗا 45( َضذساً تعًُٝٝاً، )69ٚتم اطتدذاّ المشادع١ المٓٗذ١ٝ المٓع١ُ لمشادع١ )

( ديٌٝ ٚنتابين. ٚتم تشَٝض المضادس َٔ قبٌ 22عشٚض تكذيم١ٝ، بالإعاف١ إلى )

ايباسجين في ف٦ات س٥ٝظ١ٝ ٚفشع١ٝ، ٚأظٗشت ايٓتا٥ر إٔ ْظب١ ايترنٝض ع٢ً داْب صٓع 

%( َٔ 14%( َٔ ايعشٚض ايتكذيم١ٝ ٚ )12كشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات ق١ًًٝ لا تتذاٚص )اي

 ايهتب.

إلى َعشف١ أثش سض١َ  Wolfe et al. (2021)ٖٚذفت دساط١ ٚٚيف ٚآخشٕٚ  

تذسٜب١ٝ تتهٕٛ َٔ تذسٜب َش٥ٞ عبر الإْترْت ع٢ً تحظين دق١ اتخار قشاسات تع١ًُٝٝ 

ُجٌ ع٢ً ايشطّٛ ايبٝا١ْٝ، ٚتهْٛت ايع١ٓٝ َٔ ثلاث١ تسذد٠ بٓا٤ً ع٢ً أدا٤ ايطلاب الم

َؼاسنين أثٓين َِٓٗ َعًُين تشب١ٝ خاص١ ٚفني تحًٌٝ طًٛى، تم اختٝاسِٖ َٔ دٚس٠ 

ع٢ً َظت٣ٛ ايذساطات ايعًٝا في تحًٌٝ ايظًٛى ايتطبٝكٞ في أسذ داَعات دٓٛب 

فشاد رٟٚ ػشم ايٛلاٜات المتشذ٠. ٚيٝع يذ٣ المؼاسنين خبر٠ طابك١ في تعًِٝ الأ

الإعاق١ أٚ تحًٌٝ ايشطّٛ ايبٝا١ْٝ. تم اطتدذاّ دساط١ اتذاي١ ايٛاسذ٠ بتضُِٝ خط 

الأطاغ َتعذد ايتذخلات ٚاطتدذاّ نمٛرز يضٓع ايكشاس تم تضُُٝ٘ َٔ قبٌ 

ايباسجين، ٖزا ايُٓٛرز تمت طباعت٘ ع٢ً ٚسم َتاح يًُؼاسنين الاطلاع عًٝ٘ أثٓا٤ 
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 بشْاَر تذسٜبي تفاعًٞ عبر الاْترْت، ٚاختباس جمٝع دًظات ايتذخٌ بالإعاف١ إلى

ايهترْٚٞ تعتٟٛ ع٢ً سطّٛ بٝا١ْٝ َض١ُُ ببرْاَر الإنظٌ يكٝاغ َظت٣ٛ ايتكذّ. 

ٚأظٗشت ايٓتا٥ر صٜاد٠ في دق١ اتخار ايكشاس بؼإٔ ايشطّٛ ايبٝا١ْٝ اتدذٜذ٠ يذ٣ جمٝع 

إعاد٠ ايكٝاغ بعذ المؼاسنين أثٓا٤ دًظات ايتكِٝٝ َع اتذفاظ ع٢ً ٖزا المظت٣ٛ عٓذ 

 ػٗش ٚاسذ.    

 الشابقة: ذراساتالتعقيب على ال

ايظابك١ ٚدٛد تحذٜات تٛاد٘ المعًُين في ذساطات َٔ اطتعشاض ايٜتغح  

ع١ًُٝ صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات تتعًل بالمعشف١ ٚالمٗاسات، ٚٚدٛد أثش إتظابٞ 

في ايتعاٌَ َع ايشطّٛ ايبٝا١ْٝ  يًتطٜٛش المٗني أثٓا٤ اترذ١َ في تحظين َٗاسات المعًِ

ٖزا  َٔ سٝح قشا٤تٗا ٚتفظيرٖا ٚاتخار ايكشاسات بٓا٤ عًٝٗا. ٚبٓا٤ ع٢ً ريو أدشٟ

 (2316) في الهذف َع دساط١ دُٝٝٓٝض ٚآخشٕٚ ٜتؼاب٘ ايبشح اتذايٞ. ٚايبشح

Jimenez et al.ٕٚ( 2319) ، ٚفإ دٕ بٛش ٚآخشvan den Bosch et al.  ٚٚيف

إلى ت١ُٝٓ َٗاسات صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى  ٜٗذفسٝح  .Wolfe et al (2321) ٚآخشٕٚ

 ايظابك١. ذساطاتبك١ٝ اي تغتًف في الهذف َعايبٝاْات يذ٣ المعًُين، بُٝٓا 

 .Jimenez et al (2316) َع دساط١ دُٝٝٓٝض ٚآخشٕٜٚتؼاب٘ ايبشح نُا  

ٚدساط١ َانُاطتر  .van den Bosch et al (2319) ٚدساط١ فإ دٕ بٛش ٚآخشٕٚ

في اطتدذاّ المٓٗر ػب٘ ايتذشٜبي بُٝٓا ٜٛدذ   .McMaster et al (2323) ٚآخشٕٚ

 ايظابك١. يذساطاتٚباقٞ ابشح اتذايٞ اختلاف في المٓٗر المظتدذّ بين اي

ٚنًًا َٔ دساط١  اتذايٞ بشحٜٚٛدذ تؼاب٘ في الأدٚات المظتدذ١َ بين اي 

 .Zeuch et alٚدساط١ صٜٛش ٚآخشٕٚ   .Jimenez et al (2316) دُٝٝٓٝض ٚآخشٕٚ

َٚانُاطتر   van den Bosch et al. (2019)ٚفإ دٕ بٛش ٚآخشٕٚ  (2017)

 .Wolfe et alٚدساط١ ٚٚيف ٚآخشٕٚ  McMaster et al. (2020)ٚآخشٕٚ 

 اتذايٞ ٚباقٞ ايذساطات ايظابك١. بشح، بُٝٓا ٜٛدذ اختلاف في الأدٚات بين اي(2021)
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َع جمٝع ايذساطات ايظابك١ في تغُين ع١ٓٝ َٔ  ٜتؼاب٘ ايبشح اتذايٞنُا  

 (2317) َعًُٞ صعٛبات ايتعًِ، فُٝا عذا ايذساطات ايتاي١ٝ: نْٝٛٝٓؼ ٚآخشٕٚ

Keuning et al. ٕٚ(2319) ، ٚفًٝذسَإ ٚآخش Filderman et al. ٕٚٚإطبين ٚآخش ، 

(2321) Espin et al.. 

اتذايٞ بإعذاد بشْاَر تذسٜبي َكترح ٜتٛافل َع ديٌٝ َعًِ  تمٝض ايبشحٚ 

صعٛبات ايتعًِ ايضادس عٔ ٚصاس٠ ايتعًِٝ ٚقٝاغ فاعًٝت٘، ٜٚؼتٌُ ٖزا ايبرْاَر ع٢ً 

جمٝع خطٛات ع١ًُٝ صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات بذ٤ًا َٔ اختٝاس أدٚات جمع 

بظذ ايفذ٠ٛ المها١ْٝ ايبشح اتذايٞ  تمٝضايبٝاْات ٚاْتٗا٤ً باتخار ايكشاس الملا٥ِ، نُا 

 سٝح أدشٜت في المًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ. 

 الطسيكة والإجساءات:

،  Quasi-experimental Designالمٓٗر ػب٘ ايتذشٜبي ّ ايبشحاطتدذ 

َعشف١ )لمعشف١ فعاي١ٝ المتػير المظتكٌ ٖٚٛ ايبرْاَر ايتذسٜبي المكترح ع٢ً المتػير ايتابع 

، ٚتم اطتدذاّ (ايتعًِ بمٗاسات صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْاتَعًُات صعٛبات 

تجشٜب١ٝ ٚالأخش٣ عابط١ ٜٚتغُٔ  ايتضُِٝ ايكا٥ِ ع٢ً تزُٛعتين إسذاُٖا

ايتضُِٝ إدشا٤ اختباس قبًٞ يًُذُٛعتين ثِ تطبٝل المعاتد١ ايتذشٜب١ٝ ثِ إدشا٤ 

 الاختباس يًُذُٛعتين َش٠ أخش٣.

 : بححمجخمع ال

ايذساط١ ع٢ً جمٝع َعًُات صعٛبات ايتعًِ في ايعاّ ايذساطٞ  اػتٌُ تزتُع 

ٖـ في المذاسغ اتذه١َٝٛ يًُشس١ً الابتذا١ٝ٥ في َذ١ٜٓ ايشٜاض، ٚايبايؼ عذدٖٔ 1445

 (.2322( َع١ًُ )ٚصاس٠ ايتعًِٝ، 482)
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 : بححعيهة ال

باطتدذاّ ع١ٓٝ ايٛصٍٛ يًتم ( َع١ًُ صعٛبات تعًِ 33)تهْٛت ايع١ٓٝ َٔ  

ٚفي ٖزا الأطًٛب تهٕٛ دسد١ الاستُاٍ َتظا١ٜٚ  ،ايع١ٓٝ ايعؼٛا١ٝ٥ ايبظٝط١أطًٛب 

جمٝع المعًُات  .(1416)ايعظاف،لأٟ فشد َٔ أفشاد تزتُع ايذساط١ يٝتِ اختٝاسٙ 

َتدضضات في ايترب١ٝ اتراص١ َظاس صعٛبات ايتعًِ، ٜعًُٔ في تعًِٝ رٟٚ صعٛبات 

يشٜاض خلاٍ ايفضٌ الأٍٚ َٔ ايعاّ ايتعًِ في المذاسغ الابتذا١ٝ٥ اتذه١َٝٛ في ا

ٙ، ٚلم ٜتًكين أٟ تذسٜب في تزاٍ صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات. 1445ايذساطٞ 

ًٝا إلى تزُٛعتين إسذاُٖا تجشٜب١ٝ ٚالأخش٣ عابط١، نٌ ٚٚصعت  ايع١ٓٝ عؼٛا٥

 .( َع15١ًُتزُٛع١ تتهٕٛ َٔ )

ٛغ، َٚع١ًُ ٚاسذ٠ ( َع١ًُ َؤًٖٗٔ بهايٛس13ٜتغُٓت المجُٛع١ ايتذشٜب١ٝ ) 

َعًُات أسبع تعًِٝ، نايتايٞ: ايَادظتير، َٚع١ًُ دنتٛساٙ. ٚخبراتٗٔ ايع١ًُٝ في 

طٓٛات، ٚايبك١ٝ تجاٚصت خبرتٗٔ ايعؼش طٓٛات.  عؼشإلى  خمعتشاٚست خبرتٗٔ َٔ 

َعًُات ثلاخ ( َع١ًُ َؤًٖٗٔ بهايٛسٜٛغ، 12ٚٚالمجُٛع١ ايغابط١ تهْٛت َٔ )

عؼش  إلى خمعَعًُات خبرتٗٔ َٔ ثلاخ ١ نايتايٞ: َادظتير، ٚخبراتٗٔ ايعًُٝ

 طٓٛات، ٚايبك١ٝ تجاٚصت خبرتٗٔ ايعؼش طٓٛات. 

 : بححأدوات ال

 إعذاد الأدٚات ايتاي١ٝ: تم  طؤاٍ ايبشحيلإداب١ ع٢ً 

 أولًا: اختبار موارات صنع القرار المشتنذ إلى البيانات:

 َش تضُِٝ الاختباس بما ًٜٞ:

تم تحذٜذ َهْٛات ايبرْاَر ايتذسٜبي في  المشاد قٝاط٘:. تحذٜذ المحت٣ٛ 1 

اختٝاس أدٚات جمع ، َكذ١َ سٍٛ صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات: المٛعٛعات ايتاي١ٝ
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َظتٜٛات ، اطتدذاّ ايشطّٛ ايبٝا١ْٝ في صٓع ايكشاس، ايكٝاغ المبني ع٢ً المٓٗر، ايبٝاْات

 .ايتذسٜع عايٞ اتدٛد٠، ايتع١ًُٝٝ تٓفٝز ايتػٝيرات، ايتعاٌَ َع ايشطّٛ ايبٝا١ْٝ

ٜٗذف ٖزا الاختباس إلى تحذٜذ  تحذٜذ الهذف ايعاّ ٚالأٖذاف اتدض١ٝ٥:. 2 

َظت٣ٛ اَتلاى َعًُات صعٛبات ايتعًِ يًذاْب المعشفي لمٗاسات صٓع ايكشاس المظتٓذ 

تعشٜف ع١ًُٝ صٓع  إلى ايبٝاْات، ٚتم تحًٌٝ ٖزا الهذف إلى أٖذاف دض١ٝ٥، نايتايٞ:

تزنش خطٛات ع١ًُٝ ، ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات ٚأُٖٝتٗا يزٟٚ صعٛبات ايتعًِ

تعذاد َٛاصفات الأدا٠ الملا١ُ٥ تدُع ، تبٝين أ١ُٖٝ جمع ايبٝاْات، صٓع ايكشاس

تزنش اطتدذاَات ايكٝاغ المبني ع٢ً ، تعشٜف ايكٝاغ المبني ع٢ً المٓٗر، ايبٝاْات

إعذاد ايكٝاغ المبني ع٢ً المٓٗر في ، ٢ً المٓٗرتزنش خضا٥ط ايكٝاغ المبني ع، المٓٗر

تبٝين فٛا٥ذ ، ايتعشف ع٢ً أِٖ أْٛاع ايشطّٛ ايبٝا١ْٝ، ايكشا٠٤ ٚالإَلا٤ ٚايشٜاعٝات

 تبٝين دٚس ايشطّٛ ايبٝا١ْٝ في ع١ًُٝ صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات.، ايشطّٛ ايبٝا١ْٝ

طشم إْؼا٤ ايشطّٛ تزنش ، ايتعشف ع٢ً َهْٛات ايشطِ ايبٝاْٞٚأٜغًا  

إْؼا٤ سطِ بٝاْٞ عٔ طشٜل تطبٝل ، إْؼا٤ سطِ بٝاْٞ بضٛس٠ ٜذ١ٜٚ، ايبٝا١ْٝ

Microsoft Excel ٌتمجٌٝ بٝاْات ايطايب ع٢ً ايشطِ ايبٝاْٞ، َاٜهشٚطفت إنظ ،

تفظير ايشطِ ايبٝاْٞ َٔ خلاٍ تٛعٝح ، قشا٠٤ ايشطِ ايبٝاْٞ ايزٟ يمجٌ أدا٤ ايطايب

اتخار ايكشاس ايتعًُٝٞ بالاطتٓاد إلى ايبٝاْات ايتي ٜٛعشٗا  ،ايعلاق١ بين المتػيرات

اتخار ايكشاس سٍٛ ايتػٝيرات ايتع١ًُٝٝ ايتي ٜٓبػٞ ايكٝاّ بٗا في ساٍ ، ايشطِ ايبٝاْٞ

تزنش ، ٚتعشٜف المُاسطات المب١ٝٓ ع٢ً الأدي١، عذّ إسشاص ايطايب يًتكذّ المتٛقع

 الأدي١.خطٛات اختٝاس ٚتٓفٝز المُاسطات المب١ٝٓ ع٢ً 

الاختٝاس َٔ َتعذد، ٖٚٛ الأط١ً٦ تحذٜذ ْٛع تم  تهٜٛٔ َفشدات الاختباس:. 3 

يكٝاغ ايتزنش ٚايفِٗ  صالح ٖزا ايٓٛع َٔ الأط١ً٦ َع أسبع١ بذا٥ٌ يهٌ طؤاٍ، لإٔ

(. نُا 2337ُتع بذسدات صذم ٚثبات أنبر َٔ بك١ٝ الأْٛاع )تزٝذ، ٜتٚايتطبٝل ٚ

داب١ عًٝٗا، ٚتعذ ط١ًٗ ايتضشٝح َٚٛعٛع١ٝ فلا أْٗا لا تظتػشم ٚقت طٌٜٛ في الإ
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، ٚتم ريو َع َشاعا٠ ا( طؤاي25ًتتأثش بزات١ٝ المضشح. نُا تم تحذٜذ عذد المفشدات )

ايعلاق١ بين عذد الأط١ً٦ َٚظت٣ٛ اتذذ الأد٢ْ المكبٍٛ َٔ ايجبات، نُا تمت المٛاص١ْ 

بين عذد الأط١ً٦ ٚأ١ُٖٝ المٛعٛع ايزٟ تكٝظ٘ َٔ خلاٍ إعذاد دذٍٚ المٛاصفات 

يلاختباس، ٜٚعذ دذٍٚ المٛاصفات عشٚسٟ يتشذٜذ ايعلاق١ بين الاختباس ٚالمحت٣ٛ 

 (.2323ٕ، ٚٔ خلاي٘ ع٢ً صذم ايعلاق١ بالمحت٣ٛ )أحمذ ٚآخشٚيمهٔ اتذهِ َ

في ٖزٙ اترط٠ٛ تمت نتاب١ الأط١ً٦ بٓا٤ ع٢ً  نتاب١ َفشدات الاختباس:. 4 

أٖذاف الاختباس، ٚتمت َشاعا٠ قٛاعذ إعذاد فكشات الاختٝاس َٔ َتعذد َٔ ْاس١ٝ 

ي١ٝ َٔ صٝاغ١ َكذ١َ ايفكش٠ ٚصٝاغ١ ايبذا٥ٌ، نإٔ تهٕٛ ايضٝاغ١ ٚاعش١ ٚخا

ايػُٛض، نُا سٚعٞ في ايبذا٥ٌ إٔ تهٕٛ دزاب١ َٚتؼاب١ٗ َٔ سٝح ايطٍٛ ٚايؼهٌ 

( 25َٔ )ٚي١ٝ ، يٝتهٕٛ الاختباس في صٛست٘ الأايعاّ يًذ١ًُ َٚٛصع١ بؼهٌ عؼٛا٥ٞ

( 8( طؤاٍ في َظت٣ٛ ايتزنش، طؤايين في َظت٣ٛ ايفِٗ، )14، َٛصع١ نايتايٞ: )طؤالًا

 (.2317)ايشيماٟٚ، فٛم. أط١ً٦ في َظت٣ٛ ايتطبٝل فُا 

تم ٚعع الإدابات ايُٓٛرد١ٝ  ٚعع الإداب١ ايُٓٛرد١ٝ ٚتكظِٝ ايعلاَات:. 5 

يفكشات الاختباس، يًتشكل َٔ ٚعٛح الأط١ً٦ ٚٚدٛد إداب١ ٚاسذ٠ صشٝش١ يهٌ طؤاٍ، 

ٚايتشكل َٔ نفا١ٜ ايٛقت المدضط يلإداب١، ٚتكظِٝ ايعلاَات عٝح تحظب دسد١ 

صشٝش١، ٚصفش يهٌ إداب١ خاط١٦. نُا تمت نتاب١ تعًُٝات ٚاسذ٠ يهٌ إداب١ 

 الاختباس.

يًتشكل َٔ صذم ٚثبات  ايتشكل َٔ صذم الاختباس ٚثبات الاختباس:. 6 

 الاختباس تم اتخار اترطٛات ايتاي١ٝ:

ع٢ً عذد َٔ المدتضين في  الاختباس تم عشض :عشض ع٢ً المحهُينأ. اي 

( تسهُين، لإبذا٤ سأِٜٗ سٍٛ 13ايترب١ٝ ٚعًِ ايٓفع ٚايكٝاغ ٚايتكِٜٛ ٚعذدِٖ )

ايػشض َٔ الاختباس ٚتحًٌٝ تست٣ٛ الاختباس ٚأٖذاف٘ ٚدذٍٚ المٛاصفات ٚتعًُٝات 

الاختباس، إعاف١ إلى َلا١ُ٥ فكشات الاختباس َٔ سٝح ايظلا١َ ايًػ١ٜٛ يًظؤاٍ 
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ٝاغ١ ايع١ًُٝ يًظؤاٍ َٚٓاطبت٘ لما ٜكٝظ٘، ٚايضٝاغ١ ايع١ًُٝ يًبذا٥ٌ ٚايبذا٥ٌ، ٚايض

% َٔ المحهُين ع٢ً صلاس١ٝ جمٝع فكشات الاختباس، 83َٚٓاطبتٗا يًظؤاٍ، ٚاتفل 

ٚأبذ٣ بعض َِٓٗ َلاسعات سٍٛ ايؼهٌ ايعاّ يبعض ايبذا٥ٌ ٚالأط١ً٦، ٚقذ تم 

 .ايتعذٌٜ بٓا٤ ع٢ً ٖزٙ الملاسعات

بعذ ايتأنذ َٔ ايضذم ايعاٖشٟ  يذاخًٞ يلاختباس:سظاب الاتظام اب.  

( َع١ًُ صعٛبات تعًِ، 43; تم تطبٝك٘ ع٢ً ع١ٓٝ اطتطلاع١ٝ َه١ْٛ َٔ )لاختباسي

سظاب َعاٌَ الاستباط بيرطٕٛ يًتشكل َٔ تم ، اطتذابات ايع١ٓٝٚبعذ اتذضٍٛ ع٢ً 

َٔ  َعاٌَ الاستباط بين دسد١ نٌ طؤاٍ ظبسُالاتظام ايذاخًٞ يلاختباس، سٝح 

َعاَلات استباط سظاب ، نُا تم (1) ، دذٍٚ سقِأط١ً٦ الاختباس ٚايذسد١ ايه١ًٝ

صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات بايذسد١ ايه١ًٝ  بيرطٕٛ لأبعاد اختباس َٗاسات

 .اتدذاٍٚ ايتاي١ٝفي ريو  ٜتغحٚ(. 2، دذٍٚ سقِ )يلاختباس

 1دو  الج

 لذرجة الللية للاختبارالاختبار باأبعاد معاملات ارتباط بيرسون لعبارات 

 تطبيل وما فوم             فهم           ترنس       
 معامل الازتباط م معامل الازتباط م معامل الازتباط م
1 426.0** 3 42669** 14 425.6** 
. 42635** 15 4273.** 11 4259.** 
0 425.9** .5 42555** 17 426.6** 
5 42561** - - 18 42580** 
6 42510** - - 19 42554** 
7 4261.** - - .4 42604** 
8 426..** - - .1 42668** 
9 42675** - - .. 42736** 
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1. 42606** - - - - 
13 42643** - - - - 
10 42694** - - - - 
16 42571** - - - - 
.3 42591** - - - - 
.0 42556** - - - - 

 (3.31** داٍ عٓذ َظت٣ٛ )

( إٔ جمٝع َعاَلات استباط فكشات َع ايذسد١ 1ٜتغح َٔ خلاٍ اتدذٍٚ ) 

(، ٖٚزا ٜؼير إلى َظت٣ٛ َشتفع َٔ 3.31ايه١ًٝ يلاختباس دا٤ت داي١ عٓذ َظت٣ٛ )

 الاتظام ايذاخًٞ، مما ٜؤنذ ع٢ً إَها١ْٝ الاعتُاد ع٢ً الاختباس في ايذساط١ اتذاي١ٝ.

 .دو  الج

 بالذرجة الللية للاختبارالاختبار معاملات ارتباط بيرسون لأبعاد 

 معامل الازتباط البعد
 **42835 ترنس
 **42799 فهم

 **42819 تطبيل وما فوم
 (3.31** داٍ عٓذ َظت٣ٛ )

ختباس َع الا( إٔ جمٝع َعاَلات استباط أبعاد 2ٜتغح َٔ خلاٍ اتدذٍٚ ) 

قِٝ َعاَلات  (، سٝح تشاٚست3.31ايذسد١ ايه١ًٝ يلاختباس دا٤ت داي١ عٓذ َظت٣ٛ )

(، مما ٜذٍ ع٢ً استفاع َعاَلات الاتظام 3.835، 3.799الاستباط يًُٗاسات بين )

 ايذاخًٞ، نُا ٜؼير إلى صذم َشتفع تظعٌ َٔ الاختباس صالح يًتطبٝل.



 
 

- 131 - 

 عادي١ختباس باطتدذاّ َالاقٝاغ ثبات تم  دـ. ايتشكل َٔ ثبات الاختباس: 

ثبات )ايفا نشْٚباخ( ٖٚٞ طشٜك١ تضًح يهٌ الاختباسات َع اختلاف طشم الاطتذاب١ 

( ٜٛعح َعاٌَ ايجبات لمحاٚس 3(، ٚاتدذٍٚ )2323ع٢ً الاختباس )أحمذ ٚآخشٕٚ، 

 .الاختباس

 3دو  الج

 الاختبارمعامل ألفا كرونباخ لقياس ثبات 

 معامل الجبات عدد العبازات المحوز م

 42813 10 ترنس 1

 42881 3 فهم .

 42856 8 تطبيل وما فوم 3

 42947 5. الجبات الهصي        

ختباس ٜتُتع بجبات َكبٍٛ إسضا٥ٝاً، سٝح بًػت الا( إٔ 3ٜٛعح اتدذٍٚ ) 

( ٖٚٞ دسد١ ثبات عاي١ٝ، نُا تشاٚست 3.937ق١ُٝ َعاٌَ ايجبات ايه١ًٝ )أيفا( )

(، ٖٚٞ َعاَلات ثبات َكبٛي١ يمهٔ 3.881، 3.813َعاَلات ثبات أبعاد الاختباس بين )

 (.  2337ايٛثٛم بٗا في تطبٝل ايذساط١ اتذاي١ٝ )تزٝذ،

  سظاب َعاٌَ ايظٗٛي١ ٚايضعٛب١ يلاختباس:. 7 

 (.4، دذٍٚ )سعاَلات ايظٗٛي١ ٚايضعٛب١ يعباسات الاختبافُٝا ًٜٞ تٛعٝح لم
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 0دو  الج

 الاختبارمعامل الشوولة والصعوبة لأسئلة 

 معامل الصعوبة معامل الشهولة عدد الإجابات الخاطئة الإجابات الصحيحةعدد  م
1 .1 .. 4209 4251 
. .4 .3 4207 4253 
3 34 13 4274 4234 
0 .7 16 4263 4237 
5 .8 15 4265 4235 
6 14 33 42.3 4277 
7 13 34 4234 4274 
8 .. .1 4251 4209 
9 .7 17 4263 4237 
14 33 14 4277 42.3 
11 .8 15 4265 4235 
1. 13 34 4234 4274 
13 .3 .4 4253 4207 
10 1. 31 42.8 427. 
15 .0 19 4256 4200 
16 .. .1 4251 4209 
17 16 .7 4237 4263 
18 16 .7 4237 4263 
19 .8 15 4265 4235 
.4 17 .6 4204 4264 
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 معامل الصعوبة معامل الشهولة عدد الإجابات الخاطئة الإجابات الصحيحةعدد  م
.1 .8 15 4265 4235 
.. .. .1 4251 4209 
.3 .8 15 4265 4235 
.0 10 .9 4233 4267 
.5 .6 17 4264 4204 

ختباس تشاٚست الا( إٔ َعاَلات طٗٛي١ َفشدات 4ٜتغح َٔ خلاٍ اتدذٍٚ ) 

(، ٖٚزا ٜذٍ ع٢ً إٔ 3.23، 3.77(، ٚتشاٚست َعاَلات ايضعٛب١ بين )3.77، 3.23بين )

فكش٠ َفشدات الاختباس تعذ َٓاطب١ لأغشاض ايذساط١، لإٔ المذ٣ بين أصعب ٚأطٌٗ 

 (.2317% )ايشيماٟٚ، 53تسذٚد ٜذٚس سٍٛ ْظب١ 

  سظاب َعاٌَ ايتُٝٝض لاختباس َٗاسات صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات:. 8 

 .الاختباسَعاٌَ ايتُٝٝض يعباسات  (5ٜٛعح اتدذٍٚ )

 5دو  الج
 سئلة الاختبارمعامل التمييز لأ

 م
عدد الإجابات الصحيحة لصفئة 

 العصيا
الصحيحة لصفئة عدد الإجابات 

 الدنيا
معامل 
 الخمييز

1 9 3 4254 
. 11 0 4258 
3 8 . 4254 
0 7 . 420. 
5 14 3 4258 
6 14 . 4267 
7 1. 5 4258 



  
 

- 136 - 

 م
عدد الإجابات الصحيحة لصفئة 

 العصيا
الصحيحة لصفئة عدد الإجابات 

 الدنيا
معامل 
 الخمييز

8 9 3 4254 
9 6 . 4233 
14 7 . 420. 
11 7 . 420. 
1. 7 . 420. 
13 8 1 4258 
10 11 . 4275 
15 1. 3 4275 
16 1. 3 4275 
17 14 . 4267 
18 9 0 420. 
19 8 3 420. 
.4 1. 7 420. 
.1 14 . 4267 
.. 11 3 4267 
.3 9 . 4258 
.0 11 0 4258 
.5 14 5 420. 

ختباس دا٤ت في الا( إٔ َعاَلات ايتُٝٝض لأط١ً٦ 5ٜتغح َٔ خلاٍ اتدذٍٚ ) 

فأع٢ً( سٝح تشاٚست َعاٌَ ايتُٝٝض لأط١ً٦ الاختباس بين  3.33ْطام تمٝٝض دٝذ )

 (.2323( )أحمذ ٚآخشٕٚ، 3.75 ،3.42)
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، ا( طؤاي25ًتهٕٛ الاختباس في صٛست٘ ايٓٗا١ٝ٥ َٔ )ايضٛس٠ ايٓٗا١ٝ٥ يلاختباس:  

( طؤاٍ في 14نايتايٞ: ) سظب المظتٜٛات المعشف١ٝ يلأط١ً٦، ١ أبعادإلى ثلاث َٛصع١

 ُا فٛم.ف( أط١ً٦ في َظت٣ٛ ايتطبٝل 8َظت٣ٛ ايتزنش، طؤايين في َظت٣ٛ ايفِٗ، )

 : ثانيًا: البرنامج التذريبي

ٜظتٓذ ايبرْاَر إلى ْعش١ٜ ايتػٝير ٜظتٓذ ايبرْاَر ايتذسٜبي المكترح إلى  

Theory of Change (ToC)  ايتي ظٗشت في َٓتضف ايظبعٝٓات ٚتعٛد أصٛلها

، ٚتكّٛ ٖزٙ ايٓعش١ٜ ع٢ً أْ٘ َٔ المتٛقع إٔ ٜؤدٟ  Peter Druckerإلى بٝتر داسنش 

عٓذَا ٜتِ ايتذخٌ ٚريو ايتذخٌ، أٚ تزُٛع١ َٔ ايتذخلات إلى تػٝير تسذد، 

ٚتفٝذ ٖزٙ ايٓعش١ٜ في بالاعتُاد ع٢ً ايتشًٌٝ ايظببي المبني ع٢ً الأدي١ المتاس١، 

ٛدٝ٘ ايكشاسات تحذٜذ اتذًٍٛ ايفعاي١ لمعاتد١ أطباب المؼانٌ ايتي تعٝل ايتكذّ، ٚت

َش إعذاد ٚقذ . (Clark & Taplin,2012) بؼإٔ الإدشا٤ ايزٟ ٜٓبػٞ اتخارٙ

 : اترطٛات ايتاي١ٝايبرْاَر ب

تم تحذٜذ المحت٣ٛ ايعًُٞ  . إعذاد ايضٛس٠ الأٚي١ٝ يًبرْاَر ايتذسٜبي:1 

يًبرْاَر ايتذسٜبي ٚإعذاد ايذيٌٝ اتراظ ب٘، ٚتعتٟٛ ايذيٌٝ ع٢ً: ايعٓٛإ، الهذف 

ايعاّ ٚالأٖذاف ايتفض١ًٝٝ، ايف١٦ المظتٗذف١، َذ٠ ايبرْاَر، آي١ٝ ايتٓفٝز، أطايٝب 

ٚٚطا٥ٌ ايتذسٜب، أطايٝب ايتكِٜٛ، َٓفز ايبرْاَر، ٚاتدذٍٚ ايضَني يًذًظات. نُا 

تم إعذاد اتذكٝب١ ايتذسٜب١ٝ يًبرْاَر، ٚتحتٟٛ ع٢ً: المكذ١َ، اتدًظات ايتذسٜب١ٝ، 

 تكِٝٝ ايبرْاَر.الأْؼط١، المشادع، اطتُاس٠ 

يًتشكل َٔ صلاس١ٝ ايبرْاَر ايتشكل َٔ صلاس١ٝ ايبرْاَر َٚلا٥ُت٘: . 2 

عشض ديٌٝ ايبرْاَر ٚاتذكٝب١ ايتذسٜب١ٝ ع٢ً عذد َٔ المحهُين المدتضين في تم 

لإبذا٤ َلاسعاتِٗ  ( تسهُين،13ايترب١ٝ ٚايترب١ٝ اتراص١ ٚعًِ ايٓفع ٚعذدِٖ )

شمٛيٝتٗا َٚٓاطبتٗا يًٗذف ايعاّ،  :ايتفض١ًٝٝ َٔ سٝحَٚكترساتِٗ سٍٛ الأٖذاف 

ٚصلاسٝتٗا يًتطبٝل، ٚإبذا٤ َلاسعاتِٗ َٚكترساتِٗ سٍٛ اتدًظات ايتذسٜب١ٝ، َٔ 
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نفا١ٜ أٖذاف اتدًظ١ َٚلا١ُ٥ أطايٝب ايتذسٜب لمحت٣ٛ اتدًظ١، ٚنفا١ٜ  :سٝح

اد٠ ايع١ًُٝ أطايٝب ايتكِٝٝ ٚالأطايٝب ٚايٛطا٥ٌ ٚالأْؼط١ ايتذسٜب١ٝ، ٚشمٛي١ٝ الم

 ٚطلاَتٗا، ٚنفا١ٜ صَٔ اتدًظ١ يتكذِٜ المحت٣ٛ.

بعذ أخز َلاسعات المحهُين  إعذاد ايبرْاَر ايتذسٜبي في صٛست٘ ايٓٗا١ٝ٥:. 3 

َٚكترساتِٗ سٍٛ ايبرْاَر ايتذسٜبي، تم إعاف١ بعض ايتعذٜلات ثِ إعاد٠ تذقٝل 

ٝح يلإطاس ايعاّ ، ٚفُٝا ًٜٞ تٛعيٝعٗش بضٛست٘ ايٓٗا١ٝ٥ايبرْاَر َٚشادعت٘، 

 يًبرْاَر:

ت١ُٝٓ المٗاسات ايلاص١َ يتٓفٝز ع١ًُٝ صٓع ايكشاس الهذف ايعاّ َٔ ايبرْاَر:  

 المظتٓذ إلى ايبٝاْات يذ٣ َعًُات رٚات صعٛبات ايتعًِ.

ٜتٛقع َٔ المتذسب١ في ْٗا١ٜ ايبرْاَر إٔ تهٕٛ قادس٠ ع٢ً الأٖذاف ايتفض١ًٝٝ:  

، المظتٓذ إلى ايبٝاْات ٚأُٖٝتٗا يزٟٚ صعٛبات ايتعًِتعشف ع١ًُٝ صٓع ايكشاس  إٔ:

، تزنش أْٛاع ايبٝاْات، تبين أ١ُٖٝ جمع ايبٝاْات، تزنش خطٛات ع١ًُٝ صٓع ايكشاس

، تعذد َٛاصفات الأدا٠ الملا١ُ٥ تدُع ايبٝاْات، تغشب أَج١ً ع٢ً أدٚات جمع ايبٝاْات

تزنش ، المبني ع٢ً المٓٗر تزنش اطتدذاَات ايكٝاغ، تعشف ايكٝاغ المبني ع٢ً المٓٗر

تعذ ايكٝاغ المبني ع٢ً المٓٗر في ايكشا٠٤ ٚالإَلا٤ ، خضا٥ط ايكٝاغ المبني ع٢ً المٓٗر

تبين ، تبين فٛا٥ذ ايشطّٛ ايبٝا١ْٝ، تتعشف ع٢ً أِٖ أْٛاع ايشطّٛ ايبٝا١ْٝ، ٚايشٜاعٝات

ع٢ً َهْٛات تتعشف ، دٚس ايشطّٛ ايبٝا١ْٝ في ع١ًُٝ صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات

 تٓؼ٧ سطِ بٝاْٞ بضٛس٠ ٜذ١ٜٚ. ، تزنش طشم إْؼا٤ ايشطّٛ ايبٝا١ْٝ، ايشطِ ايبٝاْٞ

َاٜهشٚطفت  Microsoft Excelتٓؼ٧ سطِ بٝاْٞ عٔ طشٜل تطبٝل أٜغًا  

تكشأ ايشطِ ايبٝاْٞ ايزٟ يمجٌ أدا٤ ، تمجٌ بٝاْات ايطايب ع٢ً ايشطِ ايبٝاْٞ، إنظٌ

تتدز ايكشاس ، خلاٍ تٛعٝح ايعلاق١ بين المتػيرات تفظش ايشطِ ايبٝاْٞ َٔ، ايطايب

تتدز ايكشاس سٍٛ ، ايتعًُٝٞ بالاطتٓاد إلى ايبٝاْات ايتي ٜٛعشٗا ايشطِ ايبٝاْٞ

، ايتػٝيرات ايتع١ًُٝٝ ايتي ٜٓبػٞ ايكٝاّ بٗا في ساٍ عذّ إسشاص ايطايب يًتكذّ المتٛقع
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س ٚتٓفٝز المُاسطات المب١ٝٓ تزنش خطٛات اختٝا، ٚتعشف المُاسطات المب١ٝٓ ع٢ً الأدي١

 ع٢ً الأدي١.

 .َعًُات ايطايبات رٚات صعٛبات ايتعًِايف١٦ المظتٗذف١ َٔ ايبرْاَر: 

( 4( دًظات تذسٜب١ٝ، َذ٠ نٌ َٓٗا )7ايبرْاَر َٔ ) ٜتهَٕٛذ٠ ايبرْاَر:  

 طاعات، نٌ دًظ١ قذَت في ّٜٛ َظتكٌ خلاٍ أٜاّ َتتاي١ٝ.

عٔ بعذ بؼهٌ افتراعٞ َٔ قبٌ ايباسج١ فز ايبرْاَر ُْآي١ٝ تطبٝل ايبرْاَر:  

َاٜهشٚطفت تُٝض،  Teams Microsoftَتضأَ َٔ خلاٍ إْؼا٤ ادتُاع عبر تطبٝل 

تم فٝ٘ تفعٌٝ الاتضاٍ ايضٛتٞ ٚايذسدػ١ ايهتاب١ٝ ٚايظبٛس٠ ايتفاع١ًٝ، ٚتغُٔ عشٚض 

 تكذيمٝ٘ َش١ٝ٥.

تم ايبرْاَر ايتذسٜبي:  الاطتراتٝذٝات ايتذسٜب١ٝ المظتدذ١َ يتشكٝل أٖذاف 

ايتعًِ ، الأْؼط١ ايتفاع١ًٝ ٚايتذسٜبات، المٓاقؼ١ ٚاتذٛاس، الإيكا٤ ٚايؼشح اطتدذاّ

 ايعشض المش٥ٞ.، ٚايُٓزد١، ايتعاْٚٞ

عشٚض تم اطتدذاّ ايٛطا٥ٌ ٚالمٛاد ايتذسٜب١ٝ المظتدذ١َ في ايبرْاَر:  

، َاٜهشٚطفت تُٝض Teams Microsoftتطبٝل ، دٗاص اتذاطب الآيٞ، ايباٚسبٜٛٓت

 َاٜهشٚطفت إنظٌ. Microsoft Excelتطبٝل ٚ

المظت٣ٛ في اطتراتٝذ١ٝ تكِٜٛ المعاسف ٚالمٗاسات المهتظب١ َٔ قبٌ المتذسبات:  

ايتكِٜٛ ايتهٜٛني  المظت٣ٛ ايتطبٝكٞ، ٚفي الاختباس ايكبًٞ ٚايبعذٟ طبل ايتششٜشٟ

 اتدًظات.أثٓا٤ َٔ خلاٍ الأْؼط١ ٚايتذسٜبات 

تهْٛت الماد٠ ايع١ًُٝ يًبرْاَر ايتذسٜبي مما ًٜٞ: َكذ١َ تست٣ٛ ايبرْاَر:  

سٍٛ صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات ٚالمضطًشات ٚالمفاِٖٝ رات ايعلاق١، اختٝاس أدا٠ 

جمع ايبٝاْات الملا١ُ٥، اطتدذاّ ايكٝاغ المبني ع٢ً المٓٗر نأدا٠ تدُع ايبٝاْات، 
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ّٛ ايبٝا١ْٝ، تحذٜذ الأٖذاف، تكذِٜ ايتذسٜع عايٞ تمجٌٝ دسدات ايطلاب ع٢ً ايشط

اتدٛد٠، قٝاغ ايتكذّ ٚتمجًٝ٘ َٔ خلاٍ ايشطّٛ ايبٝا١ْٝ، َشاقب١ ايتكذّ ٚعٛابط 

 اتخار ايكشاسات بٓا٤ ع٢ً ايبٝاْات، تٓفٝز ايتػٝيرات ايتع١ًُٝٝ. 

 الخهافؤ بين المجموعخين: 

ٜب١ٝ( بايتطبٝل يًتشكل َٔ تهافؤ تزُٛعات ايتذشب١ )ايغابط١ ٚايتذش 

( 6ٚدذٍٚ سقِ )(، Mann-Whitney)ايكبًٞ; تم اطتدذاّ اختباس )َإ ٜٚتني( 

 ٜٛعح ايٓتا٥ر. 

 6دو  الج
للفروق بين متوسطات درجات المجموعة ( Mann-Whitney)نتائج اختبار مان ويتني 

 في التطبيق القبلي للاختبارالتجريبية والمجموعة الضابطة 

َتٛطط  ايعذد المجُٛع١ الأبعاد

 ايشتب
تزُٛع 

 ايشتب
ق١ُٝ 

(Z) 
َظت٣ٛ 

 ايذلاي١

 ايتزنش
 253.3 16.87 15 عابط١ قبًٞ

3.864 3.388 
 212.3 14.13 15 تجشٜب١ٝ قبًٞ

 ايفِٗ
 217.53 14.53 15 عابط١ قبًٞ

3.723 3.472 
 247.53 16.53 15 تجشٜب١ٝ قبًٞ

 ايتطبٝل َٚا فٛم
 221.53 14.77 15 عابط١ قبًٞ

3.473 3.636 
 243.53 16.23 15 تجشٜب١ٝ قبًٞ

ايذسد١ ايه١ًٝ 

 يلاختباس
 211.3 14.37 15 عابط١ قبًٞ

3.898 3.369 
 254.3 16.93 15 تجشٜب١ٝ قبًٞ

 

فشٚم رات دلاي١ إسضا١ٝ٥ بين عذّ ٚدٛد ( 6ٜتغح َٔ خلاٍ اتدذٍٚ )

َتٛططات دسدات المجُٛع١ ايتذشٜب١ٝ ٚالمجُٛع١ ايغابط١ بايتطبٝل ايكبًٞ بايذسد١ 
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ايتطبٝل َٚا فٛم(،  –ايفِٗ  –ختباس ٚأبعادٙ ايفشع١ٝ المتُج١ً في )ايتزنش يلاايه١ًٝ 

ذسد١ (، ٚي3.636ً، 3.472، 3.388سٝح بًػت ق١ُٝ َظت٣ٛ ايذلاي١ يلأبعاد ع٢ً ايتٛايٞ )

( أٟ غير داي١ إسضا٥ٝاً، ٚتُؼير ايٓتٝذ١ 3.35(، ٚجمٝعٗا قِٝ أنبر َٔ )3.369ايه١ًٝ )

ايظابك١ إلى تكاسب َظت٣ٛ المجُٛعتين ايتذشٜب١ٝ ٚايغابط١ بالاختباس ايكبًٞ باختباس 

ت١ُٝٓ المعشف١ بمٗاسات صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات ٖٚٛ َا ٜعهع تهافؤ 

 ايبرْاَر ايتذسٜبي. المجُٛعتين قبٌ تطبٝل

 الأساليب الإحصائية: 

لاطتدشاز ايٓتا٥ر تم الاعتُاد ع٢ً اتذضّ الإسضا١ٝ٥ يًعًّٛ الادتُاع١ٝ  

Statistical package for social sciences  ٚتم اطتدذاّ الأطايٝب ،

 الإسضا١ٝ٥ ايتاي١ٝ: 

: يًتشكّل َٔ صذم الاتّظام (person Correlation)َعاٌَ استباط بيرطٕٛ  .1

 ايذاخًٞ لأدا٠ ايذساط١. 

يكٝاغ َذ٣ ثبات أدا٠ ايذساط١،  (Cronbach Alpha)َعاٌَ أيفا نشْٚباخ  .2

 ٚصلاسٝتٗا يًتطبٝل المٝذاْٞ.  

 َعاٌَ ايظٗٛي١ ٚايضعٛب١; يًتشكل َٔ َذ٣ طٗٛي١ عباسات الاختباس. .3

 الاختباسَعاٌَ ايتُٝٝض; يًتشكل َٔ ايكذس٠ ايتُٝٝض١ٜ يعباسات  .4

ّٝٓتي ايذساط١ المظتكًتين (Mann-Whitney)اختباس َإ ٜٚتني  .5 : يًُكاس١ْ بين ع

ّٟ يًُذُٛعتين ايغابط١ ٚايتذشٜب١ٝ(، ٚأٜغًا يًتشكّل َٔ تهافؤ  )الاختباس ايبعذ

 .المجُٛعتين

ّٞ (Wilcoxon)اختباس ًٜٚهٛنظٕٛ  .6 : تذظاب ايفشٚم بين الاختباس ايكبً

ّٟ يًُذُٛع١ ْفظٗا )ا ّٟ يًُذُٛع١ ايتذشٜب١ٝ(ٚايبعذ ّٞ ٚايبعذ  .لاختباس ايكبً

 Matched Pairs Rank)َعاٌَ الاستباط ايجٓا٥ٞ يشتب الأصٚاز المشتبط١  .7

Biserial Correlation) يًتعشف ع٢ً َذ٣ فاع١ًٝ ايبرْاَر ايتذسٜبي المكترح. 
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 نخائج الدزاسة ومهاقشخها

تفظير ٖزٙ ايٓتا٥ر ٚفكًا ٚعشض ْتا٥ر ايذاسط١ ايتي تم ايٛصٍٛ لها فُٝا ًٜٞ 

 يًذساطات ايظابك١، ع٢ً ايٓشٛ ايتايٞ:

ما فاعصية بسنامج تدزيبي مكترح في تهمية المعسفة بمهازات صهع الكساز المشخهد إلى الشؤا : 
 البيانات لدى معصمات ذوات صعوبات الخعصم؟

يلإداب١ عٔ ايظؤاٍ تمت المكاس١ْ بين ْتا٥ر المجُٛعتين ايتذشٜب١ٝ ٚايغابط١  

في ايتطبٝل ايبعذٟ يلاختباس، ٚالمكاس١ْ بين ْتا٥ر المجُٛع١ ايتذشٜب١ٝ في ايتطبٝكين 

 ايكبًٞ ٚايبعذٟ يلاختباس، ٚفُٝا ًٜٞ تٛعٝح يًٓتا٥ر ايتي تم ايتٛصٌ لها: 

اً رات دلاي١ إسضا١ٝ٥ بين َتٛططات ستب أ. يًتعشف ع٢ً إرا َا ناْت ٖٓاى فشٚق

المجُٛع١ ايتذشٜب١ٝ ٚالمجُٛع١ ايغابط١ في ايتطبٝل ايبعذٟ تم اطتدذاّ اختباس َإ 

 .( ٜٛعح ريو7ٚاتدذٍٚ ) (،Mann-Whitney)ٜٚتني 

 7دو  الج
للفروق بين متوسطات درجات المجموعة ( Mann-Whitney)نتائج اختبار مان ويتني 

 والمجموعة الضابطة في التطبيق البعذي للاختبارالتجريبية 
أبعاد الاخخباز حشب مشخويات 

مخوسط  العدد المجموعة الأسئصة
 الستب

مجموع 
 الستب

قيمة 
(Z) 

مشخوى 
 الدلالة

 
 ترنس

 167254 11217 15 ضابطة بعدي
.2715 42447 

 97254. 19283 15 تجسيبية بعدي
 
 فهم

 100254 9263 15 ضابطة بعدي
32865 42441 

 3.4254 1237. 15 تجسيبية بعدي
 

 تطبيل فما فوم
 154254 14243 15 ضابطة بعدي

32004 42441 
 310254 4297. 15 تجسيبية بعدي

 
 الدزجة الهصية للاخخباز

 104254 9237 15 ضابطة بعدي
328.9 42441 

 3.0254 1263. 15 تجسيبية بعدي
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إٔ ٖٓاى فشٚقاً رات دلاي١ إسضا١ٝ٥ عٓذ َظت٣ٛ ( 7ٜتغح َٔ خلاٍ اتدذٍٚ ) 

ستب المعًُات في المجُٛعتين ايتذشٜب١ٝ ٚايغابط١ في ايتطبٝل  ٞ( بين َتٛطط3.31)

ايبعذٟ يلاختباس في بعذ ايتزنش، ٚريو يضالح المعًُات بالمجُٛع١ ايتذشٜب١ٝ 

 ( يًُعًُات بالمجُٛع١ ايغابط11.17.١( َكابٌ )19.83بمتٛطط ستب )

( إٔ ٖٓاى فشٚقاً رات دلاي١ إسضا١ٝ٥ عٓذ 7اتدذٍٚ )في ٝٓت ايٓتا٥ر نُا ب 

ستب المعًُات بالمجُٛعتين ايتذشٜب١ٝ ٚايغابط١ في  ٞ( بين َتٛطط3.31َظت٣ٛ )

ايتطبٝل ايبعذٟ يلاختباس في بعذ ايفِٗ، ٚريو يضالح المعًُات في المجُٛع١ 

  المجُٛع١ ايغابط١.( يًُعًُات في9.63( َكابٌ )21.37ايتذشٜب١ٝ بمتٛطط ستب )

( أٜغًا إٔ ٖٓاى فشٚقاً رات دلاي١ إسضا١ٝ٥ عٓذ 7اتدذٍٚ )في ٚبٝٓت ايٓتا٥ر  

ستب المعًُات في المجُٛعتين ايتذشٜب١ٝ ٚايغابط١ في  ٞ( بين َتٛطط3.31َظت٣ٛ )

ايتطبٝل ايبعذٟ يلاختباس في بعذ ايتطبٝل فُا فٛم، ٚريو يضالح المعًُات في 

( يًُعًُات في المجُٛع١ 13.33( َكابٌ )23.97المجُٛع١ ايتذشٜب١ٝ بمتٛطط ستب )

 ايغابط١.

شٚقاً رات دلاي١ ( إٔ ٖٓاى ف7)في اتدذٍٚ ٚفي الأخير فكذ أظٗشت ايٓتا٥ر  

ستب المعًُات  ٞ( في ايذسد١ ايه١ًٝ يلاختباس بين َتٛطط3.31إسضا١ٝ٥ عٓذ َظت٣ٛ )

في المجُٛعتين ايتذشٜب١ٝ ٚايغابط١ في ايتطبٝل ايبعذٟ، ٚريو يضالح َعًُات 

( لمعًُات المجُٛع١ ايغابط١، 9.37( َكابٌ )21.63المجُٛع١ ايتذشٜب١ٝ بمتٛطط ستب )

إلى فاع١ًٝ ايبرْاَر ايتذسٜبي المكترح في ت١ُٝٓ المعشف١ بمٗاسات  ٚتُؼير ٖزٙ ايٓتٝذ١

 صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات يذ٣ َعًُات ايتًُٝزات رٚات صعٛبات ايتعًِ.

ع٢ً المجُٛع١ ايتذشٜب١ٝ  ختباسلاب. المكاس١ْ بين ْتا٥ر ايتطبٝكين ايكبًٞ ٚايبعذٟ ي

غ فاع١ًٝ ايبرْاَر ايتذسٜبي يكٝا( Wilcoxon)باطتدذاّ اختباس ًٜٚهٛنظٕٛ 

المكترح، ثِ ايتشكل َٔ ايفاع١ًٝ باطتدذاّ َعاٌَ الاستباط ايجٓا٥ٞ يشتب الأصٚاز 
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لاطتدشاز  (Matched Pairs Rank Biserial Correlation) (rprb)المشتبط١ 

 ٚايزٟ تعظب َٔ خلاٍ المعادي١ ايتاي١ٝ:، (9) دذٍٚ( 8ٚدذٍٚ )ايذلاي١ ايع١ًُٝ، 

   Rprb = 
     

       

: سذِ ايتأثير أٚ ق٠ٛ ايعلاق١ )َعاٌَ الاستباط ايجٓا٥ٞ( يشتب الأصٚاز Rprbسٝح إٔ: 

 المشتبط١.

T1  .تزُٛع ايشتب رات الإػاس٠ المٛدب١ :N ،ّ(.2313: عذد أصٚاز ايذسدات )علا 

 8دو  الج
 التطبيقين القبلي والبعذي للاختبارفي متوسطات رتب المجموعة التجريبية 

أبعاد الاخخباز حشب مشخويات 
 الأسئصة

 مجموع الستب مخوسط الستب العدد الخطبيل

 الخرنس
 15524 14233 15 الكبصي
 31424 4267. 15 البعدي

 الفهم
 1.024 82.7 15 الكبصي
 30124 273.. 15 البعدي

 الخطبيل فما فوم
 16524 1124 15 الكبصي
 34424 424. 15 البعدي

 137254 9217 15 الكبصي للاخخبازالدزجة الهصية 
 3.7254 1283. 15 البعدي

( إٔ َتٛططات ستب َعًُات المجُٛع١ ايتذشٜب١ٝ في 8ٜتغح َٔ اتدذٍٚ ) 

ختباس ٚأبعادٙ لاايتطبٝل ايبعذٟ أع٢ً َٓ٘ في ايتطبٝل ايكبًٞ في ايذسد١ ايه١ًٝ ي

( َكابٌ 23.67)ايفشع١ٝ )ايتزنش، ايفِٗ، ايتطبٝل فُا فٛم(، ٚريو بمتٛطط ستب 

( 8.27( َكابٌ )22.73( يًتطبٝل ايكبًٞ في بعذ ايتزنش، ٚبمتٛطط ستب )13.33)
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( يًتطبٝل ايكبًٞ 11.3( َكابٌ )23.3يًتطبٝل ايكبًٞ في بعذ ايفِٗ، ٚبمتٛطط ستب )

( في ايذسد١ ايه١ًٝ 9.17( َكابٌ )21.83في بعذ ايتطبٝل فُا فٛم، ٚبمتٛطط ستب )

 يلاختباس.

 9دو  الج
للفروق بين متوسطات المجموعة التجريبية في ( Wilcoxon) نتائج اختبار ويللوكشون

 التطبيقين القبلي والبعذي للاختبار
أبعاد الاخخباز حشب مشخويات 

مخوسط  العدد الأسئصة
 الستب

مجموع 
 الستب

قيمة 
(Z) 

مشخوى 
 الدلالة

حجم 
 الخأثير

مشخوى 
 الخأثير

 الخرنس

 3254 3254 1 الستب الشالبة

 نبير 4200 42445 2788.
 70254 6277 11 الستبة الموجبة
  3 الستب المخعادلة
  15 الإجمالي

 الفهم

 4244 4244 4 الستب الشالبة

 نبير 4209 42441 .3208
 1.4244 8244 15 الستبة الموجبة
  4 الستب المخعادلة
  15 الإجمالي

الخطبيل فما 
 فوم

 15244 5244 3 الستب الشالبة

 نبير 4239 42417 2378.
 94244 8218 11 الستبة الموجبة
  1 الستب المخعادلة
  15 الإجمالي

الدزجة الهصية 
 للاخخباز

 244. 244. 1 الستب الشالبة

 نبير .420 42441 32344
 118244 8203 10 الستبة الموجبة
  4 الستب المخعادلة
  15 الإجمالي

إٔ ٖٓاى فشٚقاً رات دلاي١ إسضا١ٝ٥ عٓذ ( 9( ٚ )8)ٜتغح َٔ خلاٍ اتدذٚيين  

( بين َتٛطط ستب َعًُات المجُٛع١ ايتذشٜب١ٝ في ايتطبٝكين ايكبًٞ 3.31َظت٣ٛ )
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ٚايبعذٟ يلاختباس في بعذ ايتزنش، ٚريو يضالح ايتطبٝل ايبعذٟ بمتٛطط ستب 

( إٔ ق١ُٝ 9( في ايتطبٝل ايكبًٞ. ٚبٝٓت ايٓتا٥ر باتدذٍٚ سقِ )13.33)( َكابٌ 23.67)

يٓتا٥ر ايتطبٝكين ايكبًٞ  (rprb)َعاٌَ الاستباط ايجٓا٥ٞ يشتب الأصٚاز المشتبط١ 

(، ٖٚزٙ ايك١ُُٝ تعني َظت٣ٛ فاع١ًٝ 3.44ٚايبعذٟ يلاختباس في بعذ ايتزنش بًػت )

ُٜعذُّ َظت٣ٛ ايفاع١ًٝ صػيًرا إرا نإ ٜظاٟٚ ) (، َٚتٛططًا إرا نإ 3.1نبير; سٝحُ 

ايتبأٜ بين  أٟ إٔ(; 2333( )عفا١ْ، 3.37(، ٚنبيًرا إرا نإ أنبر أٚ ٜظاٟٚ )3.24)

تٛططٞ دسدات المعًُات في ايتطبٝكين ايكبًٞ ٚايبعذٟ ٜشدع إلى المتػير المظتكٌ ٖٚٛ َ

 ايبرْاَر ايتذسٜبي المكترح.

إٔ ٖٓاى فشٚقاً رات دلاي١ إسضا١ٝ٥ عٓذ ( 9( ٚ )8)نُا ٜتغح َٔ اتدذٚيين  

( بين َتٛطط ستب َعًُات المجُٛع١ ايتذشٜب١ٝ في ايتطبٝكين ايكبًٞ 3.31َظت٣ٛ )

لاختباس في بعذ ايفِٗ، ٚريو يضالح ايتطبٝل ايبعذٟ بمتٛطط ستب ٚايبعذٟ ي

إٔ ق١ُٝ  (9في اتدذٍٚ ) ( في ايتطبٝل ايكبًٞ. ٚأٚعشت ايٓتا٥ر8.27( َكابٌ )22.73)

يٓتا٥ر ايتطبٝكين ايكبًٞ ( rprb)َعاٌَ الاستباط ايجٓا٥ٞ يشتب الأصٚاز المشتبط١ 

ٖزٙ ايك١ُُٝ تعني َظت٣ٛ فاع١ًٝ (، 3.49ٚٚايبعذٟ يلاختباس في بعذ ايفِٗ بًػت )

 .نبير

إٔ ٖٓاى فشٚقاً رات دلاي١ ( 9) ( 8ٚ)ٜٚتغح أٜغًا َٔ ايٓتا٥ر في اتدذٚيين  

( بين َتٛطط ستب َعًُات المجُٛع١ ايتذشٜب١ٝ في 3.31إسضا١ٝ٥ عٓذ َظت٣ٛ )

ايتطبٝكين ايكبًٞ ٚايبعذٟ يلاختباس في بعذ ايتطبٝل فُا فٛم، ٚريو يضالح 

( في ايتطبٝل ايكبًٞ. ٚبٝٓت 11.3( َكابٌ )23.3ايتطبٝل ايبعذٟ بمتٛطط ستب )

 (rprb)ٕ ق١ُٝ َعاٌَ الاستباط ايجٓا٥ٞ يشتب الأصٚاز المشتبط١ أ( 9)اتدذٍٚ في ايٓتا٥ر 

(، 3.39يٓتا٥ر ايتطبٝكين ايكبًٞ ٚايبعذٟ يلاختباس في بعذ ايتطبٝل فُا فٛم بًػت )

 .ٖٚزٙ ايك١ُُٝ تعني َظت٣ٛ فاع١ًٝ نبير

إٔ ٖٓاى فشٚقاً رات ( 9( ٚ )8)ٚفي الأخير فكذ أٚعشت ايٓتا٥ر في اتدذٚيين  

( في ايذسد١ ايه١ًٝ بين َتٛطط ستب َعًُات ١3.31 عٓذ َظت٣ٛ )دلاي١ إسضا٥ٝ
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المجُٛع١ ايتذشٜب١ٝ في ايتطبٝكين ايكبًٞ ٚايبعذٟ يلاختباس، ٚريو يضالح ايتطبٝل 

( يًُعًُات بايتطبٝل ايكبًٞ. ٜٚعٗش في 9.17( َكابٌ )21.83ايبعذٟ بمتٛطط ستب )

في ايذسد١  (rprb)صٚاز المشتبط١ إٔ ق١ُٝ َعاٌَ الاستباط ايجٓا٥ٞ يشتب الأ( 9) اتدذٍٚ

(، ٖٚزٙ ايك١ُُٝ تعني 3.42ايه١ًٝ يٓتا٥ر ايتطبٝكين ايكبًٞ ٚايبعذٟ يلاختباس بًػت )

َظت٣ٛ فاع١ًٝ نبير; أٟ إٔ ٖٓاى فاع١ًٝ يًبرْاَر ايتذسٜبي المكترح في ت١ُٝٓ المعشف١ 

صعٛبات  بمٗاسات صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات يذ٣ َعًُات ايتًُٝزات رٚات

 ايتعًِ.

ٜٚظتذٍ مما طبل ع٢ً فاع١ًٝ ايبرْاَر ايتذسٜبي المكترح في ٖزٙ ايذساط١ في  

ت١ُٝٓ اتداْب المعشفي لمٗاسات صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات، ٜٚؼتٌُ ريو ع٢ً 

َعشف١ خطٛات ٖزٙ ايع١ًُٝ ٚالمفاِٖٝ ٚاتذكا٥ل ٚايتعُُٝات المتعًك١ بٗا، ٚفِٗ 

نٝف١ٝ تٓفٝز خطٛاتٗا، ٚايكذس٠ ع٢ً اطتدذاّ ٖزٙ المعشف١ ٚالمعًَٛات في َٛاقف 

 دذٜذ٠. 

ٚيمهٔ عضٚ ٖزٙ ايٓتٝذ١ إلى ايطشٜك١ ايتي تم بٗا بٓا٤ ايبرْاَر ايتذسٜبي;  

سٝح تم اتباع خطٛات إعذاد ايبراَر ايتذسٜب١ٝ ايٛاسد٠ في الإطاس ايٓعشٟ ٚتحهِٝ 

ٍ ايترب١ٝ، إعاف١ إلى ثشا٤ الماد٠ ايع١ًُٝ في ايبرْاَر َٔ قبٌ تشتضين في تزا

ايبرْاَر المكترح ٚشمٛيٝتٗا تدُٝع خطٛات صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات ٚتٓٛعٗا 

َا بين المعًَٛات ايٓعش١ٜ ٚاترطٛات ايع١ًُٝ ٚالأْؼط١، ٚاطتٓادٖا إلى المشادع ايع١ًُٝ 

 َعًِ صعٛبات ايتعًِ المعتُذ َٔ ايٛصاس٠. 

فظير تصاح ايبرْاَر ايتذسٜبي في تحكٝل أٖذاف٘ إلى ٚدٛد سافض نُا يمهٔ ت 

يذ٣ المعًُات ٜتُجٌ في اتذاد١ ايتذسٜب١ٝ ايتي أثبتتٗا ايذساطات ايظابك١، إعاف١ إلى 

إٔ َٛعٛع ايبرْاَر ايتذسٜبي لم ٜظبل إٔ تم تذسٜب المعًُات عًٝ٘، ٖٚزا الأَش تم 

سٝح اػتًُت اطتُاس٠ ايتظذٌٝ  تأنٝذٙ َٔ قبٌ المعًُات المتكذَات يًبرْاَر،

يًبرْاَر ع٢ً طؤاٍ المع١ًُ عُا إرا ناْت قذ تًكت ايتذسٜب في ٖزا المٛعٛع. نُا إٔ 
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المٛعٛع َِٗ يًُعًُات بظبب ٚدٛد تٛدٝ٘ بتطبٝك٘ في ديٌٝ َعًِ صعٛبات ايتعًِ 

 يًُشس١ً الابتذا١ٝ٥. 

س٘; فكذ تم نُا يمهٔ إٔ تهٕٛ يطشٜك١ تكذِٜ ايبرْاَر أثش إتظابٞ في تصا 

اطتدذاّ ايتذسٜب المتضأَ عٔ بعذ ٚايزٟ تم اعتُادٙ نٛط١ًٝ إعاف١ٝ أٚ بذ١ًٜ 

يًتعًِٝ المباػش في المًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ، نُا تم اطتدذاّ ايعشٚض المش١ٝ٥ 

ٚايتٜٓٛع في الاطتراتٝذٝات ايتذسٜظ١ٝ المظتدذ١َ ٚتفعٌٝ الأْؼط١، إعاف١ إلى اختٝاس 

َاٜهشٚطفت تُٝض يتكذِٜ ايبرْاَر ايتذسٜبي َٔ خلاي٘  Teams Microsoftتطبٝل 

يهٕٛ المعًُات ٜظتدذَٔ ٖزا ايتطبٝل بهجش٠ مما طٌٗ اطتدذاَ٘ َٔ قبًٗٔ 

ٚايتفاعٌ َٔ خلاي٘ بظٗٛي١، أٜغًا تم تحذٜذ ٚقت ايتذسٜب بالاتفام َع المعًُات 

 يغُإ ايتضاَٗٔ باتذغٛس ٚايتفاعٌ. 

ايتي   Jimenez et al.(2316)ض ٚآخشٕٚ َع دساط١ دُٝٝٓٝايٓتٝذ١ ٚتتفل  

تٛصًت إلى فاع١ًٝ ايتذسٜب عبر الإْترْت في إنظاب المعًُين المعشف١ المتعًك١ ظُع 

بٝاْات ايتكذّ الأناديمٞ يًطلاب ٚاطتدذاَٗا في اتخار ايكشاسات ايتع١ًُٝٝ، ٚتتؼاب٘ 

يًتشكل َٔ  ايذساط١ َع ايذساط١ اتذاي١ٝ في اطتدذاّ الاختباس عبر الاْترْت ٖٙز

 فاع١ًٝ ايتذسٜب.   

 van den Bosch.(2319) نُا تتفل َع ْتٝذ١ دساط١ فإ دٕ بٛش ٚآخشٕٚ 

et al  ايتي أثبتت فاع١ًٝ ايتذسٜب في تحظين فِٗ المعًُين يًشطّٛ ايبٝا١ْٝ يٓتا٥ر

ايطلاب ٚايزٟ ٜعذ دض٤ َٔ ع١ًُٝ صٓع ايكشاس المظتٓذ إلى ايبٝاْات، ٜٚٛدذ تؼاب٘ بين 

تين في طشٜك١ قٝاغ ايفاع١ًٝ، ٚفي المٓٗر المظتدذّ، ٚتتُٝض ايذساط١ اتذاي١ٝ ايذساط

باػتُاٍ ايتذسٜب ع٢ً جمٝع خطٛات ع١ًُٝ صٓع ايكشاس، نُا ٜٛدذ اختلاف في 

طشٜك١ ايتذسٜب سٝح اطتدذَت ايذساط١ اتذاي١ٝ ايتذسٜب المتضأَ، بُٝٓا اطتدذَت 

 ايذساط١ ايظابك١ ايتذسٜب غير المتضأَ.
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ايتي تٛصًت إلى  .Wolfe et al (2321) تتفل َع ْتٝذ١ ٚٚيف ٚآخشٕٚ نُا 

ٚدٛد أثش إتظابٞ يًتذسٜب المتضأَ عبر الاْترْت في تحظين دق١ اتخار ايكشاسات 

ايتع١ًُٝٝ بٓا٤ ع٢ً ايشطّٛ ايبٝا١ْٝ يٓتا٥ر ايطلاب، ٚتتؼاب٘ ايذساطتين في طشٜك١ 

 ايتذسٜب ٚطشٜك١ قٝاغ ايتكذّ.
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 :المساجع

 : المساجع العسبيةأولًا: 

(. الاستٝادات ايتذسٜب١ٝ لمعًُات صعٛبات 2316) ع. ، ٚايشصتعٞ، س.. ع.أبا سظين، ٚ

. تز١ً ايتعًِ في المشس١ً المتٛطط١ َٔ ٚد١ٗ ْعش المعًُات ٚالمؼشفات

 .71-37(، 14) 4، ايترب١ٝ اتراص١ ٚايتأٌٖٝ

(. الاستٝادات ايتذسٜب١ٝ لمعًُٞ المشس١ً الابتذا١ٝ٥ 2323، ٚايذخٌٝ، ع. ). أبٛ ايكاطِ، ع

يًتعشف ع٢ً المٖٛٛبين رٟٚ صعٛبات ايتعًِ: دساط١ َظش١ٝ في تسافع١ 

 .1381-1353(،3)13تز١ً ايعًّٛ ايترب١ٜٛ ٚايٓفظ١ٝ، المجُع١. 

الاختباسات  ايكٝاغ ٚايتكِٜٛ ٚبٓا٤(. 2323أحمذ، ع.، تع٢ٝ، ب.، سٝذس، ع.، سٝا٠، ت. )

ايٛسام  في ايعًّٛ الإْظا١ْٝ ٚعًّٛ ٚتكٓٝات الأْؼط١ ايبذ١ْٝ ٚايشٜاع١ٝ.

 يًٓؼش ٚايتٛصٜع.

داس  بٓا٤ ٚتضُِٝ الاختباسات ٚالمكاٜٝع ايٓفظ١ٝ ٚايترب١ٜٛ.(. 2317ايشيماٟٚ، ع. )

 أتزذ يًٓؼش ٚايتٛصٜع.

(. َذسطـ١ المظـتكبٌ. المٓع١ُ ايعشب١ٝ يًترب١ٝ ٚايجكاف١ ٚايعًّٛ، 2333ايعذيْٛٞ، ّ. )

 ، قطش.ْذ٠ٚ المعالم الأطاط١ٝ يًُؤطظ١ المذسط١ٝ في ايكشٕ اتذادٟ ٚايعؼشٜٔ

 َهتب١ ايعبٝهإ. المذخٌ إلى ايبشح في ايعًّٛ ايظًٛن١ٝ.(. 1416ايعظاف، ظ. )

ٚاطتدذاَات٘ في ايهؼف عٔ َضذاق١ٝ ايٓتا٥ر في (. سذِ ايتأثير 2333عفا١ْ، ع. )

ايبشح ايترب١ٜٛ ٚايٓفظ١ٝ. تز١ً ايبشٛخ ٚايذساطات ايترب١ٜٛ ايفًظط١ٝٓٝ، 

 .58-29(، ظ3)
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(. الأطايٝب الإسضا١ٝ٥ الاطتذلاي١ٝ في تحًٌٝ بٝاْات ايبشٛخ 2313علاّ، ظ. )

 اس ايفهش. ايٓفظ١ٝ ٚايترب١ٜٛ ٚالادتُاع١ٝ )ايباساَتر١ٜ ٚايلاباساَتر١ٜ(. د

َعذِ المضطًشات ايترب١ٜٛ في المٓاٖر ٚطشم (. 2333ايًكاْٞ، أ.، ٚاتدٌُ، ع. )

 . عالم ايهتب.ايتذسٜع

(. َذ٣ إلماّ َعًُٞ َٚعًُات ايتلاَٝز ايزٜٔ يذِٜٗ صعٛبات تعًِ 2321المباسنٞ، ب. )

(، 15، )المج١ً ايعشب١ٝ يعًّٛ الإعاق١ ٚالمٖٛب١بايكٝاغ المبني ع٢ً المٓٗر. 

173-234. 

تزُع ايًػ١ ايعشب١ٝ  المعذِ ايٛدٝض.(. 1989تزُع ايًػ١ ايعشب١ٝ بايكاٖش٠. )

 بايكاٖش٠. 

دٜبْٛٛ أطع بٓا٤ الاختباسات ٚالمكاٜٝع ايٓفظ١ٝ ٚايترب١ٜٛ. (. 2337تزٝذ، غ. )

 يًطباع١ ٚايٓؼش ٚايتٛصٜع.

ايظشاب يًٓؼش . داس المظتشذثات ايتهٓٛيٛد١ٝ ٚايٓاْٛ تهٓٛيٛدٞ(. 2317الملاح، ت. )

 ٚايتٛصٜع.

َؼشٚع المًو عبذالله بٔ  ايذيٌٝ ايتٓعُٝٞ يًترب١ٝ اتراص١.(. 2316ٚصاس٠ ايتعًِٝ. )

 .عبذايعضٜض يتطٜٛش ايتعًِٝ ايعاّ

ٚصاس٠ ايتعًِٝ  ديٌٝ َعًِ صعٛبات ايتعًِ يًُشس١ً الابتذا١ٝ٥.(. 2323ٚصاس٠ ايتعًِٝ. )

 ايظعٛد١ٜ

 .ذد َعًُين صعٛبات ايتعًِ في َذ١ٜٓ ايشٜاضإسضا١ٝ٥ بع(. 2322ٚصاس٠ ايتعًِٝ. )

 .إداس٠ تعًِٝ ايشٜاض
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A Generative Learning Strategy-Based 

Program to Develop EFL Vocabulary and 

Oral Performance Skills of Al-Azhar 

Secondary Stage Students 

 

Abstract 
The current study was carried out to investigate the effectiveness of 

utilizing a generative learning strategy-based program in fostering the targeted 

EFL lexical and oral performance skills among Al-Azhar secondary stage 

students. To attain the purpose of the study, the Quasi-experimental method 

was adopted with its pretest-posttest control /experimental groups 

design.  Participants of the study consisted of (N=50) EFL students enrolled in 

the first-year Al-Azhar secondary stage, El-Sharkia Institute for girls, El-

Ibrahimiya Educational Directorate, Sharkia Governorate during the first 

semester of the academic year 2022/2023. They were chosen and divided into 

two groups: treatment group (n=25), and non-treatment group (n=25). An EFL 

oral performance questionnaire accompanied with a scoring rubric, a pre-post 

oral performance test (OPT) and a pre-post lexical skills test (LST) were used 

as instruments of the study. The targeted EFL lexical and oral performance 

skills for 1
st
 year secondary school students were determined to be enhanced 

through the use of a checklist approved by a jury of specialists in teaching 

EFL. Results revealed that there was a statistically significant difference 

between the mean scores of the treatment group in the pre-and post-

administrations in both EFL lexical and oral performance skills, favoring the 

post- administrations. The findings of the study also revealed that the program 
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based on the generative learning strategy had a positive effect on developing 

the EFL first-year secondary stage students' lexical and oral performance 

skills. 

Key Words: Generative Learning Strategy, Vocabulary Skills, Oral 

Performance Skills. 

 
   الثروة المفرداتيةلتهمية التوليدي  التعلم برنامج قائم على اشتراتيجية

 الأزيرية المرحلة الثانوية  لدى طلاب بالإنجليسيةومًارات الأداء الشفًي 

 دادـإع
 1حصو إبراييم/ محمد حصو د.أ                                   إشلام محمد علياى بركات

 المصتخلص 
اضتهدفت الدزاضُ، تعسف فعالًُ بسىامج مكترح قآه علِ اضتراتًجًُ التعله 

 التىلًدٍ 

ومهازات الأداْ الشفهٌ بالإنجلًصيُ لدّ طلاب  المسحلُ الثسوَ المفسداتًُ في تينًُ 

الثاىىيُ الأشهسيُ، ولتحكًل هرا الغسض تم إعداد قآنُ بمهازات الأداْ الشفهٌ 

الضسوزيُ لطلاب الصف الأول الثاىىٍ الأشهسٍ، واختباز معسفي في الأداْ الشفهٌ، 

وإعداد مىاد المعالجُ  ومعًاز لتصحًح الإختباز، واختباز معسفي للنهازت المعجنًُ،

التجسيبًُ المتنثلُ في البرىامج المكترح الٌمكدَّو وفل اضتراتًجًُ التعله التىلًدٍ. 

وقداضتددمت الدزاضُ الميهج شبُ التجسيبي لمجنىعتين تجسيبًُ وضابطُ ذو 

مً طالبات الصف الأول  مجنىعُالإختبازيً الكبلٌ والبعدٍ؛ حًث تم اختًاز 

إدازَ الإبساهًنًُ التعلًنًُ الأشهسيُ، ببمعهد فتًات شسقًُ مباشسالثاىىٍ الأشهسٍ، 

ًًا علِ مجنىعتي الدزاضُ؛ المجنىعُ  محافظُ الشسقًُ، وتم تىشيعهه عشىآ

طالبُ(، واضتنست الدزاضُ ضبعُ  52طالبُ(، والمجنىعُ الضابطُ ) 52التجسيبًُ )

                                                 
 جامعة الأزهر -عيد بمسم المناهج وطرق التدريس كلية التربية بتفهنا الأشراف م. 
  جامعة الزلازيك -أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة الإنجليزية  كلية التربية. 
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و، وخلال هره 5252 -5255أضابًع خلال الفصل الدزاضٌ الأول مً العاو الدزاضٌ 

الفترَ تم تدزيب طالبات المجنىعُ التجسيبًُ علِ المهازت المطتهدفُ مً خلال بسىامج 

علِ اضتراتًجًُ التعله التىلًدٍ ، في حين لم تتللَ المجنىعُ الضابطُ قآه   مكترح

أيُ معالجُ. وبعد دزاضتهً للبرىامج، وتطبًل أدوات الدزاضُ بعديًّا تىصلت الدزاضُ 

ومهازات الأداْ الشفهٌ لصالح  الثسوَ المفسداتًُوجىد فسم ذو دلالُ إحصآًُ في  إلى

مما يشير إلى فاعلًُ البرىامج المكترح في  المجنىعُ التجسيبًُ في التطبًل البعدٍ،

 بالإنجلًصيُ لدّ عًيُ الدزاضُ. ، ومهازات الأداْ الشفهٌالثسوَ المفسداتًُ

 الكلنات المفتاحًُ:

مهازات الأداْ الشفهٌ  -الثسوَ المفسداتًُ -اضتراتًجًُ التعله التىلًدٍ 

 بالإنجلًصيُ.

 

1. Introduction 

Language has been considered as a means of 

communication and interaction among people for many years. 

We communicate with others, to express our ideas, thoughts, 

opinions and feelings, in the form of words put together in a 

meaningful way. Being able to communicate is important in 

everyone's life. People communicate most of the time orally. 

Today, students are considered successful language learners if 

they can speak effectively in their foreign language. In effect, 

language and communication are keys to success in life.  

In education, English language has become the primary 

language of communication. Communication is, therefore, a 

vital need for human beings. McDonough and Shaw (2003 p. 

157) point out, "Human beings want to communicate something 

to achieve a particular goal. This may involve expressing ideas 

and opinions; expressing a wish or a desire to do something; 
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negotiating and/or solving a particular problem; or establishing 

and maintaining social relationships and friendships. To achieve 

these speaking purposes, human beings need to activate a range 

of appropriate expressions". 

In that sense, Valette (2001) stated that communication it is 

the ability to understand what one hears or reads, and the ability 

to express oneself in speaking and writing. So, it means 

receiving as well as producing messages, either written or 

spoken. As a consequence, it is important to develop oral skills 

in the English language teaching and learning.  

Figure (1) 

Communication Skills in a Foreign Language 

 

Adapted from Rao & Jyotsna (2009) 
One of the major responsibilities of any teacher who 

teaches English language learners (EFLs) is to enable them to 

communicate effectively through oral language. Developing 

students' oral performance skills demands classroom activities 

that allow them to exchange ideas with each other, express their 

opinions, and develop learning strategies and communication 

skills for successful negotiation (Karfa, 2007). 

Aural-Oral Skills 
Graphio-motor 

Skills 

Listening and 
speaking 

Reading and 
writing 

Communicative 
Skills 
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Oral performance skills requires providing students with 

EFL varied life-like contexts and chances to talk inside and 

outside class. These contexts should be designed in a way that 

motivates students to communicate in different virtual as well as 

realistic situations. Stress should be put on vocabulary, 

grammar, collocations, word combination and pronunciation to 

achieve comprehension, fluency, accuracy and interaction as 

well Sanad (2021).  

Manurung (2015) argues that progress in language 

learning is "often evaluated by the ability of learners to 

communicate in the language they are studying" (p.45). 

Furthermore, Harmer (2007) debates that language learners 

depend on the oral performance skills they acquired when they 

speak. Accordingly, teaching EFL oral communication includes 

many different aspects of the spoken language. For instance, it 

includes face-to-face conversations, making a speech, 

telephonic conversation, oral discussions and presentations, oral 

debates and retelling a story. 

In fact, the integration of listening and speaking will 

make learners good listeners and speakers, so as to be able to 

communicate effectively. The mastery of these skills is a 

gradual process and it is similar to muscles building. Teachers, 

for instance, should expose learners to gradually challenging 

tasks and materials. 

Oral performance skills which comprise listening and 

speaking are indispensable life skills. These skills have been 

used to communicate ideas long before the development of a 

writing system. Ability to use the skills effectively and 

successfully influences one's level of success in different life 
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efforts, particularly in the current era of globalisation (Ogunsiji, 

2004). Therefore, the place of listening and speaking in teaching 

any language cannot be overemphasized since the goal is to 

enhance effective communication.  

Listening is yet another necessitate in language. It is one 

important skill to possess as good listening is an integral part of 

communication process resulting from people's daily lives. As 

for that, listening plays an important role in everyday 

communication that must be comprehend in learning English. It 

is a common knowledge that listening in English is an active 

skill requiring listeners to deal with a variety of complicated 

tasks such as discriminating between sounds (consonants and 

vowels) and identifying stress and intonation. It is also known 

that listeners is used a variety of mental processes to give 

meaning to the information they listen. 

Listening is essential not only as a receptive skill but also to the 

development of a spoken language proficiency. Rost (2002) also 

indicated that developing proficiency in listening is the key to 

achieving proficiency in speaking.  

Nunan (1998) explained most people think that being able 

to write and speak in a second language means that they know 

the language; however, if they do not have the efficient listening 

skills, it is not possible to communicate effectively. Listening is 

the basic skill in language 

learning and over 50% of the time that students spend 

functioning in a foreign language will be devoted to listening.  

Listening comprehension is considered a prerequisite for 

communication. 
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According to Gilakani& Sabouri (2016), there are some 

suggestions that are beneficial to students to overcome some of 

their listening comprehension problems. They are as follows:  

a. Listening activities should be provided based on the 

students' needs. 

b.  Teachers should provide authentic listening materials for 

students that help them understand better the natural 

speech uttered by native speakers.  

c. Teachers should design listening tasks that arouse 

students' interest and help them learn listening skills and 

strategies.  

d. Teachers should provide students with different types of 

input like radio news, films, everyday conversation, and 

interviews. 

e. Teachers should familiarize their students with the rules 

of pronunciation to help them hear the different forms of 

rapid natural speech and ask them to imitate native 

speakers’ pronunciation.  

f. Teachers should give their students the necessary 

feedback on their performance because it can promote 

their error correction and increase their motivation. 

g. Teachers should help their students to develop the 

necessary skills of listening comprehension like listening 

for understanding specific information, listening for the 

main ideas, explanation and inference. 

h. Teachers should encourage their students to develop 

listening strategies. For instance: Guessing, asking for 

clarification, and using non-verbal cues to improve 

learners' listening comprehension ability.  
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However, it is surprising that teaching listening 

comprehension skill is still neglected in schools; it is not really 

taken very seriously by English language teachers. Millar (2003) 

pointed out that listening skill has been neglected to a secondary 

position in the EFl classrooms. Listening is essential at language 

classroom because it provides the leaner with input, without 

which any learning simply cannot start at the right level because 

listening is a vital process to speaking. Speaking is the other oral 

skill, is important since the main goal of any language is to 

understand a certain message and be understood when 

expressing on self through speaking. 

Learning to speak is a crucial aim in itself, for it equips 

students with a set of skills they can use for the rest of their 

lives. Speaking is the form of communication used to express 

opinions, make arguments, offer explanations, transmit 

information, and make impressions upon others. While 

articulating such utterances, one is required to take into 

consideration different phonological features of words (Masoud, 

A, & Ibrahim, O. 2018). 

Speaking is one of the four macro skills which is 

necessary for attaining an effective communication for EFL 

learners (Morozova, 2013). Additionally, oral skills need to be 

developed along with the other skills so that these integrated 

skills will enhance communicative competence. The 

development of oral skills seems to be one of the most 

challenging tasks in EFL classrooms. 

On the other hand, speaking a language fluently and 

improving oral performance is one of the fundamental goals of 

most EFL learners. Therefore, speaking is the basis of the oral 
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performance and its actual form. Learning to speak in a foreign 

language will be facilitated when learners are actively engaged 

in attempting to communicate (Nunan, 1991). 

With the help of speaking, students can express their 

feelings, opinions, ideas and emotions. As they can tell stories, 

inform and explain. Moreover, speaking is important even 

outside the classroom because many organizations and factories 

look for people who have a foreign language diploma with good 

speaking ability in order to communicate with the foreign 

comers. (Kouicem 2010:30) agreed that: "a student who can 

speak English well may have greater chance for further 

education of finding employment and gaining proportion".  

"Making learners talk is still a challenge for teachers, as it 

has been frequently reported that most EFL learners are passive, 

quiet, shy, reticent, and unwilling to answer" (Nazari & 

Allahyar, 2012 p.18). 

The ability to speak naturally is required to create good 

communication. That is why some learners sometimes avoid this 

type of situation as they often lose words and feel difficulty in 

presenting a good image of themselves. Therefore, language 

instructors should provide learners with opportunities for 

meaningful communicative behavior about relevant topics by 

using learner-learner interaction as the key to teaching 

communicative language. Communication is derived essentially 

from interaction (Rivers, 2018). 

Speaking skill should be taught and practiced in the 

language classroom, because any language course should enable 

students to communicate in English. So, speaking skill needs 

special treatment. In daily life, most of the time people speak 
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more than they write; yet many EFL teachers still spend the 

majority of class time on reading and writing practice almost 

ignoring speaking and listening skills (Abd-Al Qader, 2020). 

Considering the importance of EFL oral skills and the 

increased emphasis on them, a number of previous studies 

attempted to develop oral communication skills by different 

techniques, strategies, approaches and programs as the study of 

Hala (2021) who investigated the effectiveness of using a 

program based on readers' theater to develop FEL prospective 

teachers' oral communication skills and willing to communicate. 

The results of the study revealed that the readers' theater based-

program significantly developed EFL oral skills among 

prospective teachers.  

Furthermore, Abdel-Salam (2020) who tackled digital 

storytelling to improve EFL oral skills among sixth year primary 

school pupils. Results of the study revealed that the 

experimental group's EFL oral communication skills improved 

significantly than the control group as a result of using digital 

storytelling. Therefore, it can be concluded that using digital 

storytelling was effective in developing EFL sixth year primary 

school pupils' oral communication skills. 

Moreover, Abd-Al Qader (2020) who investigated the 

effectiveness of a task based program to develop EFl oral 

communication skills among al-Azhar secondary stage students. 

The results of the study showed that the task-based program had 

a positive effect on developing the EFL oral communication 

skills of El-Azhar First-year Secondary Students. 

Similarly, El Sallami (2018) who investigated the effect 

of using simulation of dramatic performance on developing 
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some EFL oral communication skills in English language first-

year prep school students. Results indicated that the suggested 

program has a positive effect on the development of students' 

oral communication skills.  

Generally speaking, oral performance skills are one of the 

macro skills to be developed as a means of effective 

communication in both first and foreign language learning 

contexts. There are a number of factors relating to oral skills to 

be considered for effective English oral performance; 

vocabulary, and lexical relations are singled out as important 

factors to be emphasized in building fluency and accuracy for 

EFL speakers (Boonkit, 2010). 

In oral performance, students usually fail to express their 

thoughts appropriately because of the use of incorrect 

vocabulary; thus they need to sustain accuracy in vocabulary, 

the correct use of lexical items according to specific context, 

and not just consulting word synonyms. Moreover, Lexical 

skills restrict the chances of learning and speaking the target 

language hence pose serious threat to oral communication. As a 

consequence, when learners try to express themselves orally, 

they only pronounce isolated words and disconnected sentences 

making their production poor and meaningless. To perform well 

in speaking, English as a foreign language learners need a 

massive word store and a variety of mental lexicon. There is a 

strong relationship between lexical competence and oral 

performance skills.  

Vocabulary has long been regarded as a vital component 

and basics of (communicative) language ability. It is conceived 

of as a good indicator of EFL proficiency, which is supported by 
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empirical investigation (Katagiri, 2001; Meara & Buxton, 1987; 

Read, 2000). In addition, vocabulary is one of the essential and 

fundamental components of communication (e.g., Levelt, 1993; 

Nakamura, 2004; Singleton, 1997). Although there have been 

some studies examining relationships between vocabulary and  

other language skills, few studies have focused specifically and 

systematically on associations between vocabulary and oral 

production. 

Hashemian & Soureshjani (2011), believes that words are 

extremely important in language learning because they are the 

basic building blocks of language and they are the units of 

meaning from which the larger structures of language such as 

sentences, paragraphs, and whole texts are formed. Also, Huy 

(2015) indicated that one of the most crucial problems that EFL 

students often have is lacking of vocabulary. He concluded that 

lack of vocabulary is the biggest problem that most students 

usually have when they study writing skill. He added that 

vocabulary limitation also affects the learning's results of other 

skills.  

According to Decarrico (2001), lexical competence is 

considered as the central part of communicative competence, 

whether the language is first, second, or foreign. Lexical 

competence is the core of communicative competence 

performance and not merely as the knowledge of words and 

knowing how to pronounce them, but it is a more complex term 

that involves a series of language aspects (Bezukladnlkov, 

Shamov & Novoselov, 2013). Jiang Yuhong (2007), agreed that 

lexical skills learning could promote the oral proficiency of 

English learners not only as viewed from grammatical 
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competence, but also in terms of the external communicative 

performance, by improving processing speed and expressive 

accuracy, and interaction in real-life situations.  

In brief, to develop EFL lexical and oral performance 

skills, students need to participate in the classroom's oral tasks 

in a more enjoyable learning environment (Derakhshan, Tahery, 

& Mirarab, 2015). Therefore, there is a need for a paradigm 

shift in English language pedagogy to learner-centred learning 

so as to incorporate the internal processes of learning that are 

stimulated by students' schema and prior experience. 

To achieve this, innovative methods, activities and 

techniques should be adopted for more involvement and 

engagement of students in their learning. Students need to learn 

to be knowledge builders not knowledge seekers. Generative 

Learning Strategy is a promising method which provides such a 

supportive learning atmosphere. 

Generative Learning strategy is one of the prominent 

learning strategies based on constructivism. Constructivism 

theory is defined as generative learning. It is the act of creating 

meaning from what is learned. In constructivism, each learner 

constructs knowledge individually and socially, and it is actually 

not a new idea (Suhendi, Purwarno, & Chairani, 2021).  

The term Generative Learning was first coined by Osborn 

and Wittrok in 1985 as an educational learning model. Learners, 

in this model, use their cognitive structures to link their newly 

acquired information with their previous knowledge in their 

cognitive structure. Generative Learning, as a strategy, allows 

the learner to generate meaningful relationships and so the 

generative learning strategy is interested in generating 
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meaningful relationships between new and previous 

information. Therefore, background knowledge is regarded as a 

frame for building meaning and interaction between both types 

of knowledge (Al-Najdi & Abdul-Hadi, 2005). 

Generative learning is defined as a constructivist process 

aimed at generating ideas, information and using prior 

knowledge to add new information through building 

relationships between information (Mary, K; 2010). According 

to Ogunleye (2011), the generative learning strategy helps 

learners construct their own learning by relating their prior 

knowledge with the new body of information and students work 

in groups to practise during the lesson while the teacher offers 

prompt corrective feedbacks. It also encourages students' self-

efforts, activities or abilities through cognitive processing 

during learning. 

Wittrock's generative learning model consists of four 

Components: motivational processes, learning processes, 

knowledge creation processes, and generation processes. These 

four components result in an active and dynamic generation of 

meaning. Understanding is increased through the reorganization, 

reconceptualization, elaborations, and relations which result 

from the four components (Wittrock, 1992; Andermam, 2010; 

Mary, 2010) as shown in figure (2). 

 

 

 

 

 

 



 

 

- 421 - 

 

Figure (2) 

The procedures of the generative learning strategy 

 

Note: Original  

Concerning the effects of generative learning strategy on 

students' achievement and performance, it has been investigated 

in a number of studies. For example, (Amal, 2021) who 

investigated the effect of utilizing an integrative strategy based 

on generative learning model to develop EFl secondary school 

students' critical reading skills and self-regulation. The results of 

the study showed that the integrative strategy based on 

generative learning model had a positive effect on developing 

the EFL critical reading skills and self-regulation of First-year 

Secondary Students. 

A number of studies found that the strategy had a 

significant effect on students' learning outcomes in these subject 

areas. However, these studies did not examine the effect of 

generative learning strategy on students' EFL lexical and oral 

performance skills. In view of this, the researcher advocated 

conducting the current study hoping to explore the effect of a 

Step 1 
• Motivational process 

Step 2 
• Learning process (Focus) 

Step 3 
• Knowledge creation processes  

Step 4 
• Generation process 
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generative learning strategy-based program on developing EFL 

first-year secondary stage students' lexical and oral performance 

skills. 

2. Context of the problem 

The problem of the current study is manifested in EFL 

first-year secondary stage students' weakness in their lexical and 

oral performance skills. Such weakness may be attributed to the 

insufficient training and unsuitable strategies given to students 

in EFL lexical and oral classes. This weakness might also be 

attributed to the lack of the adequate training and enough time 

required for developing a dynamic living lexicon that could help 

them recognize and use vocabulary actively while they use the 

language orally in different contexts. Consequently, students' 

performance might be influenced. 

To document the study problem, a pilot study was 

conducted on (N=15) EFL students enrolled in the first-year Al-

Azhar secondary stage, El- Sharkia Institute for girls, El-

Ibrahimiya Educational Directorate, Sharkia Governorate. It was 

conducted during the second semester of the academic year 

2018-2019. The EFL lexical and oral performance tests, which 

were used as a pretest for the study participants)  

Table (1) 

Results of EFL lexical and oral performance tests (pilot study) 
N

o. 
EFL oral performance skills 

Proficiency Testing 

Frequency 

1 Comprehension 20 %  
2 Fluency 25 %   
3 Accuracy 35 % 
4 Interaction 35 % 

 EFL Lexical skills 
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6 Lexical Knowledge 30 %  
7 Lexical use 25 %   

It was concluded that: the frequency of the students' 

responses to these skills was less than (50%) and none of them 

could achieve the required proficiency level (80%). 

3. Statement of the Problem 

The problem of the study lies in the fact that most of first 

year secondary stage students suffer from weakness in their 

lexical and oral performance skills as the results of the pilot 

study indicated. This weakness might be attributed to the 

traditional approaches and methods applied by teachers in 

lexical and oral classes. This weakness might also be attributed 

to the lack of the adequate training and enough time required for 

developing a dynamic living lexicon that could help them 

recognize and use vocabulary actively while they use the 

language orally in different contexts. Consequently, students' 

performance might be influenced. 

The current study investigated the effect of a generative 

learning strategy-based program on developing EFL first-year 

secondary stage students' lexical and oral performance skills. In 

this sense, the current study was an attempt to answer the 

following main research question:  

"What is the effect of a generative learning strategy-based 

program on developing EFL first-year secondary stage students' 

lexical and oral performance skills?" 

The above-mentioned main research question could be sub-

divided into the following sub-questions: 

1- What are the oral performance skills required for EFL 

first-year secondary stage students? 
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2- How far do EFL first-year secondary stage students 

successfully perform these skills? 

3- What are the lexical skills required for EFL first-year 

secondary stage students? 

4- How far do EFL first-year secondary stage students 

successfully perform these skills? 
 

5- What are the aspects of the Generative Learning strategy-

based program to develop EFL first-year secondary stage 

students' lexical and oral performance skills? 

6- What is the effect of the Generative Learning strategy-

based program to develop EFL first-year secondary stage 

students' oral performance skills? 

7- What is the effect of the Generative Learning strategy-

based program to develop EFL first-year secondary stage 

students' lexical skills? 

4. Hypotheses of the study 

The current study attempts to verify the following 

hypotheses: 

1. There would be a statistically significant difference 

between the mean scores of the experimental and the 

control group students in the post administration of the 

EFL oral performance skills test, in favour of the 

experimental group. 

2. There would be a statistically significant difference 

between the mean scores of the experimental group in the 

pre and post administrations of the overall EFL oral 

performance skills test and its subskills in favour of the 

post administration. 
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3. There would be a statistically significant difference 

between the mean scores of the experimental and that of 

the control group students in the post administration of 

the EFL lexical skills test, in favour of the experimental 

group. 

4. There would be a statistically significant difference 

between the mean scores of the experimental group 

students in the pre and post administration of the EFL 

lexical skills test, in favour of the post administration test. 

5. The generative learning strategy-based program has a 

positive effect on developing EFL oral performance 

skills. 

6. The generative learning strategy-based program has a 

positive effect on developing EFL lexical skills. 

5. Delimitations of the study 

This research was delimited to 

1. The GLS based program proposed by the researcher to 

develop 

the participants' EFL lexical and oral performance skills. 

2. A group of fifty 1
st
 year Al-Azhar secondary stage 

students, enrolled in El- Sharkia Institute for girls, El-

Ibrahimiya Educational Directorate, Sharkia Governorate. 

3. The first semester of the academic year 2022/2023. 

4. The current study skills include: EFL oral performance 

skills (comprehension, fluency, accuracy, interaction) and 

EFL lexical skills (word combinations, formation and 

compound words, words with multiple meanings, idioms 

and phrasal verbs synonyms, and antonyms, word 

derivatives, different prefixes and suffixes). 
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6. Operational Definition of Terms 

Generative Learning 

Generative learning is defined as "the ability of the 

learner to generate ideas, knowledge and answers to a question" 

(Chin & Brown, 2000: 119). Similarly, Generative learning, as a 

learning/teaching strategy is based on the connection between 

the learner's previous and new experiences to generate ideas, 

expressions and vocabulary, to improve written 

expression(Banoui, 2018). From what is preceded, the 

researcher can define generative learning operationally, as a 

learning strategy based on the connection between the previous 

and new experiences of the learner to generate ideas, 

expressions and vocabulary, to improve their EFL lexical and 

oral performance skills. 

Oral Performance 

According to Kayi (2006), oral performance is the 

process of building and sharing meaning through the use of 

verbal and non-verbal symbols, in a variety of contexts. 

Speaking is a crucial part of second language learning and 

teaching. Despite its importance, for many years, teaching 

speaking has been undervalued and English language teachers 

have continued to teach speaking just as a repetition of drills or 

memorization of dialogues.  

Based on some opinions above, oral performance is 

operationally, the ability of 1
st
 year students to use the target 

language to express ideas in interactive situations. It is one of 

the important skills to be successfully done. It requires different 

abilities needed to be produced at the same time. These abilities 

are comprehension, fluency, accuracy, and interaction. 
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Lexical skills 

Lexical skills are a crucial component of language 

comprehension and production.(Nation, 2014). They are also 

among the most fundamental components of foreign language 

reading and listening comprehension. Moreover, they are one of 

the essential prerequisites to speaking or oral performance 

(Segalowitz & Gatbonton, 1995).  

Richard and Renandya (2002) agreed that Vocabulary is 

part of language component and list of words that have been 

used by people to communicate. It also provides much of the 

basis for how well students speak, listen, read and write. 

   Lexical skills are operationally defined as the ability to 

produce and understand the words of a language.  Lexical 

competence is an aspect of both linguistic competence and 

communicative competence. 

7. Method of the study 

- Design and participants 

The current study was a quasi-experimental study that 

aimed to develop students' EFL Lexical and Oral Performance 

Skills using the Generative Learning Strategy- Based Program. 

Two groups of 1
st
 year Al-Azhar secondary stage students were 

chosen from El- Sharkia Institute for girls, El-Ibrahimiya 

Educational Directorate, Sharkia Governorate, Egypt. They 

were randomly assigned to two groups; an experimental group 

(n=25), and a control one (n=25). The experimental group was 

taught through the Generative Learning Strategy-Based 

Program, whereas the control group was taught regularly. Table 

(2) below highlightens the experimental design of the study. 

 

https://www.thoughtco.com/what-is-communicative-competence-1689768
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Table (2) 

The Experimental Design of the Study 

Groups  
Main Procedures 

Test  
pre-tests Treatment post-tests 

Experimental    EFL Lexical and 

Oral Performance 

tests Control  -----  

8. Instruments and materials of the study 

To achieve the purpose of this study, the following 

instruments and materials were designed: 

 An EFL oral performance questionnaire to identify the 

suitable oral performance sub-skills for 1
st
 year secondary 

stage students. A pre-post EFL oral performance test.  

 A rubric for correcting the oral performance test.  

 Lexical skills test.  

 A suggested program to describe the steps to be followed 

when using the generative learning strategy to develop 

some EFL targeted skills. 

- The EFL oral performance questionnaire 

- Description of the EFL Oral performance Skills 

questionnaire 

The initial form of the questionnaire included 22 oral 

performance skills. Three degrees of importance on each item, 

were (very important, important to some extent and less 

important), then the jury experts were requested to tick () in 

front of each item. The initial form of the questionnaire was 

submitted to a jury of specialists in TEFL at Zagazig, Benha and 

Al-Azhar Universities and institute inspectors to determine the 
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most important oral skills required for the first-year secondary 

stage students. They estimated the validity of the questionnaire 

in terms of clarity and importance. 

- The oral performance skills pre-post test 

- Description of the EFL oral performance skills test 

The test consists of twenty-six items; given thirty points 

designed for evaluating some EFL oral performance skills. 

Specifications of the oral performance test are shown in table 

(6). 

- Validity of the EFL Oral performance skills Test 

To determine the test validity, the test was submitted to a 

jury of specialists in TEFL experts and a number of institute 

inspectors who validated its content, questions numbers, the 

allocated time and the suitability to participants' level and age. 

In the light of the jury experts' modifications and the results of 

piloting the test, the final version was designed. The test validity 

was determined by using SPSS program (v.28). 

- Reliability of the EFL oral performance skills test 

The reliability of the test was measured by using different 

methods. The first one was Alpha -Cronbach way.  

-Test-retest method 

To estimate the reliability of the test, a pilot study of the 

EFL oral performance Skills pre-post test was conducted at the 

beginning of the first semester of the academic year 2022-2023 

on a randomly selected group of 1
st
 year secondary stage 

students (N=15) other than those participating in the current 

study. They were retested after two weeks from applying the 

pre-test, and then the researcher used Cronbach's alpha 

correlation to estimate the reliability of the test. The Cronbach's 
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alpha correlation showed a high correlation coefficient 

(Cronbach's alpha=0.80), which indicates a statistically reliable 

value. 

Table (2) 

Reliability of the components of the EFL oral performance skills test 
Sub-skills Cronbach's Alpha if Item Deleted 

Comprehension .677 

Fluency .519 

Accuracy .509 

Interaction .562 

Overall EFL Students' Oral Skills Cronbach's Alpha= 0. 80 

- Inter- rater reliability 

Inter-rater reliability is used to determine the extent to 

which different raters/observers give consistent estimate of the 

same phenomenon. To avoid the subjectivity factor in grading 

the oral skills test, one rater was asked to measure the reliability 

of the oral performance skills pre-posttest using the rubric 

designed by the researcher. Calculating the relation between the 

two applications indicated that r = 0.87. 

- Piloting the test 

The test was piloted to a group of (15) first-year 

secondary stage students other than the participating group in 

order to determine the suitability, clarity and simplicity or 

difficulty of the questions for the participants. Results revealed 

that most of the students had low scores concerning their EFl 

oral performance skills. The majority of students expressed their 

needs to have more guidance and help to interact effectively and 

communicate fluently and accurately. On the other hand, 
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students found the assigned topics interesting and related to their 

everyday lives. 

- Scoring the test 

To ensure the reliability of scoring, one rater besides the 

researcher evaluated the fifteen students. The test was scored by 

using the oral performance skills scoring rubric. The rubric was 

designed by the researcher to score the participants' responses to 

the open-ended questions included in the test. The rubric 

included four levels of the EFL oral performance skills. Each 

level included several sub-skills. The rubric consisted of four 

points 

- The EFL oral performance rubric 

- Description: 

The scoring rubric was adapted from the Common 

European Framework of Reference for languages (CEFR) 

(Council of Europe, 2001). A total of 18 points was equally 

divided among four main dimensions: comprehension, fluency, 

accuracy and interaction. Each part has four scales (excellent, 

good, satisfactory and needs correction).  

7. GLS based-program 

The GLS based program is designed is to develop EFl 

lexical and oral performance skills of 1st year Al-Azhar 

secondary stage students. This main aim was divided into some 

specific objectives that were expected to be achieved throughout 

the sessions of the program. 

 

- Description of the program: 

The program is composed of thirteen sessions; One 

orientation session in which students are introduced to the 
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program aim and objectives, the procedures to be followed in 

the following sessions and the skills to be dealt with later on. 

The other twelve sessions were the core of the program.  The 

content of the GLS scripts was collected, revised and modified 

by the researcher.  

The researcher made sure that the content is suitable and 

relevant to the students' background knowledge, culture, age, 

and language level of the first year secondary students. Each 

session revolved around a main topic. Each session consists of 

scripts through which lexical skills were taught and students 

were asked to interact orally and practice many activities. The 

content will be introduced in approximately 26 two-hour 

sessions that were distributed along seven weeks, two sessions 

per week.  

- Content Validity: 

The program was submitted to a jury of EFL professors 

and expert teachers (N=5) to determine its validity according the 

scenario and guidelines of the program. They were requested to 

give their opinions as to the following:  

1) The extent to which the program content is sufficient to 

enhance first-year Al-Azhar secondary stage students. 

2) The extent to which the selected texts are appropriate 

for the participants' level? 

3) The extent to which the learning objectives of each 

instructional session are clear and relevant to the overall 

aim of the program? 

4) The extent to which the tasks and activities are 

consistent with the learning objectives of each 

instructional session? 
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5) The extent to which 2-hour duration is appropriate for 

implementing each instructional session? 

6) The extent to which the suggested procedures can attain 

the aims of the program? 

All those suggestions and recommendations were put into 

consideration during modifying the program. All modifications 

were made in the final form of the training program and it was 

ready for administration as a treatment for the first experimental 

group students. 

9. Duration of the treatment: 

After estimating the suitable time according to the results 

of piloting the test, the EFL lexical and oral performance tests 

were pre-administered to both groups on 4th October 2022; four 

days before the experiment. The generative learning strategy-

based program consists of thirteen sessions. Each session took 

about two hours to be fully implemented. Two sessions are to be 

implemented each week. Thus the duration of the program 

lasted for eight weeks. It lasted from the beginning of October 

2022 till the end of November 2022 of the first semester of the 

academic year 2022/2023. On finishing the treatment, both 

groups received the posttest on 29th November 2022; three days 

after the experiment. Post-test conditions were relatively the 

same as those of the pre-test in terms of place and time. 

10. Results of the Study 

In order to test the study hypotheses, the Statistical 

package for Social Sciences (SPSS Ver.28) was used to 

calculate the differences between the mean scores of the control 

and experimental groups on the pre and the post administrations 

of the study instruments. The value of eta squared (2) was also 
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estimated to identify the effect size of the independent variable 

of the study (generative learning strategy-based program) on the 

dependant variable (EFL lexical and oral performance skills). 

The analyses were performed as follows: 

Table (3) 

Results of the experimental group on the pre-post 

administration of EFL oral performance test and its sub-skills. 

Skill  Group N M S.D df 
t-

value 
sig 

Comprehension 
Pretest 25 7.76 2.067 

48 

8.683 .01 
Posttest 25 11.16 1.248 

Fluency 
Pretest 25 5.04 .611 

10.392 .01 
Posttest 25 7.44 1.446 

Accuracy 
Pretest 25 5.60 .577 

8.317 .01 
Posttest 25 8.40 1.826 

Interaction 
Pretest 25 4.88 .726 

8.335 .01 
Posttest 25 6.80 .957 

Overall EFL 

oral 

performance 

skills 

Pretest 25 23.28 2.574 

11.808 .01 

Posttest 25 33.80 5.008 

*significant. 

The above-mentioned results indicates that the means 

scores of the experimental group were higher in the post test 

than those of the pre-ones in the EFL oral performance skills 

test and its subskills, where t-values were, (11.8) for overall 

EFL oral performance skills, (8.6) for comprehension, (10.3) for 

fluency, (8.3) for accuracy, (8.3) for interaction; which is 

significant at 0, 01 level. These differences can be attributed to 
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the generative learning strategy-based program. The following 

figure shows graphically the differences between the results of 

the experimental group on the pre-post administration of EFL 

oral performance skills test and its sub-skills. This result is further 

depicted in the following figure: 

Figure (2) 
Mean scores of the experimental group in the pre-post 

administration of EFL oral performance skills test and its sub-

skills. 

 

 

 

 

The previous figure shows that the mean scores of the 

post administration are higher than those of the pre 

administration in the EFL oral performance skills test and its 

sub-skills. Thus, the hypothesis of the study was accepted. 

 

In order to measure the size of the practical effect caused 

by the GLS based program on the EFL oral performance skills 

of the experimental group, the effect size was calculated using 

Eita Squared (η2) and Cohen's formula for paired samples. The 

result is depicted in the following table: 
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Table (15) 

The effect size of the experimental group in EFL oral 

performance skills as a whole in the pre and the post-test. 

Skill  Group N M S.D df t-value η2 d 
effect 

size 

Comprehension 
Pretest 25 7.76 2.067 

48 

8.683 .508 1.7 large 
Posttest 25 11.16 1.248 

Fluency 
Pretest 25 5.04 .611 

10.392 .549 2.0 huge 
Posttest 25 7.44 1.446 

Accuracy 
Pretest 25 5.60 .577 

8.317 .527 1.6 large 
Posttest 25 8.40 1.826 

Interaction 
Pretest 25 4.88 .726 

8.335 .571 1.6 large 
Posttest 25 6.80 .957 

Overall EFL oral 

performance 

skills 

Pretest 25 23.28 2.574 

11.808 .645 2.3 huge 

Posttest 25 33.80 5.008 

*Significant at (0, 01) 

Table (14) indicates that the effect sizes of the 

experimental group in the post oral performance test were 

higher than those of the pre-ones in the EFL overall oral 

performance skills, where the effect sizes were (.645) for overall 

oral performance skills, (.508) for comprehension, (.549) for 

fluency, (.527) for accuracy, and (571) for interaction, all these 

values were significant at 0,01 level. Therefore, this hypothesis 

was confirmed. These differences can be attributed to the 

generative learning strategy- based program. According to the 

findings of Cohen's formula and the interpretations of the effect 

size, the percentage (2.3) indicates that the generative learning 

strategy- based program had a positive effect on improving the 

students' EFL oral performance skills. 
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10. Discussion and Interpretation of the Results 

The purpose of the present study was to investigate the 

effect of a GLS based program on developing EFL first-year 

secondary stage students' lexical and oral performance skills. 

Results indicated that the GLS based program was beneficial for 

the treatment group students who were taught through the 

program that was designed and introduced to them. All the 

differences were statistically significant at 0.01 level between 

the mean scores of the study group on the pre and post-test in 

the overall oral performance skills and in each sub-skill favoring 

the post test scores. Moreover, the program yielded a huge and 

substantial effect size on the participants' oral performance 

skills. 

These results indicated that the English speaking 

performance ability of the treatment group students significantly 

increased at the 0.01 level after they were exposed to the 

suggested program. The EFl lexical and oral performance skills 

of the treatment group students were positively affected by 

utilizing the GLM and each of the targeted oral sub-skills (i.e. 

comprehension, accuracy, fluency, and interaction) was highly 

improved due to the intervention. The superiority of the 

treatment group students in the post test of oral production skills 

compared with the pretest could be ascribed to several 

interpretations: 

This significant improvement and increase in the 

participants' scores were attributed to using the generative 

learning strategy-based program on teaching and training the 

experimental group as it created a positive environment which 
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made them so excited and eager to work. Such an environment 

is so crucial for effective learning. This interpretation is in 

consistent with the views of Howida (2020) and Douglas et al. 

(2016). They also highlighted the great importance of supplying 

a native-like environment for increasing the active participation 

and involvement of all students in creating meaning and 

constructing knowledge. 

Another possible interpretation for these findings may lie 

in the fact that the generative learning strategy-based program 

enabled the participants to discuss, generate and share ideas 

whether with their classmates or the instructor which they 

stressed to be very effective and interesting. It also enabled them 

to have a deeper understanding of the different tasks, skills and 

activities given and made them fully engaged, motivated and 

interactive in learning. It provided them with an impressive 

learning environment which gave the participants a great 

opportunity to build up and generate their knowledge, refer to 

the aural text and check their understanding, interact with the 

text more, analyze the relationships among ideas and put pieces 

of information together. In addition, this study showed that 

students were active participants rather than passive recipients 

of information. They also were more interested in participating 

in oral activities and they had fun in doing those activities. 

Another determining factor for the superiority of the 

experimental group to the control group could be attributed to 

dividing the session into four basic stages (motivational step, 

focus step, knowledge creation step and generation step) was of 

great value and usefulness for students to acquire the different 

EFL lexical and oral performance skills.  
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Another interpretation might lie in the fact that activating 

students' prior knowledge about the topic being discussed might 

increase students' confidence, motivation and fostered their oral 

skills. In each lesson of the program, the researcher was trying 

to make connections between new knowledge and students' 

personal experiences. This interpretation is in line with (Essousi, 

2022; Boonkit, 2010 and Shen and Byfield (2018). They agree 

that schema building and activation promotes learners' 

confidence, which is considered an essential factor for an 

empowering learning environment. Vocabulary determines the 

communicative competence. Without sufficient vocabulary one 

cannot communicate effectively and cannot express his or her 

ideas through written or spoken language. In this respect, many 

studies agreed that vocabulary has been identified as a 

significant predictor of oral skills (e.g., Noreillie et al., 2018; 

Wang & Treffers-Daller, 2017; Kurniawati, 2012; Decarrico 

2001). 

  The results of the present study are in line with the 

previous studies which stressed the positive effect of utilizing 

the GLM on developing students' performance (Rizk, 2021; 

Elhagga, 2021; Masoud, 2020; Al-Sharif, 2020; Mohamed; 

2019; Banoui, 2018). The effectiveness of the GLM based 

program was reflected in the high scores the students obtained 

after exposure to the GLM intervention. The large-size effect 

derived from the t-test provides confirmation that using the 

GLM based program resulted in improved overall EFL lexical 

and oral performance skills among the study group. 
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11. Conclusions 

Based on the statistical analysis of the results, their 

discussion and interpretation, the following conclusions could 

be inferred: 

a. The use of the generative learning strategy-based program 

was effective in improving the EFL first-year secondary 

stage students' lexical and oral performance skills. 

b. Participants activated their prior knowledge and they 

were enthusiastic during the sessions of the generative 

learning strategy-based program which motivated them to 

communicate orally with each other through various 

activities. 

c. Working in pairs or groups and making open discussions 

after each session encouraged them to orally 

communicate using the target language in meaningful 

contexts. 
12. Recommendations 

In the light of the results and conclusion of the current 

study, the following recommendations are proposed: 

1. EFl teachers are recommended to adopt generative 

learning strategy in teaching English language skills in 

general and oral performance skills in particular to EFL 

students at different stages. 

2. EFl teachers must play an important role in making the 

class lively and active. Students' initiatives should be 

encouraged and respected. 

3. EFL students need to be given plentiful opportunities to 

interact orally in the target language. 

4. Oral performance skills should be given more attention in 

TEFL classrooms as they are vital skills. 

5. EFl teachers should change their traditional roles from 

being the only source of information to be advisors, 
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facilitators, motivators, organizers, and feedback 

providers. 

6. Curriculum designers should make a concerted effort to 

incorporate various teaching techniques so as to meet 

students' different proficiency levels. 
13. Suggestions for Further Research 

Based upon the findings of the present study, the researcher 

suggests the following areas for future research: 

1. Conducting empirical studies to investigate the effect of 

using the suggested program in other educational stages 

(e.g. primary, preparatory and university). 

2. Investigating the relationship between GLM and 

developing EFL students' critical reading and creative 

writing skills. 

3. Identifying the relationship between GLM and enhancing 

EFL students' reading comprehension and vocabulary 

acquisition.  

4. In this study, oral skills are clearly determined by a 

number of factors, including comprehension, fluency, 

accuracy, and interaction. It would be useful to examine 

the relationship of oral performance skills to the many 

other factors. 
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