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أنماط التفاعل اللفظي في فصول تدريس اللغة العربية عن بعد 
 وعلاقتها بمستوى مخاوف الاتصال الشفهي عند طلاب جامعة جدة

 نواف بن صالح السلمي /د
 أستاذ تعليم اللغة العربية المساعد

 كلية التربية - قسم المناهج والتدريس

 جامعة جدة

nsgalsolamie@uj.edu.sa 

 المستخلص:

الدراسة إلى الكشف عن اتجاه العلاقة بين أنماط التفاعل  هدفت    

اللفظي أثناء تدريس مقررات اللغة العربية عن بعد، ومستوى مخاوف 

الاتصال الشفهي عند دارسي تلك المقررات في جامعة جدة، واستخدمت 

لتحليل التفاعل  Flandersالدراسة الأدوات البحثية التالية: أداة 

 Mcاس مخاوف الاتصال الشفهي الذي قام بإعداده اللفظي الصفي، ومقي

Crosky,1985 وتم تطبيق أداتي الدراسة على عينة عشوائية مكونة ،

( من 400من أعضاء هيئة التدريس بجامعة جدة، و) ا( عضو15ًمن )

، واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي لتحقيق طلابهم وطالباتهم

 أهداف الدراسة.

ائج شيوع النمط أحادي الاتجاه من المعلم المرسل إلى وأظهرت النت   

المتعلم المستقبل، كما كشفت النتائج عن وجود علاقة ارتباطية موجبة 

وزيادة في الصف الدراسي دالة إحصائيا بين ارتفاع نمط كلام المعلم 

مستوى مخاوف الاتصال الشفهي عند طلابهم، ووجود علاقة ارتباطية 

 ط كلام المتعلم ومستوى مخاوف الاتصال الشفهيسالبة بين ارتفاع نم

لديهم، وقدمت الدراسة مجموعة من التوصيات والمقترحات في ضوء ما 
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أهمها ضرورة تدريب أعضاء هيئة التدريس لتنمية  توصلت إليه من نتائج

 مهارات التفاعل اللفظي في بيئات التعلم الافتراضية.

تعليم اللغة العربية  –ي الصفي أنماط التفاعل اللفظ الكلمات المفتاحية:

 مخاوف الاتصال الشفهي –عن بعد 

Abstract   

The study aimed to investigate the relationship between 

patterns of verbal interaction during remote Arabic language 

courses and the level of oral communication apprehension 

among students at the University of Jeddah. The study utilized 

the following research tools: Flanders' tool for analyzing verbal 

classroom interaction and McCrosky's Communication 

Apprehension Scale (1985). The study's tools were administered 

to a random sample consisting of (15) faculty members at the 

University of Jeddah and (400) of their students. 

The results revealed the prevalence of one-way 

communication from the teacher to the students. Furthermore, 

the findings indicated a statistically significant positive 

correlation between an elevated teacher-centered 

communication style in the classroom and increased levels of 

oral communication apprehension among students. Conversely, 

there was a negative correlation between an elevated student-

centered communication style and their levels of oral 

communication apprehension.The study concluded by offering a 

set of recommendations and suggestions based on the obtained 

results. 
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 المقدمة:

بين  تم داخل الصف الدراسيذي يال شفهيال تفاعل اللفظيالد يع      

من أهم الموضوعات التي اهتمت الدراسات والأبحاث المعلم وطلابه 

تعليمية أفضل؛ من خلال في خلق فرص العلمية بدراستها؛ لأدواره المهمة 

ويات الإيجابي في زيادة حيوية الموقف التعليمي، وتطوير مسته تأثير

التفكير عند المتعلمين بشكل عام، وتكوين اتجاهات إيجابية نحو التعلم، 

م؛ 0202وزيادة انتباههم وتركيزهم )الفرا، ه،واستثارة دافعيتهم نحو

، فمن خلال المناقشات والتفاعلات اللفظية الإيجابية التي م(0202الحيلة،

ته؛ مما تتم داخل الصف الدراسي تنمو خبرات المتعلم، وتُصقل شخصي

إبراهيم،  و يسهم في نجاحه وتميزه الأكاديمي والاجتماعي )الجبوري

 م(.0200

إلى مجمل  معانيهفي أبسط  الصفي تفاعل اللفظيالويشير مفهوم      

التي يتبادلها المعلم مع طلابه في الصف والأقوال المتتابعة  الكلام

بهذا المعنى وهو ،  ومضامين مله من معلومات وأفكاريحبما  الدراسي، 

يدل على الاتصال الذي ينشأ بين المعلم وطلابه في الصف الدراسي 

 م؛0222ملحم،  ؛0202باستخدام اللفظ المنطوق ) الفرا، 

Bennett,2008 ) ،في الصف  تفاعل اللفظيويستلزم تطوير جودة ال

تحديد طبيعته بشكل دقيق وموضوعي؛ وذلك ما أدى إلى ظهور أدوات 

، منها ما يعتمد الصفي  تفاعل اللفظيال نظمة تحليلونظم متعددة من أ

على أدوات سبر الآراء عن طريق المقابلات والاستبانات، ومنها ما ينطلق 

، وهناك أسلوب تحليل التفاعل اللفظي الصفي، الذي اثنوجرافيةمن طرقٍ 

إلى أرقام ونسب يهدف إلى تحويل الكلام المتبادل داخل حجرة الصف 

ويعتمد هذا الأسلوب على الملاحظة الصفية المباشرة  م(0202)الحارثي،

المقننة بتحديد السلوكيات اللفظية المتوقعة؛ مما يقرب هذا الأسلوب 

  م(.0202من الموضوعية ) سلطان،
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 علىوتهدف بحوث تحليل التفاعل اللفظي الصفي إلى مساعدة المعلم      

داخل الصف؛  ، وتطوير ممارساته اللفظيةتحسين أساليبه التدريسية

قدرتهم على التفكير بفعالية، تنمية للتأثير إيجابا في سلوك المتعلمين، و

للتعبير عن آرائهم وأفكارهم؛ وانعكاس ذلك على تلاشي  زيادة فرصهمو

)إبراهيم وحسب  تواجههممخاوفهم من مواقف الاتصال المختلفة التي 

التفاعل  ليلأسلوب تح ودقة ونظرًا لمناسبة وموضوعية ،م(0222الله، 

اللفظي الصفي للحكم على طبيعة الخطاب الشفهي السائد في الصف 

الدراسي، ظهرت العديد من أدوات ونظم تحليل التفاعل اللفظي، مثل نظام 

Amidon& hunter  ونظامHough  ونظامRoger  ونظام ،

Flanders  ومن الأنظمة العربية في تحليل التفاعل اللفظي الصفي ،

م، غير أن أغلب هذه الأنظمة بُنيت وطورت اعتمادا 0892ام نظام حمدان ع

، فأغلب شبكات الملاحظة التي اعتمدت عليها  Flandersعلى نظام 

هي أداة  الشفهي الصفي خطابالدراسات السابقة التي تناولت موضوع ال

Flanders  والتي بناها على اعتبار أن معظم التفاعلات التي تدور في ،

 لىلفظية بين الأستاذ وطلابه، وأنها تشكل ما يزيد ع الصف هي تفاعلات

 .(Dessus,2007م؛ 0229من مهام المعلم الصفية) السليتي،  70%

؛ 0202الشويرخ،؛0209)المفلح، قدمت بعض الدراسات ذات العلاقةو         

 لأنماطتوصيفا  م(. 0222وهبة وكشك،  ؛0229الجرايدة، ؛ه0240الشويرخ، 

، حيث هناك خطاب ةالدراسي وففي الصف السائدة هيالخطاب الصفي الشف

أحادي الاتجاه من المعلم إلى الطالب، تتمثل بنيته في استهلال المعلم 

قدرة الطلاب على استدعاء بأسئلة مقيدة قابلة للتنبؤ هدفها قياس 

المعلومات المقدمة لهم مسبقا، ثم استجابة من الطلاب مختصرة، ثم 

جابات، ويعد هذا النمط أقل أنماط الخطاب تقييم المعلم لهذه الاست

الصفي فاعلية، فالمتعلم سلبيا وهامشيا متلقيا، وهناك نمط آخر من 

المعلم إلى المتعلم والعكس، ويعد هذا النمط أكثر فاعلية وتطورا من 

النمط السابق، فهو ثنائي الاتجاه؛ برغم أن المعلم في هذا النمط ما زال 
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كنه يتيح للمعلم الحصول على تغذية راجعة مصدر المعرفة الأساسي، ل

عن ممارساته؛ للوصول إلى الأهداف المرجوة، لكن طبيعة الخطاب في 

هذا النمط لم تبلغ بعد درجة التفاعل، الذي يتسم به النمط الثالث 

التفاعل للطلاب مع بعضهم البعض، ولا يكون  التفاعلي الذي يعطي فرصة

حيد للمعرفة، بل موجها ومرشدا المعلم في هذا النمط المصدر الو

لمصادر متنوعة للمعرفة، وأخيرا هناك نمط أكثر انفتاحا، حيث يتيح 

لجميع الطلاب ومعلميهم التفاعل، فكل طالب قادر على التفاعل مع معلمه 

ومع أي طالب آخر في الصف الدراسي، وهذا النمط يعطي جميع الطلاب 

 . فرصة المشاركة في عملية التعليم والتعلم

أهمية جودة التفاعل اللفظي الصفي في فصول تعليم اللغة، ورغم      

ن واقعه لا يتناسب مع تلك الأهمية، فالدراسات ذات العلاقة تكاد تتفق فإ

على ضعف المعلمين في مهارات التفاعل اللفظي، وسيطرة السلوك 

م؛ 0202)الفرا،  الفضاء الصفيللمعلم على اللفظي المباشر 

Sejtni&llic,2016 ؛Amatari,2015كلام المعلم  ( ، فمتوسط

التشجيع والتقبل والحوار منخفض، مقارنة  حولغير المباشر المتمركز 

لكلام المباشر المرتبط بالشرح والنصائح والأوامر والنقد رتفاع ابا

م( 0200كما توصلت دراسة )قادري،( cherifi,2019م؛ 0202)العامري،

نمط خطاب المعلم أحادي الاتجاه وبين إلى وجود علاقة ارتباطية بين 

واستخدام المعلمين لأنماط خطابية لا المتعلم  في الصف الدراسي،  لبيةس

هم ءانطوا عمق تستثير دافعية المتعلمين، وتقيد حريتهم على التعبير؛ مما

 (.0202العمراوي،و في التفاعلات الصفية ) بخوش شاركاتهمم قلةو

جودة على مستوى  سلبيةه تأثيرات الواقع المشار إلي فرزوأ    

، فسلبية المتعلم وضعف تفاعله الصفي؛ المخرجات التعليمة المنشودة

كثير من ل أدىوذلك ما  اته الصفية؛مشارك قلةعزلته و تكرس

، ومن (Riasati,2011المشكلات الأكاديمية والشخصية للمتعلمين )

على وجه أبرز تلك المشكلات وأكثرها شيوعاً بين طلبة الجامعة 
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( CAالخصوص ما يعرف بمخاوف الاتصال الشفهي )

Communication Apprehension  التي يشير معناها العام إلى

( ، Wilson,2006الشعور بالخوف والتوتر عند استخدام اللغة شفهيًا )

وتنعكس مخاوف الاتصال الشفهي في السياق التعليمي بشكل مباشر على 

لمتعلم عن نقل أفكاره وآرائه مع الآخرين، ، وعجز االصفي إعاقة التواصل

كما يؤدي ارتفاع مستواها إلى الفشل الأكاديمي؛ نظرا لارتباط الخوف 

من الاتصال الشفهي بالأداء الأكاديمي؛ فالإحجام عن مواقف الاتصال 

م؛ 0204يؤدي إلى التعرض لجوانب قصور أكاديمية ) محمد،

Erik,2017) ، ذات العلاقة أن ارتفاع فقد وجدت كثير من الدراسات

نسبة مخاوف الاتصال الشفهي عند الطلاب تجعلهم أكثر عرضة 

للمخاطر الأكاديمية مثل: التأخر الدراسي، التسرب، ضعف التحصيل، 

مقارنة بنظرائهم ذوي مخاوف الاتصال الشفهي المنخفضة 

 م(.0209)محمد،

الدراسات مجموعة من  واردة في ثناياوتشير الإحصاءات والنسب ال     

السابقة إلى ارتفاع مطرد في نسب الطلاب الجامعيين الذين يعانون من 

ففي الولايات المتحدة الأمريكية يعاني مشكلة مخاوف الاتصال الشفهي، 

% من الطلاب الجامعيين من مخاوف الاتصال الشفهي 02-02ما نسبته 

(، كما أشارت Richmond&Mceroskey,1995بدرجة عالية )

( إلى ارتفاع مستوى مخاوف Zhang&Pryyor,1996دراسة ) 

الاتصال الشفهي لدى الطلاب الجامعيين في الصين مقارنة بنظرائهم في 

إلى نسبة عالية من  Suparmi,2018)   كما توصلت دراسة ) أمريكا،

% من إجمالي عينة الدراسة التي قام 22مخاوف الاتصال الشفهي بلغت 

التي توصلت إلى  Elbashir,2020)بها، وكذلك الحال في دراسة )

لسياق مستوى مخاوف متوسطة إلى عالية عند طلبة الجامعة، وفي ا

م( إلى أن نسبة 0220أشارت دراسة ) البنا،  -رغم قلة الدراسات –العربي 

 % 09.22مخاوف الاتصال الشفهي لدى طلاب الجامعة بلغت 
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ي أشارت إليها ورغم تعدد أسباب ارتفاع مخاوف الاتصال الشفهي الت     

الدراسات السابقة ذات العلاقة، تؤكد بعض الدراسات على الدور المحوري 

الذي تضطلع به ممارسات المعلمين اللفظية داخل الصف من تعميق حدة 

هذه المشكلة، فالسخرية من المتعلم وانتقاده تؤدي به إلى الخوف من 

ما أن ها، كالاحجام عن فرص الدخول في نقاشات صفية، وتزيد من

المعلمين الذين لا يتسامحون إطلاقا مع ارتكاب الأخطاء اللغوية أثناء 

المشاركات الصفية، ويطرحون الأسئلة الصفية على الطلاب بشكل 

 لاتصالزيادة مستوى مخاوف ا فيمفاجئ؛ ربما تسهم تلك الممارسات 

 .(Kayaoglu&Saglamel,2013؛ Zhang,2012الشفهية ) 

ليا بشكل عام تغيرات جوهرية في ظل التطورات ويشهد التعليم حا    

التكنلوجية من جهة، وبعض الظروف السياقية من جهة أخرى، أدت به إلى 

التوجه نحو الدمج بين البيئات الواقعية والافتراضية في عملية التعليم 

( 4ـ0ـ0في المادة )القدرات البشرية  نميةفقد ورد في برنامج ت والتعلم؛

ي للجميع؛ وذلك ما يتطلب مرونة الأنظمة التعليمية أن التعليم العال

هذا الهدف، من خلال الاستفادة  وقوجعلها قادرة على مواجهة كل ما يع

من إمكانات التقنية والمحتويات المقدمة عبر مصادرها. وترجمت جامعة 

الجامعة السعودية  –جدة هذه الموجهات في رؤيتها )رؤية جامعة جدة 

مبادرة لعديد من المبادرات التي أطلقتها ومنها: الحديثة( من خلال ا

التعليم الالكتروني والتعليم المدمج  التي تقوم على أساس دمج الأنماط 

التعليمية الثلاثة السائدة حاليًا )التعليم الاعتيادي، والتعليم المدمج، 

والتعليم عن بعد( في كيان أو بناء واحد متكامل لتحقيق أقصى مرونة 

لعملية التعليمية وجعلها قادرة على مواجهة كافة التغيرات ممكنة في ا

المحتملة، وإتاحة برامج التعليم للكل بغض النظر عن بعض الظروف 

التي قد تكون عائقا في نمط التعليم الاعتيادي، وقد بدأت بتحديد بعض 

مقررات المتطلبات العامة لتقدم عبر نمط التعليم عن بعد، مثل مقرري 

 (.0202)رؤية جامعة جدة، (.0(، والكفايات اللغوية)0غوية )الكفايات الل
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استخدام طرق  أعضاء هيئة التدريسمن  هذا التوجه  يستلزمو    

وأساليب فعالة لتقريب المسافة المادية التي يفرضها التعليم عن بعد بين 

(، وقد ناقشت العديد من الدراسات jacksi,el,2021) المعلين وطلابهم

اللفظي الصفي أثناء التعليم عن بعد، فقد أشارت دراسة  قضية التفاعل

(kim,zhou&cavusgil,2021 إلى إيجابية بيئات التعليم عن بعد )

( على Zare,2018كما أكدت دراسة) على تفاعل المتعلمين صفيًا،

بينما يحذر فاعلية التفاعل اللفظي الصفي وزيادته أثناء التعليم عن بعد، 

((Adeniran,2020 لتأثيرات السلبية لهذا النمط التعليمي على من ا

، وفي ذات السياق شخصيات المتعلمين وقدرتهم على التفاعل مع محيطهم

أوصت  0208( بأنه في عام Zafari,2020م( عن )0202نقل )الدهشان،

دراسة لمركز السياسات الوطنية التعليمية في الولايات المتحدة 

التعليم عن بعد؛ بسبب المشكلات الأمريكية بتقليل الاعتماد على نمط 

 الناجمة عنه، والتوصية بمزيد من الدراسات المتعمقة لتلك المشكلات.

ورغم أهمية نمط التعليم عن بعد، وتأثيره البالغ وانتشاره وقبول        

ن العديد من الباحثين فإكثير من الأنظمة التعليمية واعتمادها عليه، 

لتي تدعم ذلك، وأن الطلبة في هذا النمط مازالوا يرون نقصا في الأدلة ا

 التعليمي يعانون من مشكلات وتحديات كبرى أهمها مشكلة التفاعل

م( 0200)ارشيدان، اخل الصفوف الافتراضيةاللفظي د

م( 0200) أبو شنار، حلل( ، ويVlachopoulos&Makri,2019)؛

طرق  سبب ذلك باضطرار المعلمين أثناء التعليم عن بعد إلى اللجوء إلى

تقليدية تفرضها طبيعة المنصات الافتراضية لعرض الدروس ؛ مما عده 

البعض مدخلا يمكن أن يكون سببًا في ضعف التفاعل اللفظي الصفي، كما 

لا يتحقق له التأكد  تبرز أسباب أخرى في سياق التعليم عن بعد، فالمعلم

إعطاء من متابعة المتعلمين للدرس، وعدم انصرافهم لما عداه، كما أن 

يتطلب وقتا  في البيئات الافتراضية للمشاركة الصفية اكل طالب دورً

يعرض درسه دون أن  يصعب توفيره، كما أن المعلم في التعليم عن بعد
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حيث  -في غالب الأحيان –يتلقى تغذية راجعة مباشرة من المتعلمين 

يخيم صمت مطبق على معظم المتعلمين، وتتلاشى المشاركة والتفاعل، 

وذلك لا يحدث  –الكاميرا في الحالات التي يفتح فيها المتعلم  حتى

لا يرقى التفاعل اللفظي الصفي إلى المستوى المطلوب بين المعلم  -دائمًا

 (.Alsalman,et al,2021وطلابه ) 

 :مشكلة الدراسة

التعليم عن بعد في تدريس نظرا للتوسع المطرد في الاتجاه إلى     

و عدم  -خصوصا بعد جائحة كورونا –امعية المقررات الدراسية الج

واقع التفاعل اللفظي الشفهي  طبيعةكفاية الدراسات السابقة التي تكشف 

أثاره على المتعلمين، بل تداعياته و في سياق التعليم عن بعد، وتدرس

دراسة  :تضارب نتائج الدراسات السابقة في هذا الصدد مثل

(Zare,2018(؛ ودراسة)Kim,zhou&cavusgil,2021 ) ودراسة

( التي ترى إيجابية بيئات التعلم الافتراضية في 0200)الأمين ونسيبة،

تحسين التفاعل اللفظي الصفي أثناء التعليم عن بعد، بينما هناك دراسات 

( Adeniran,2020توصلت إلى نتائج مناقضة تماما مثل: دراسة )

ير إلى التأثير ( التي تش0204( ودراسة ) المهنا، 0200ودراسة )ارشيدان،

داخل الفصول  اللفظي السلبي لنمط التعليم عن بعد على تفاعل المتعلمين

ارتدادات ذلك على ترددهم وخوفهم من مواقف الاتصال، و، الافتراضية

حيث تؤكد مشاهدات الباحث وتجربته الشخصية في تدريس بعض المواد 

لات الجامعية عن بعد ذلك الأمر، فكثير من الطلاب يتحجج بمشك

للانسحاب من مواقف الاتصال الشفهي التي يهيئها  نترنتبالإالاتصال 

المعلم من خلال تحديد الطالب بالاسم للمشاركة، وكل ذلك يتطلب 

لكشف واقع التفاعل اللفظي  أثناء تدريس اللغة  القيام بدراسة علمية

العلاقة ووجهتها بين طبيعة التفاعل  اتجاهالعربية عن بعد، وتحديد 
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فظي الشفهي عند معلمي اللغة العربية أثناء تدريسها عن بعد، وبين الل

 .مستوى مخاوف الاتصال الشفهي عند طلابهم

 أسئلة الدراسة:

تسعى الدراسة الحالية في ضوء طبيعة المشكلة البحثية التي تم      

تحديدها إلى الإجابة عن السؤال الرئيس الآتي: ما نوع العلاقة الارتباطية 

عن بعد  مقررات اللغة العربية التفاعل اللفظي أثناء تدريس اطأنمبين 

ويتفرع  ؟عند دارسي تلك المقرراتومستوى مخاوف الاتصال الشفهي 

 الأسئلة الفرعية التالية:ه عن

عن  العربيةاللغة مقررات تدريس  أثناءالتفاعل اللفظي  أنماطما  -

 ؟في جامعة جدة بعد

 د طلاب جامعة جدة؟ما مستوى مخاوف الاتصال الشفهي عن -

مقررات  التفاعل اللفظي أثناء تدريس أنماطما نوع العلاقة بين  -

عند ومستوى مخاوف الاتصال الشفهي  عن بعد اللغة العربية

 ؟دارسي تلك المقررات

هل يوجد فروق ذات دلالة احصائية بين مستوى مخاوف الاتصال  -

 الشفهى لدى طلاب جامعة جدة تبعاً لاختلاف الجنس؟

 ف الدراسة:أهدا

 استهدفت الدراسة الحالية تحقيق الأهداف التالية:    

مقررات  التفاعل اللفظي الشفهي أثناء تدريس أنماطالكشف عن  (0

 عن بعد.اللغة العربية 

دارسي مقررات اللغة  تحديد مستوى مخاوف الاتصال الشفهي عند (0

 العربية عن بعد بجامعة جدة.
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التفاعل اللفظي  أنماطين الكشف عن نوع العلاقة الارتباطية ب (4

عن بعد ومستوى اللغة العربية مقررات  أثناء تدريس الشفهي

 .عند دارسي تلك المقرراتمخاوف الاتصال الشفهي 

 بين مخاوف الاتصال الشفهي عند عينة الدراسة الكشف عن الفروق (2

 متغير الجنس.تبعا ل

  أهمية الدراسة:
للغة العربية في من المؤمل أن تفيد نتائج الدراسة أساتذة ا (0

الجامعة، من خلال رفع وعيهم بأهمية التفاعل اللفظي الصفي، 

وتعميق معرفتهم بطبيعة التفاعلات اللفظية الصفية أثناء تدريس 

 هذااللغة العربية عن بعد؛ مما يمكنهم من تطوير قدراتهم في 

 المجال.

قد تفيد نتائج الدراسة القائمين على برامج تنمية وتدريب أعضاء  (0

بالجامعة؛ من خلال بناء برامج تدريبية لتنمية هيئة التدريس 

قدراتهم في مهارات التفاعل اللفظي الشفهي داخل الصف الدراسي 

 .مع طلابهم

 حدود الدراسة:

كشف العلاقة  الحدود الموضوعية: اقتصرت الدراسة الحالية على (0

أثناء تدريس مقررات اللغة بين أنماط التفاعل اللفظي الشفهي 

مستوى مخاوف الاتصال وبين بجامعة جدة،  عربية عن بعدال

الشفهي عند عينة من طلاب جامعة جدة الدارسين لتلك 

، من خلال تحديد طبيعة التفاعل اللفظي الشفهي، المقررات

 وقياس مستوى مخاوف الاتصال الشفهي عند عينة الدراسة.

 من أعضاء الهيئة التدريسية عشوائية الحدود البشرية: عينة (0

 بجامعة جدة المسند لهم تدريس مقررات اللغة العربية عن بعد،

 (.222وعددهم ) من طلابهمعشوائية وعينة  ( عضوًا،02وعددهم )
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-0222الحدود الزمانية: الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي  (4

 هـ.0222

 :مصطلحات الدراسة

التفاعل اللفظي الصفي: يقصد به الكلام الشفهي الذي يتبادله  (0

م(، 0222المعلم وطلابه فيما بينهم داخل الصف الدراسي )ملحم،

ويُعبر عنه في هذا البحث بالنسب التي يحصل عليها عضو 

هيئة التدريس أثناء ملاحظة طبيعة التفاعل اللفظي في صفه 

تدريس اللغة العربية عن بعد في ضوء مقياس  عندالدراسي 

المستخدم في  ةتحليل التفاعل اللفظي الصفي بأبعاده المختلف

 الدراسة الحالية.

مخاوف الاتصال الشفهي: مستوى الخوف أو القلق الذي يعاني  (0

منه الفرد في موقف اتصال حقيقي أو مرتقب، مع شخص أو 

(. ويعرف Jason Wrench,2008أشخاص آخرين )

إجرائيا في الدراسة الحالية بأنها الدرجة التي يحصل عليها 

س مخاوف الاتصال الشفهي أفراد عينة الدراسة في مقيا

 المستخدم في الدراسة الحالية.

 الإطار النظري: 

 ي وعلاقته بمخاوف الاتصال الشفهي عند طلبة الجامعة:لتفاعل اللفظي الصفا -1

ومتبادل  تمثل عملية التعليم اللغوي عملية تواصل وتفاعل دائم    

ة التفاعل أنفسهم، ونظراً لأهمي طلابوبين ال طلابه،ومثمر بين المعلم و

 مهماًهذا الموضوع مركزاً  شغلالصفي في عملية التعلم ، فقد  اللفظي

، وأكدت نتائج الكثير من الدراسات على ةث التربويابحوالأ اتفي الدراس

التواصل والتفاعل اللفظي الصفي، فالمعلم  ضرورة إتقان المعلم مهارات

مهامه العملية، النجاح في أداء  الذي لا يتقن هذه المهارات يصعب عليه
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نشاطات لفظية  ويمكن القول بأن نشاطات المعلم الصفية في حقيقتها

تظهر في أنماط وأشكال متعددة، ويستخدم المعلم هذه الأنماط لإثارة 

للتعلم ولتوجيه سلوكهم وتوصيل المعلومات لهم، ومن  طلبةال اهتمام

لفظي أهم وأشهر النماذج التي حددت إطار واضح لأنماط التفاعل ال

الصفي نموذج فلندرز للتفاعل اللفظي الصفي، وأجد من المناسب الحديث 

عن مكوناته؛ نظرا لاعتماد الدراسة الحالية عليه في تحديد طبيعة 

 التفاعل اللفظي أثناء تدريس اللغة العربية عن بعد.

قسم فلندرز التفاعل اللفظي الصفي إلى قسمين: كلام المعلم 

 كلام المعلم إلى كلام مباشر وكلام غير وكلام المتعلم، كما صنف

مباشر، فالكلام المباشر هو الكلام الذي يصدر عن المعلم، دون إتاحة 

المتعلم للتعبير عن رأيه فيه، أي أن المعلم هنا يحد من  الفرصة أمام

حرية التلميذ، ويكبح جماحه، ويمنعه من الاستجابة، وهكذا فإن المعلم 

سلبيا، ومن أنماط هذا الكلام  ون دور التلميذيمارس دوراً إيجابياً ويك

المعلم للتلاميذ، أما كلام المعلم غير المباشر  التعليمات التي تصدر عن

أمام التلاميذ للاستجابة والكلام  فيضم تلك الأنماط التي تتيح الفرصة

 أنماطاً كلامية بحرية داخل غرفة الصف ، وذلك حين يستخدم المعلم

 ,Martin & Quirk) ؟ ل من إجابة أخرىما رأيكم ؟ ه : مثل

فقد يكون  : كما قسم فلندرز كلام المتعلمين إلى قسمين  (2014

، وقد يكون الكلام صادراً  كلامهم استجابة لسؤال يطرحه عليهم المعلم

حالة التشويش  (وهناك حالة أخرى يطلق عليها عن المتعلمين،

 عددة داخل غرفة الصفالاتصال بين الأطراف المت والفوضى( حين ينقطع

 : أصناف التفاعل اللفظي الصفي كما هي في نظام فلندرز وفيما يلي .

 

 :كلام المعلم غير المباشر-أ

 :الكلامية التالية يأخذ كلام المعلم ذو الأثر غير المباشر الأنماط
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وذلك حين يتقبل المعلم مشاعر التلاميذ ويوضحها  : يتقبل المشاعر -0

، سواء أكانت مشاعر التلاميذ إيجابية أم سلبية ، فلا ، دون إحراج  لهم

 . بمشاعر التلاميذ ، وإنما يتقبلها ويقوم بتوجيهها يهزأ المعلم

يستخدم أنماط كلامية ، من شأنها أن  : يتقبل أفكار التلاميذ ويشجعها-0

 . أفكار التلاميذ ، وتسهم في تطويرها تؤدي إلى توضيح

وغالباً ما تكون هذه الأسئلة من نمط  : يطرح أسئلة على التلاميذ -4

 يمكن التنبؤ بإجاباتها ، وبالتالي يطلق عليها الأسئلة الضيقة الأسئلة التي

     .)الإجابة )محدودة

التلاميذ  وهي الأسئلة التي تتطلب تفكيراً من : يطرح أسئلة عريضة-2

 تتطلبمثل أسئلة التفكير المتمايز أو الأسئلة السابرة، تلك الأسئلة التي 

 . من التلاميذ أن يعبروا عن أفكارهم واتجاهاتهم ومشاعرهم الشخصية

 ما رأيك في هذا الأمر؟ : هذه الأسئلة ومن أمثلة

 : كلام المعلم المباشر -ب

 : ويأخذ كلام المعلم المباشر أنماطاً مختلفة فهو

 : يحاضر ويشرح -0

أو إعطائها ، المعلومات  ويتضمن هذا النمط الكلامي قيام المعلم بشرح

تفاعلهم يتوقف عند  فالمعلم هنا يتكلم والتلاميذ يستمعون ، وبالتالي فإن

 .استقبال الحقائق والآراء والمعلومات

 : ينتقد أو يعطي توجيهات-0

أو التوجيهات التي  ويتضمن هذا النمط قيام المعلم بإصدار الانتقادات

يصدر  فإن المعلم يكون القصد منها تعديل سلوك المتعلمين ، وبالتالي

التعليمات والتوجيهات والتلاميذ يستمعون ، ويتضح أن تفاعل التلاميذ في 

أما بالنسبة لكلام التلاميذ  . السابقين هو تفاعل محدود جداً النمطين

 ة:الأشكال التالي فيأخذ

 ويقصد بها تلك الأنماط الكلامية التي : استجابات التلاميذ المباشرة -أ

ستجابة لأسئلة المعلم الضيقة أو استجاباتهم السلبية أو تظهر على شكل ا

 . الجماعية استجاباتهم
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ويقصد بها تلك الأنماط الكلامية  : استجابات التلاميذ غير المباشرة -ب

تأخذ أشكال التعبير عن آرائهم وأفكارهم وأحكامهم ومشاعرهم  التي

 . واتجاهاتهم

 كلام التلاميذ في هذا الشكلحيث يكون  : مشاركة التلاميذ التلقائية -ج

صادراً عنهم ، ويبدو ذلك في الأسئلة أو الاستفسارات التي تصدر عن 

 . ، أي أنهم يأخذون زمام المبادرة في الكلام التلاميذ لمعلمهم

الأخير في تصنيفه لأنماط التفاعل اللفظي  فلندرز الشكل وقد أضاف

اختلاط الكلام حيث التشويش و داخل غرفة الصف ، وهو فترات الصمت أو

 : الأنماط التالية ينقطع التواصل والتفاعل ، ويأخذ هذا الشكل

 مثل قراءة الإعلان ، أو إعلان نتائج التلاميذ في : الكلام الإداري -أ

  .امتحان أو قراءة أسمائهم

 

 .الصمت والسكوت القصيرة حيث ينقطع التفاعل وهي فترات : الصمت-ب

 لاط الكلام حيث تدب الفوضى في الصفوهي فترات اخت : التشويش -ج

 Norton) .ويصعب فهم الحديث أو متابعته أو تمييز الكلام الذي يدور

& Abbott, 2016). 

 

ن التفاعل الصفي يتوقف على قدرة المعلم على إالقول  ويمكن      

باستخدامه أنماط كلامية ، وخاصة تلك  تنظيم عملية التفاعل وذلك

إلى تحقيق تواصل فعال بين  المباشرة ، لأنها تؤديالأنماط الكلامية غير 

هذه الأنماط  المعلم والتلاميذ في الموقف التعليمي التعلمي ،ومن أهم

 : الكلامية ما يلي

: 

يستخدم الألفاظ التي تشعر  ينادي المعلم تلاميذه بأسمائهم، وأن أن

 شكراً ، أحسنت، التلميذ بالاحترام والتقدير مثل: من فضلك ، تفضل ،

وغيرها من كلمات التعزيز الإيجابية، وأن يتقبل المعلم آراء وأفكار 

 بغض النظر عن كونها سلبية أو إيجابية، وأن يكثر ومشاعر التلاميذ ،

المعلم من استخدام أساليب التعزيز الإيجابي الذي يشجع المشاركة 
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 لللتلاميذ، وأن يستخدم المعلم أسئلة واسعة وعريضة ، وأن يقل الإيجابية

، أو  لا أو نعم : من الأسئلة الضيقة التي لا تحمل إلّا إجابة محددة مثل

تفكيراً  كلمة محددة وإنما عليه أن يكثر من الأسئلة التي تتطلب

 ، النقد البناء في توجيه التلاميذ واستثارة للعمليات العقلية العليا، ويوظف

رعة مقبولة إليهم بس ويعطي التلاميذ الوقت الكافي للفهم ، ويتحدث

طرح  ويشجعهم على وبكلمات واضحة تتناسب مع مستويات التلاميذ ،

 (.sherifi,2019؛0202)سلطان،      ارالأسئلة والاستفس

حدوث التفاعل  وهناك أنماط غير مرغوب فيها لأنها لا تشجع على     

 ل أسئلة التلاميذالصفي مثل استخدام عبارات التهديد والوعيد ، إهما

واستفساراتهم وعدم سماعها ، وفرض المعلم آراءه ومشاعره الخاصة على 

والاستهزاء أو السخرية من أي رأي لا يتفق مع رأيه الشخصي ،  التلاميذ

غير مواضعها ودونما استحقاق واستخدام الأسئلة  والتشجيع والإثابة في

ها ، احتكار الموقف الإجابة عن الضيقة ، إهمال أسئلة التلاميذ دون

بالكلام ، النقد  التعليمي من قبل المعلم دون إتاحة الفرصة للتلاميذ

 لآرائهم ، التسلط بفرض والجارح للتلاميذ سواء بالنسبة لسلوكهم أ

 (0202) العامري،الآراء أو استخدام أساليب الإرهاب الفكري

مر بها تعتبر المرحلة الجامعية من أهم المراحل التعليمية التي يو

الطالب الجامعيّ؛ فهي محور البناء والدعم الحقيقي لتطور شخصيته، 

وهي القناة المحورية لإنتاج الكوادر المؤهلة علميًّا وعمليًّا لتحقيق 

التطور والتقدم المنشود للمجتمع. وتتطلب المرحلة الجامعيّة أن يكون 

ة؛ تمهيدًا الطالبُ قادرًا على التواصل والتفاعُل في المواقف المختلف

لالتحاقه بسوق العمل، ومن ليس لديه القدرة على التواصل والتفاعُل، قد 

رفاعي ينعكس ذلك سلبًا على ثقته بنفسه وعلى أدائه الأكاديميّ )

 (.0209ومظلوم،

ويتصف ذوو مخاوف الاتصال الشفهي المرتفعة من طلاب الجامعة       

 صفون بانخفاضبمجموعة من الخصائص تميزهم عن غيرهم، حيث يت
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في الأداء، ولديهم نقص في المهارات الاجتماعية، مما يؤدي بهم إلى  عام

، بل قد ينسحبون منها؛ لعدم قدرتهم على تواصليةأن يتجنبوا المواقف ال

والارتباك مما الخوف الشديد  على ؤشراتالمواجهة، إضافةً إلى وجود م

جة تتبدى في احمرار مجموعة من التغيرات الفسيولوجية الناتيتولد عنه 

وارتجاف اليدين والقدمين، والشعور  الوجه، وسرعة نبضات القلب،

 ,Ahghar)  ، وكل ذلك ينعكس على مشاركاتهم الصفية.بالغثيان

2014); (Kamae & Weisani, 2014) 

كثير من  فإنورغم تعدد أسباب مخاوف الاتصال الشفهي 

ية كأحد أهم الأسباب الدراسات تنظر بشكل مطرد إلى العوامل المدرس

التي من شأنها تعميق حدة هذه المخاوف وزيادتها، فأسلوب المعلم في 

ربما تكون إدارة الصف، وطبيعة التفاعل اللفظي والمناقشات التي تتم 

؛ 0209)عبدالدايم، .سببا رئيسا في تفاقم حدة المشكلة عند طلابه

   (.0222المنشاوي،

 .الدراسة جراءاتإ

 منهج الدراسة: 

استخدمت الدراسة الحالية المنهج الوصفي التحليلي؛ لمناسبته 

طبيعة التفاعل كشف العلاقة بين  طبيعة موضوع الدراسة التي تروم

اللفظي أثناء تدريس اللغة العربية عن بعد وبين مستوى مخاوف الاتصال 

طبيعة التفاعل اللفظي في الصف  تحديدالشفهي عند الطلبة؛ من خلال 

اء تدريس اللغة العربية عن بعد، وتحليله بغية الوصول إلى أثن الدراسي

، وتحديد مستوى مخاوف الاتصال الشفهي عند عينة نتائج واستنتاجات

 الدراسة.
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 مجتمع الدراسة وعينتها:

من جميع أعضاء الهيئة التدريسية بجامعة  الحالية تكون مجتمع الدراسة

التي تدرس عن بعد جدة، المسند لهم تدريس مقررات اللغة العربية 

( عضوا من الشطرين،  24( وعددهم )0مهارات لغوية  -0)مهارات لغوية 

( 0204وجميع الطلاب والطالبات المسجلين بتلك المقررات، وعددهم )

 ه.0222-0222طالبا وطالبة، في الفصل الدراسي الأول من العام الجامعي 

( عضو من 02ها )عدد لبالغوتم اختيار العينة بالطريقة العشوائية، وا

أعضاء الهيئة التدريسية بجامعة جدة المسند لهم تدريس مقررات اللغة 

( طالبا وطالبة بالطريقة العشوائية 222العربية عن بعد، كما تم اختيار )

من طلاب الشعب التي تم اختيار أساتذتها في العينة، والجدول التالي 

 يوضح خصائص عينة الدراسة:

 الطلاب دريسأعضاء هيئة الت الجنس

 022 9 ذكر

 002 2 أنثى

 222 02 المجموع

 أدوات الدراسة:

 بطاقة ملاحظة التفاعل اللفظي الصفي: (0

تهدف إلى تحديد طبيعة التفاعل اللفظي الصفي بين المعلم وطلابه 

الشهيرة في  Flandersفي الصف الدراسي، وقد استخدم الباحث أداة 

ا في كثير من الدراسات لشيوعها واستخدامه هذا المجال؛ نظرا

( 0202( و)العامري،Sejtni and llic,2016) السابقة مثل: دراسة

لمناسبتها لطبيعة الدراسة و( Elbashir,2020م( و)0208و )سلطان،

الحالية وأهدافها، فتركيز الدراسة الحالية على السلوك اللفظي 
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 نظرا لصعوبة ملاحظته فيلسلوك غير اللفظي؛ استهداف لدون  ،فقط

 تعليم عن يعد الذي هو سياق الدراسة الحالية.سياق ال

التفاعل اللفظي داخل الصف الدراسي إلى  Flandersوتقسم أداة 

ثلاثة أقسام رئيسة هي: سلوك المعلم، سلوك المتعلم، والسلوك 

المشترك، ويتفرع عنها عشرة أنماط تفاعلية، يوضحها الجدول 

لقياس  Flandersأداة ( يوضح أقسام  0جدول رقم )    التالي:

 التفاعل اللفظي الصفي

 أنواع التفاعل اللفظي الأقسام

 سلوك المعلم

 تقبل المشاعر -1 غير مباشر

 الثناء أو التشجيع -2

 تقبل الأفكار -3

 توجيه الأسئلة -4
 الشرح والتلقين -5 مباشر

 إعطاء التوجيهات -6

 النقد والسلطة -7
 الاستجابة للمعلم -8 سلوك المتعلم

 علم في الحديث(المبادرة )مبادرة المت -9
 الصمت أو الفوضى -11 السلوك المشترك

ويقوم الملاحظ للتفاعل اللفظي الصفي بتدوين الأحداث 

المتسلسلة من التفاعل اللفظي كل ثلاث ثواني أو عند تغيير السلوك في 

مصفوفة مكونة من عشرة أعمدة، وعشرة صفوف، ثم استخراج النسب 

لها؛ وصولا للنتائج التي تكشف المئوية لأنواع التفاعل اللفظي، وتحلي

 طبيعة التفاعل اللفظي بين المعلم وطلابه داخل الصف الدراسي.
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 :الصدق والثبات

من أشهر الأدوات المستخدمة حول العالم  Flandersتعتبر أداة 

في دراسات قياس مستوى التفاعل اللفظي الصفي، واستُخدمت على نطاق 

مختلف البيئات العربية  واسع في كثير من الدراسات العلمية في

والأجنبية، وذلك ما يدل على صدق الأداة لقياس مستوى التفاعل اللفظي 

 الصفي أثناء تدريس اللغة العربية عن بعد بجامعة جدة.

وبخصوص ثبات الرصد، فقد تضمنت إجراءات الدراسة تسجيل 

المحاضرات صوتيا؛ بغية رصدها وتحليلها، وقد قام الباحث بعملية الرصد 

مرتين يفصل بينها أسبوع كامل، ثم تم حساب الاتفاق بين الرصدين 

( وجاءت معاملات الاتفاق بين الرصدين Scollباستخدام معادلة )

 كالتالي:

، وذلك ما  يدل على  2،98والرصد الثاني:   2،80الرصد الأول: 

 نسبة ثبات عالية.

 مقياس مخاوف الاتصال الشفهي: -2

دبيات والدراسات السابقة ذات الصلة بعد إطلاع الباحث على الأ

بموضوع مخاوف الاتصال الشفهي، لم يجد وفرة في المقاييس 

المستخدمة لقياس مخاوف الاتصال الشفهي، فأغلب الدراسات السابقة 

 Mcرغم اختلاف بيئاتها الجغرافية استخدمت المقياس الذي قام بإعداده )

Crosky,1985 الشفهي وفق ( للكشف عن درجة مخاوف الاتصال

أسلوب التقرير الذاتي، وبعد الاطلاع عليه، قرر الباحث تبنيه في الدراسة 

 .الحالية؛ نظرا لمناسبته لطبيعة الدراسة الحالية وأهدافها
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 وصف المقياس: -

مفردة موزعة على أربعة أبعاد رئيسة هي:  02يتألف المقياس من 

 Mcclings، والاجتماعاتGroup Discussionsالمناقشات الجماعية

، Interpersonal Conversations، والمحادثات الشخصية 

، ويتكون المقياس من Public Spcakingوالتحدث أمام الجمهور 

خمسة بدائل: موافق بشدة، موافق، محايد، غير موافق، غير موافق بشدة، 

وقام الباحث بإعادة صياغة مفردات المقياس بما يناسب عينة الدراسة 

م بتعديل البدائل إلى ثلاثة بدائل: موافق، محايد، غير المستهدفة، وقا

 موافق؛ نظرا لصعوبة التعامل في التصحيح مع البدائل بشكلها الخماسي.

قام الباحث بتصحيح المقياس وفق الآلية  تصحيح المقياس: -

 التالية:

  في عبارات المقياس الإيجابية يعطى الطالب درجتين عند اختيار

حدة عند اختيار )محايد( وصفر عند )غير موافق( ودرجة وا

 اختيار )موافق(.

  في عبارات المقياس السلبية يعطى الطالب درجتين عند اختيار

)موافق( ودرجة واحدة عند اختيار )محايد( وصفر عند اختيار 

 )غير موافق( 

  المقصود بالعبارة الإيجابية هي التي لا تشير في معناها العام إلى

 . مخاوف، وعكسها السلبية

  فأعلى(  40، إذا حصل الطالب على) 22درجة المقياس الكاملة

 09فذلك يعني أن مستوى مخاوف الاتصال الشفهي مرتفع، ومن 

مستوى مخاوفه  0إلى  02مستوى مخاوفه متوسط، ومن  40إلى 

 منخفض.

قام الباحث بترجمة مفردات المقياس وعرضها  صدق المقياس: -

من سلامة الترجمة، ثم على متخصصين في الترجمة؛ للتأكد 

عرض المقياس بعد الاطمئنان من صحة ترجمته على ثمانية من 
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المحكمين المتخصصين في مجال القياس والتقويم النفسي، 

واعتمد الباحث على حساب معامل اتفاق المحكمين، والأخذ 

بالمعيار الموضح في الجدول رقم ) ( وفي ضوء ما ورد من 

الصياغات، وحذف مفردة واحدة؛ ملاحظات عدل الباحث في بعض 

نظرا لاتفاق المحكمين على عدم مناسبتها وورودها ضمنا في 

 المفردات الأخرى.
 معيار الحكم على مفردات مقياس مخاوف الاتصال الشفهي في ضوء آراء المحكمين( 2جدول رقم )

 الحكم على مفردة المقياس نسبة الاتفاق
 مقبولة % فأعلى81
 ديلالتع % 79  -%  71

 الحذف %71أقل من 
 ( نسب اتفاق المحكمين على كل مفردة من مقياس مخاوف الاتصال الشفهي3جدول رقم)                     

 المفردة
مرات 

 الاتفاق
 المفردة النسبة

مرات 
 الاتفاق

 المفردة النسبة
مرات 

 الاتفاق
 النسبة

1 8 111% 9 8 111% 17 7 91% 
2 7 91% 11 8 111% 18 6 81% 
3 8 111% 11 8 111% 19 6 81% 
4 8 111% 12 8 111% 21 8 111% 
5 8 111% 13 8 111% 21 7 91% 
6 7 91% 14 7 91% 22 7 91% 
7 6 81% 15 7 91% 23 7 91% 
8 4 61% 16 6 81% 24 7 91% 
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 البناء )صدق الاتساق الداخلي( للمقياس:صدق  -

الاتساق الداخلى(، لاستخراج دلالات صدق البناء للمقياس )صدق  

بين درجة كل  (Pearson)استخرجت معاملات ارتباط بيرسون 

عبارة وبين الدرجة الكلية للمقياس، في عينة استطلاعية من خارج 

( طالب من طلاب جامعة جدة، والنتائج 42عينة الدراسة تكونت من )

 كما هى موضحة فى الجدول الأتى:

 (31الشفهي )ن= ة كل عبارة ودرجة مقياس مخاوف الاتصال( يوضح معامل الارتباط بين درج4جدول )

 العبارة
معامل 

 الارتباط
 العبارة

معامل 
 الارتباط

 العبارة
معامل 

 الارتباط
 العبارة

معامل 
 الارتباط

1 19799** 7 19755** 13 19679** 19 19464** 

2 19766** 8 19694** 14 19548** 21 19751** 

3 19811** 9 19533** 15 19638** 21 19483** 

4 19592** 11 19775** 16 19778** 22 19524** 

5 19814** 11 19628** 17 19835** 23 19527** 

6 19719** 12 19386* 18 19494**   

(، )** معامل الارتباط دال عند 2.22)* معامل الارتباط دال عند       

2.20) 
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باط بين درجة كل يتضح من الجدول السابق أن جميع معاملات الارت  

عبارة والدرجة الكلية لمقياس مخاوف الاتصال الشفهي دالة عند مستوى 

( مما يؤكد وجود اتساق داخلى لعبارات المقياس، 2.20(، )2.22دلالة )

 ولذلك لم تُحذَف أي من هذه العبارات. 

 ثبات المقياس: -

للتأكد من ثبات مقياس مخاوف الاتصال الشفهي قام الباحث بحساب 

 امل الثبات بالطرق الأتية:مع

حالة  αمعامل ألفا كرونباخ  دطريقة معامل ألفا كرونباخ: يع - أ

خاصة من قانون كودر وريتشارد سون، وقد اقترحه كرونباخ 

، ويمثل معامل ألفا متوسط المعاملات 0822، ونوفاك ولويس 0820

الناتجة عن تجزئة المقياس إلى أجزاء بطرق مختلفة )عبد 

(، حيث تم تطبيق المقياس على مجموعة مكوّنة من 0224الرحمن، 

من طلاب جامعة جدة، ثم تم استخدام  خارج العينة ( طالب42)

لحساب قيمة معامل ألفا كرونباخ  SPSS (V. 18)برنامج 

يمكن  يقيمة كبيرة، وبالتال ي(؛ وه2.848بلغت ) يللمقياس؛ والت

 الحالية. المقياس عند استخدامه كأداة فى الدراسة يالوثوق ف

طريقة التجزئة النصفية: تعمل تلك الطريقة على حساب معامل  - ب

الارتباط بين درجات نصفى المقياس، حيث تَمَّ تجزئة المقياس إلى 

نصفين متكافئين، حيث يتضمن القسم الأول: درجات الطلاب فى 

الأسئلة الفردية، في حين يتضمن القسم الثانى: درجات الطلاب فى 

، وبعد ذلك قام الباحث بحساب معامل الارتباط الأسئلة الزوجية

بينهما، ويوضح الجدول الآتى ما توصلت إليه الدراسة في هذا 

 الصدد:

 (31( الثبات بطريقة التجزئة النصفية لمقياس مخاوف الاتصال الشفهي )ن =5جدول ) 

 العدد المفردات
معامل ألفا 

 كرونباخ
معامل 

 الارتباط
معامل الثبات 

 ونلسبيرمان برا
معامل الثبات 

 لجتمان
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 19892 12 الجزء الأول
19935 19967 19965 

 19865 11 الجزء الثانى

يتضح من الجدول السابق أنّ معامل ثبات المقياس لسـبيرمان وبـران    

(، وهـو معامـل   2.822(، أما معامل الثبات لجتمـان يسـاوى )  2.822يساوى )

داً مـن الثبـات، ومـن ثـمّ     ثبات يشير إلى أن المقياس على درجة عالية ج

 فإنّها تعطي درجة من الثقة عند استخدامه كأداة فى الدراسة الحالية.

 إجراءات الدراسة:
مراجعة الأدبيات والدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع الدراسة؛  (0

 للاستفادة منها في بناء منهجية الدراسة وإعداد أدواتها.

لفظي الصفي، وقياس مستوى إعداد أداتي الدراسة؛ لقياس التفاعل ال (0

مخاوف الاتصال الشفهي، والتأكد من مناسبتهما وصلاحيتهما 

 للاستخدام.

الحصول على الموافقات الرسمية لتطبيق أداتي الدراسة على عينة  (4

الدراسة المختارة؛ وذلك من خلال الحصول على تسجيلات صوتية 

فلاندرز؛  للمحاضرات؛ للاستماع إليها وتحليلها وفق مكونات مصفوفة

لتحديد طبيعة التفاعل اللفظي الصفي أثناء تدريس اللغة العربية عن 

 بعد.

 تطبيق مقياس مخاوف الاتصال الشفهي على عينة الدراسة المختارة. (2

 تحليل البيانات؛ للوصول إلى النتائج ومناقشتها وتفسيرها. (2

 : الأساليب الإحصائية المستخدمة

يب الإحصائية؛ بغرض تحليل البيانات استخدم الباحث مجموعة من الأسال

التي تم الوصول إليها؛ بهدف التعرف على طبيعة العلاقة بين التفاعل 

اللفظي الصفي أثناء تدريس اللغة العربية عن بعد، وبين مستوى مخاوف 

الاتصال الشفهي عند عينة الدراسة، وقد تم الاعتماد على برنامج الحزم 
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، وتمت المعالجة من خلال Spss (v.18)الإحصائية للعلوم الاجتماعية 

 الأساليب الإحصائية التالية:

 النسب المئوية -                   معامل ارتباط بيرسون -

 المتوسطات الحسابية -               معامل ثبات ألفا كرونباخ -

 معامل الثبات لسبيرمان براون -

 معامل الثبات لجتمان -

 :وتفسيرها نتائج الدراسة 

 رض النتائج:أولا: ع

 السؤال الأول: ما أنماط التفاعل اللفظي أثناء تدريس اللغة العربية عن بعد بجامعة جدة؟

ن أعضاء هيئة ( م02للإجابة عن هذا السؤال قام الباحث بملاحظة )    

(، 0(، وكفايات لغوية )0كفايات لغوية ) يأثناء تدريس مقرر التدريس

وفقاً لشبكة  لها صوتيا، وتحليلها المحاضرات؛ والاستماع قام تسجيلحيث 

؛ بغية الوصول إلى على حده عضو هيئة تدريسوذلك لكل  فلندرز،

 جاءتو تحديد أنماط التفاعل اللفظي أثناء تدريس اللغة العربية عن بعد،

 :الآتيالجدول  فيالنتائج كما هو موضح 
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 (6دول )ج
 د بجامعة جدةأنماط التفاعل اللفظي أثناء تدريس اللغة العربية عن بع 

 عضو هيئة 
 التدريس

 كلام المتعلم كلام الأستاذ
الهدوء أو 

 الفوضى
التأثير غير 

 المباشر
التأثير 
 المباشر

استجابة 
 المتعلم

مبادرة 
 المتعلم

 %4955 %9919 %51911 %21 %19919 %11964 %71927 الأول
 %6991 %11934 %37993 %31913 %13979 %17924 %68997 الثاني
 %6991 %11934 %34948 %35914 %11914 %24924 %64962 الثالث
 %9938 %6925 %41963 %34948 %15987 %18963 %65951 الرابع

 %8982 %5988 %32935 %29941 %14953 %19971 %65976 الخامس
 %9968 %6945 %35948 %29913 %19935 %16913 %64952 السادس
 %9968 %12991 %38971 %22958 %16913 %22958 %61929 السابع
 %9938 %12951 %43975 %32935 %17937 %13988 %68975 الثامن
 %8957 %11943 %41911 %28957 %13943 %18911 %68957 التاسع
 %9938 %6925 %43975 %32935 %15962 %15963 %68975 العاشر

 %11911 %11911 %37993 %27927 %16967 %21911 %63933 عشر الحادي
 %2994 %14971 %38924 %25 %16976 %12965 %71959 عشر الثاني

 %8911 %13951 %29973 %24914 %13952 %21962 %64986 الثالث عشر
 %7914 %14929 %21943 %35971 %11943 %25943 %64914 الرابع عشر

 %3945 %6991 %43933 %21988 %21925 %8934 %71941 الخامس عشر
 %7966 %11916 %37985 %28961 %15966 %17965 %66969 المتوسط العام

 %22 بلغ كلام الأستاذمتوسط   الجدول السابق أن تضح من ي

 نسب كبيرة، من مجمل التفاعلات اللفظية داخل الصف الدراسي، وهي

تدريس اللغة سائد في فصول ال اللفظيوتدل على أن نمط التفاعل 

إلى  من المعلم أحادي الاتجاه العربية عن بعد بجامعة جدة هو نمط

يتفرد به المعلم ويستأثر به، ودور الطالب الإنصات والاستماع المتعلم، 

والرد على توجيهات المعلم، ويظهر ذلك جليا من انخفاض نسبة مبادرة 
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المتعلم، حيث بلغ متوسطها في كل الفصول الدراسية التي تم تحليل 

% وهي نسبة تؤكد على سلبية المتعلم 2أنماط التفاعل اللفظي بها 

مشاركته في التفاعلات اللفظية إلا ما ندر، وطبيعة هذه وعدم 

في حقيقتها ليست إلا استجابات لأسئلة مباشرة من  -إن تمت –المشاركة 

المعلم أو توجيهات وأوامر؛ وذلك ما يقلل فرص الطلاب في الحديث 

وطرح الأراء، والاعتراض، والرفض والقبول؛ وهذه الأنماط لا تتيح فرصا 

 لطالب تعلما حقيقيا ينعكس على شخصيته وفكره وقدراته.ليتعلم ا

يتضح من الجدول السابق أن نسبة  بالنسبة لكلام المتعلمو    

 %( 02.24 -%  9.42تراوح ما بين )تفاعلاته اللفظية في الصف الدراسي ت

%( 02،22من مجمل التفاعلات اللفظية داخل الصف الدراسي، وبمتوسط )

ويأتي ذلك منسجما مع ارتفاع نسبة التأثير  ة،عند جميع أفراد العين

المباشر المتمثل في التوجيه والشرح من طرف المعلم، فاستئثار المعلم 

بالكلام لا يتح فرصا واسعة للمتعلم للتفاعل اللفظي مع معلمه أو 

 زملائه.

كما يشير الجدول السابق إلى ارتفاع نسبة الصمت أو الفوضى 

لفظية في الصف الدراسي مقارنة بالنسبة القياسية من مجمل التفاعلات ال

%، فجاءت النسبة عند جميع 00للصمت في أداة فلندرز والتي قدرها 

المعلمين أكبر من القيمة التي حددتها أداة فلندرز باستثناء معلمين، 

% وهي 02،22وجاء المتوسط العام عند جميع عينة الدراسة بنسبة بلغت 

% من زمن الحصة يسوده الصمت أو 02،22ابة نسبة كبيرة، تبين أن قر

الفوضى التي لا يستفيد منها المتعلم إطلاقا، سواء في بداية الحصة 

ونهايتها، أو أثناء توجيه المعلم الأسئلة للطلاب وانتظار الإجابة منهم، أو 

 تداخل الإجابات من الطلاب.

ي: كما يبين الجدول ارتفاع نسبة التأثير المباشر المتمثل ف

من خلال تقديم الحقائق والمعلومات والأفكار والآراء  الشرح والتلقين

التلاميذ، وإعطاء  والمفاهيم الخاصة بالدرس، وتصحيحه لأخطاء



 
 

- 29 - 
 

التوجيهات والأوامر، ونقد أفكارهم وسلوكياتهم، فقد بلغ متوسط 

%، بينما يوضح 42.92التأثير المباشر عند جميع أفراد عينة الدراسة 

عند عينة الدراسة حيث بلغ  اجع متوسط التأثير غير المباشرالجدول تر

 % فهناك تراجع في أنماط التفاعل اللفظي التي تشير إلى09.22 متوسطه

المشاعر، من خلال حديث المعلم  عن قبوله وتفهمه ومراعاته  تقبل

لأحاسيس ومشاعر طلابه، والتعاطف معهم، والاستجابة لحالاتهم، اعترافًا 

لتعبير عن مشاعرهم وأحاسيسهم، وأنه لا يقابل ذلك بأي بحقهم في ا

الثناء والتشجيع  إلىالتهديد أو الرفض، و شكل من أشكال العقاب أو

هذه الكلمات بالرغم من أهمية للطالب على أدائه لسلوك معين، 

على تخفيف توتر الطالب ومساعدته في عرض التي تعمل  والتعبيرات 

ه، وكذلك تراجع ملحوظ في الأنماط راتأفكاره وتنمية مفاهيمه ومها

اللفظية التي تشير إلى تقبل أفكار الطلاب، وتوجيه الأسئلة التي تفتح 

وذلك ما ارتد سلبا على تدني نسبة ، لهم بابا للحوار والنقاش والتفكير

متوسط الأنماط التي تدل على مبادرة المتعلم في التفاعل اللفظي حيث 

التي بلغ متوسطها عند جميع أفراد العينة  % وأيضا استجابته2.22بلغت 

% وهي نسبة تؤكد سيطرة المعلم على فضاء التفاعل اللفظي في 02،22

 .الصف الدراسي دون أن يكون للمتعلم دور إلا فيما ندر

 : ما مستوى مخاوف الاتصال الشفهي عند طلاب جامعة جدة؟الثانيالسؤال 
ات الطلاب على للإجابة عن هذا السؤال تم حساب متوسط درج

وذلك على مستوى طلاب كل معلم على  الشفهيمقياس مخاوف الاتصال 

الجدول  فيحده، ولجميع الطلاب عينة الدراسة ككل، كما هو موضح 

 :الاتي
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 (7جدول )
 مستوى مخاوف الاتصال الشفهي عند طلاب جامعة جدة

 مستوى المخاوف متوسط درجات الطلاب على المقياس الطلاب
 كبير 37921 الأولالمعلم 

 كبير 33953 يالمعلم الثان
 متوسط 28913 المعلم الثالث
 متوسط 31953 المعلم الرابع

 متوسط 31981 المعلم الخامس
 كبير 32947 السادسالمعلم 

 متوسط 29953 المعلم السابع
 كبير 33917 المعلم الثامن
 كبير 32967 المعلم التاسع
 كبير 32987 المعلم العاشر

 كبير 32917 عشري المعلم الحاد
 كبير 33927 عشر يالمعلم الثان

 كبير 32933 المعلم الثالث عشر
 متوسط 27961 المعلم الرابع عشر

 كبير 35971 المعلم الخامس عشر
 كبير 32914 جميع طلاب العينة

لدى  الاتصال الشفهي خاوفممستوى  يوضح الجدول السابق أن      

كان كبير حيث بلغ متوسط درجات الطلاب على عينة الدراسة ككل 

%( من  28.92بنسبة ) ي( أ40.02ككل ) يالاتصال الشفه فمقياس مخاو
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مستوى المخاوف لطلاب كل ، كما يتضح أن الدرجة العظمى للمقياس

معلم من الخمسة عشر معلم عينة الدراسة كان كبير عدا طلاب 

الرابع عشر( كان  - السابع –الخامس  –الرابع –المعلمين )الثالث 

 .، وقريب من أن يكون كبيرامستوى المخاوف لديهم أعلى المتوسط

السؤال الثالث: ما نوع العلاقة الارتباطية بين أنماط التفاعل اللفظي مخاوف الاتصال الشفهي 

 عند طلاب جامعة جدة ؟

متوسط  معامل الارتباط بين للإجابة عن هذا السؤال تم حساب     

، ومتوسط أنماط الشفهيب على مقياس مخاوف الاتصال درجات الطلا

التفاعل اللفظي في فصول تدريس اللغة العربية عن بعد عند عينة 

فلندرز المستخدمة لقياس التفاعل اللفظي في وفقاً لشبكة الدراسة؛ 

الدراسة الحالية، وقد اقتصر الباحث على قياس هذه العلاقة من خلال 

الهدوء أو  -كلام المتعلم -كلام الأستاذالأنماط اللفظية التالية: 

شموليتها لكل التأثير غير المباشر(؛ نظرا ل -التأثير المباشر -الفوضى

كما   مكونات الأنماط الأخرى الواردة في شبكة فلندرز، وجاءت النتائج

 :يتالجدول الآ فيهو موضح 
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 ( 8دول )ج
اوف الاتصال الشفهي عند طلاب ومستوى مخ اللفظيمعامل ارتباط بيرسون بين أنماط التفاعل 

 جامعة جدة

 كلام الأستاذ معامل الارتباط
كلام 

 المتعلم
الهدوء أو 

 الفوضى
 التأثير المباشر التأثير غير المباشر

مخاوف الاتصال 
 الشفهي 

19757** -19911** 19752** -19621* 19759** 

 (2.20عند  (، )** معامل الارتباط دال2.22)* معامل الارتباط دال عند    

يوضح الجدول السابق وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة احصائياً      

كلام الأستاذ ومستوى نمط بين  (α ≤ 0.01)عند مستوى دلالة 

ادت نسبة كلام زكلما  بمعنىلدى الطلاب،  الشفهيمخاوف الاتصال 

كما يدل  لدى الطلاب. ياد مستوى مخاوف الاتصال الشفهزالأستاذ  

وجود علاقة ارتباطية سالبة دالة احصائياً عند مستوى دلالة على الجدول 

(α ≤ 0.01)  الشفهيكلام المتعلم ومستوى مخاوف الاتصال نمط بين 

ادت نسبة كلام المتعلم قل مستوى مخاوف الاتصال زكلما فلدى الطلاب، 

وجود علاقة ارتباطية موجبة ، كما تشير النتائج إلى لدى الطلاب الشفهي

الهدوء أو نمط بين  (α ≤ 0.01)حصائياً عند مستوى دلالة دالة ا

كلما  بمعنىلدى الطلاب،  الشفهيالفوضى ومستوى مخاوف الاتصال 

مستوى مخاوف الاتصال تبعا لذلك اد زادت نسبة الهدوء أو الفوضى ز

 لدى الطلاب. الشفهي

 وجود علاقة ارتباطية سالبة دالة احصائياً عندوتشير النتائج إلى     

التأثير غير المباشر ومستوى نمط بين  (α ≤ 0.01)مستوى دلالة 

ادت نسبة التأثير زكلما  بمعنى أنهلدى الطلاب،  الشفهيمخاوف الاتصال 

، كما دلت لدى الطلاب الشفهيغير المباشر قل مستوى مخاوف الاتصال 
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وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة احصائياً عند مستوى دلالة النتائج على 

(α ≤ 0.01) التأثير المباشر ومستوى مخاوف الاتصال  نمط بين

اد زالتأثير المباشر نسبة ادت زنه كلما أنه بمعنىلدى الطلاب،  الشفهي

 لدى الطلاب. الشفهيمستوى مخاوف الاتصال 

لدى طلاب  الشفهيوجد فروق ذات دلالة احصائية بين مستوى مخاوف الاتصال تالسؤال الربع: هل 
 بعاً لاختلاف الجنس؟جامعة جدة ت

-Mannويتني   -تم حساب اختبار مانالرابع للإجابة عن السؤال 

Whitney Test0  رتب درجات عينة  متوسطيلدلالة الفرق بين

وفقاً لمتغير الجنس،  الشفهيالدراسة على مقياس مخاوف الاتصال 

 :الاتيالجدول  فيوظهرت النتائج كما هو موضح 

لدلالة الفرق بين  Mann-Whitney Testويتني   -مان( " نتائج اختبار 9جدول )
 وفقاً لمتغير الجنس الشفهيرتب درجات عينة الدراسة على مقياس مخاوف الاتصال  متوسطي

 العدد الجنس
متوسط 

 الرتب
مجموع 
 الرتب

قيمة 
(U) 

قيمة 
(Z) 

مستوى 
 الدلالة

 4394911 78946 56 ذكر
2798911 49586 1911 

 21131911 124944 126 أنثى

وجود فرق دال إحصائيًا عند مستوي دلالة  يتضح من الجدول السابق     

(α ≤ 0.01بين متوسط )رتب درجات عينة الدراسة على مقياس  ي

أن مستوى  يوفقاً لمتغير الجنس لصالح الإناث، أ الشفهيمخاوف الاتصال 

                                                            
1
ت( لفقد شرط من شروط تطبيق اختبار )ت( وهو تقارب تم استخدام اختبار مان ويتنى، ولم يتم استخدام اختبار ) 

،  1 لغوية كفاياتحجم العينتين، حيث هناك فرق كبير بين عدد الذكور والإناث، وكذلك بين عدد الدارسين لمقرر 
 2 لغوية كفايات
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ا لدى الإناث كانت أعلى بدلالة إحصائية عنه يالاتصال الشفه فمخاو

 من عينة الدراسة. لدى الذكور

 ثانياً: مناقشة النتائج وتفسيرها:

إلى سيادة النمط الأحادي من أنماط  مجمل نتائج الدراسة أشارت       

يكون المعلم  الذيالتفاعل اللفظي في فصول تعليم اللغة العربية عن بعد، 

 مرسلا والمتعلم مستقبلا، ويتصف هذا النمط بأنه أقل الأنماطفيه 

فاعلية؛ فموقف الطلاب في عمومه سلبي، وحصيلة التعلم فيه اللفظية 

تتمركز حول المعلومات والمعارف فقط؛ وذلك ما يظهر في ارتفاع 

وربما يكون لطبيعة  تأثير المعلم المباشر مقارنة بتأثيره غير المباشر،

منصات التعليم عن بعد المستخدمة دور في هذه النتيجة، فمنصة مثل 

المستخدمة للتعليم عن بعد، يضطر المعلم معها  Blackboardمنصة 

، وإلى النمط الأحادي التقليدية في تقديم درسه ساليبإلى اللجوء إلى الأ

في تفاعله لفظيا مع طلابه؛ فلا توجد أدوات تمكن المعلم من التحقق من 

متابعة الطلاب أو إتاحة الفرصة لهم سوى التوقف والسؤال المباشر، 

ون ذلك في تقدير المعلم سببا في حدوث فترات صمت أو وربما يك

فوضى لا يستطيع معها إدارة الصف والتحكم به، وتستقطع وقتا ليس 

بالقليل من زمن الحصة، وبالتالي يستخدم المعلم النمط الذي يكفل له 

 المحافظة على زمن الحصة، وعدم حصول الفوضى والانقطاع. 

ع مستوى مخاوف الاتصال الشفهي عند ارتفا كما دلت النتائج على     

باطية موجبه بين ارتفاع مستوى عينة الدراسة، وإلى وجود علاقة ارت

مخاوف الاتصال الشفهي وبين طبيعة بعض الأنماط التفاعلية اللفظية 

السائدة في الصف الدراسي، فالأستاذ الذي يتحدث كثيرا، وحديثه من 

، وطرح الأسئلة السطحية التي لا البداية حتى النهاية في الشرح والتلقين

تستهدف التفكير والاستنتاج وطرح الآراء، سترتد على ضعف مشاركة 

المتعلم وبالتالي ضعف قدرته التعبيرية وضعف التواصل؛ فضعف التفاعل 
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يولد الخوف والتردد والميل إلى العزلة وعدم المشاركة 

(Riasati,2011 وربما يتحجج بعضهم بمشكلات الاتصال )ربا من ه

التقبل كالمشاركة، كما أن إهمال المعلم لأنماط التأثير غير المباشر 

زيادة مخاوف الاتصال الشفهي  والتشجيع وغيرها من الأنماط يؤدي إلى

 (.Horwitz,2002، ويتفق ذلك  مع ما ورد في دراسة )عند المتعلم

كشفت نتائج الدراسة عن فروق في مستوى مخاوف الاتصال  كما       

لشفهي تعزا للجنس، حيث بينت النتائج ارتفاع مستوى مخاوف الاتصال ا

الشفهي عند الإناث أكثر منه عند الذكور؛ ويفسر الباحث هذه النتيجة 

إلى عدم الدخول في  -في الغالب –التي تميل الأنثى، في ضوء طبيعة 

نقاشات خصوصا إذا لم يتأكد لها من يستمع إليها بالضبط، وهذا الشك 

ا تفضل عدم الدخول في نقاشات عبر وسائط التعلم الإلكتروني، يجعله

والاكتفاء بأن تكون مستمعة أو مشاركة في أضيق الحالات عند 

وأيضا تزايد مخاوفهن من ورود تعليقات سلبية تجاه ما  تحديدها بالاسم،

ويتفق ذلك مع ما ورد في مجموعة  يبدين من وجهات نظر أو أفكار 

ودراسة  (shaharuddin,2015)اث مثل: من الدراسات والأبح

(Rafek Ramli.2014.) 

 الدراسة: توصيات

عقد برامج تدريبية لأعضاء هيئة التدريس بالجامعة لتنمية  (0

 مهارات التفاعل اللفظي في بيئات التعلم الافتراضية.

تدريب أعضاء هيئة التدريس على استكشاف إمكانيات وأدوات  (0

ستفادة القصوى منها في إحداث منصات التعليم عن بعد؛ بغية الا

 عملية تعليم لغوي فعال.

الاهتمام بتوعية أعضاء هيئة التدريس والطلاب بمخاوف الاتصال  (4

 الشفهي، وسبل مواجهتها والحد من أثارها على الطلاب.
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الاهتمام بقياس جودة التفاعل اللفظي في الفصول الدراسية من  (2

ة؛ التي يمكنها أن خلال مجموعة من الأدوات القياسية المتعدد

تعطي تصورا واضحا وشاملا عن واقع التفاعل اللفظي في الفصول 

 وعدم الاكتفاء بأسلوب قياس واحد.

 مقترحات الدراسة:

إجراء دراسات تجريبية من خلال بناء برامج تدريبية لتنمية  (0

 مهارات التفاعل اللفظي الصفي عند أعضاء هيئة التدريس.

ف الاتصال الشفهي عند طلاب جامعة دراسة تحليلية لأسباب مخاو (0

 جدة.

قناعات أعضاء هيئة التدريس تجاه التعليم عن بعد وعلاقتها  (4

 بممارساتهم اللفظية داخل الصف الدراسي.

العلاقة بين مهارات التحدث ومستوى مخاوف الاتصال الشفهي عند  (2

 طلاب الجامعة.

 أولا: المراجع العربية:

(. واقع التفاعل الصفي والتفاعل 0200أبو شنار، إبراهيم أحمد محمد. )

على منصة درسك لدى معلمي الصفوف الثلاثة الأولى في ظل 

" في محافظة مأدبا. مجلة العلوم التربوية 08-جائحة "كوفيد

 . 98 - 22،  09، ع2والنفسية، مج

(. أثر 0202د. )یوسف، وائل رمضان عبدالحمیإسماعيل، دينا أحمد، و أبو 

سرد في القصص الإلكترونية التفاعلية التفاعل بين نمط ال

وأسلوب التعلم اللفظي والبصري على تحصيل المفاهيم الرياضية 

 2، ع02لدى الطلاب الصم وبقاء أثر التعلم. تكنولوجيا التعليم، مج

 ،008 - 082 . 
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(. مخاوف الإتصال الشفهي وعلاقتها 0220البنا، عادل السعيد إبراهيم. )

يب التعلم لدى عينة من طلاب اللغة بالقلق الإجتماعي وأسال

 8،  02، ع 9الإنجليزية بكلية التربية. مستقبل التربية العربية، مج 

- 92 . 

( التواصل والتفاعل في الوسط المدرسي. الجزائر: 0228تعوينات، علي)

 الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية.

(. 0200. )الجبوري، كريم فخري هلال، و الصليخي، مروة فليح ابراهيم

مخاوف الاتصال الشفهي وعلاقتها بإدارة المعرفة لدى طلبة 

 242،  0، ع02العلوم الانسانية، مج -جامعة بابل. مجلة جامعة بابل 

- 224 

الحارثى، طلال بن حسين، و فلمبان، سمير بن نور الدين بن عبدالقادر. 

(. تحليل التفاعل الصفى فى مراحل التعليم العام فى ضوء 0202)

أداة فلاندرز للتفاعل اللفظى )رسالة ماجستير غير منشورة(. 

 جامعة أم القرى، مكة المكرمة. 

حسين، أبي ابراهيم، عبدالفتاح، شعيب سعيد، و الحديدى، صدام محمد 

(. أنماط التفاعل اللفظي لمدرسي اللغات في معاهد 0228حميد. )

علم اللغة إعداد المعلمين والمعلمات وعلاقته بدافعية طلبتهم لت

 . 422 - 408،  0، ع 02المدروسة. مجلة التربية والعلم، مج 

(. تحليل التفاعل اللفظي بين المعلم 0882حماد، عفاف سعد حسن. )

والطالب في المرحلة الثانوية العامه: دراسة ميدانية على الصف 

 . 22 - 29،  40الثالث أدبي. دراسات في المناهج وطرق التدريس، ع 

(. مستوى تفاعل 0204د، سيساني، رابح، و بن نويوة، سعيد. )خماد، محم

الأساتذة الجامعيين مع التعليم عن بعد في ظل أزمة كورونا: 
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دراسة ميدانية بجامعة خميس مليانة. مجلة العلوم النفسية 

 . 000 - 022،  0، ع8والتربوية، مج

محمد  الدبابي، شيماء شهدي اسماعيل، عكاشة، محمود فتحي، أبو حلاوة،

(. فعالية برنامج 0200السعيد عبدالجواد، و الدميرى، آيات فوزى. )

معرفي سلوكي لخفض قلق التحدث باللغة الإنجليزية فى تحسين 

نواتج التعلم لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية )رسالة ماجستير غير 

 منشورة(. جامعة دمنهور، دمنهور. 

لتعليم بعد جائحة كورونا: (. مستقبل ا0202الدهشان، جمال علي خليل. )

سيناريوهات استشرافية. المجلة الدولية للبحوث في العلوم 

 . 028 - 022،  2، ع4التربوية، مج

(. فعالية برنامج 0222سعيد، عاطف محمد، و ميخائيل، ماهر إبراهيم. )

مقترح لتنمية بعض مهارات التفاعل الصفي لدى معلمي المرحلة 

 022 - 000،  22جلة القراءة والمعرفة، ع الإعدادية أثناء الخدمة. م

(. استراتيجيات التعلم والتعليم بين النظرية 0229السليتي، فراس )

 والتطبيق. الأردن: جدارا للكتاب العالمي

(. أثر 0228الشايع، فهد بن سليمان، و العقيل، محمد بن عبدالعزيز. )

نمية استخدام " قبعات التفكير الست " في تدريس العلوم على ت

التفكير الإبداعي والتفاعل الصفي اللفظي لدى تلاميذ الصف 

السادس الابتدائي في مدينة الرياض. مجلة دراسات في المناهج 

 22 - 09،  0، ع 0والإشراف التربوي، مج 

(. تطوير مناهج تعليم اللغة، دار جامعة 0240الشويرخ، صالح ناصر صالح)

 الملك سعود للنشر
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(. مفهوم استقلالية المتعلم و 0229صالح. ) الشويرخ، صالح ناصر

مجلة العلوم الإنسانية  .تطبيقاته في ميدان تعليم اللغة العربية

 .092-002،  2والاجتماعية، ع

(. تحليل التفاعل اللفظي لطلبة قسم 0202العامري، محمد حسن أحمد. )

الدراسات الإجتماعية بمعهد إعداد وتدريب المعلمين أثناء الخدمة 

رموت في ضوء نظام فلاندرز. مجلة الأندلس للعلوم بحض

 . 009 - 88،  00، ع04الإنسانية والاجتماعية، مج

عبد القادر، أبو ضيف مختار محمود، ويوسف، شحاتة احمد السمان. 

(. فاعلية برنامج إثرائي مدعوم ببعض إستراتيجيات ما وراء 0202)

ي لدى المرحلة المعرفة في تنمية الأداء اللغوي والتفاعل اللفظ

 - 004،  02الاعدادية بطيئي التعلم. المجلة العلمية لكلية التربية، ع

092 . 

عبده، أحمد عبده عوض، على، أحمد شتا منصور، ودرويش، عفت حسن 

(. برنامج قائم على التفاعل اللفظي وأثره في تنمية 0200سعيد. )

 مهارات الضبط الشفهي والاتجاه نحو النحو لدى طلاب الصف

 . 022 - 020،  024الأول الثانوي الأزهري. مجلة كلية التربية، ع

(. جودة التفاعل اللفظي لدى أساتذة التعليم 0208علاوة، سلطان. )

الابتدائي باستخدام طريقة سيجما: دراسة ميدانية بابتدائيات بلدية 

،  4، ع2وادي الشعبة بباتنة. مجلة العلوم النفسية والتربوية، مج

049 - 028 

(. نظاما فلاندرز وكومار لتحليل التفاعل 0892علوان، عامر إبراهيم. )

 . 42 - 40،  0، ع  0الصفي. المجلة العربية للتعليم التقني، مج 
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(. التعليم عن بعد: قضايا وإشكاليات 0200علوش، محمد مرسي. )

،  00، ع2اجتماعية وتربوية وتعليمية. أبحاث ودراسات تربوية، مج

024 - 028 . 

(. مدى ممارسة معلمي اللغة العربية لمهارات 0202علي، طلال علي. )

التفاعل اللفظي للمرحلة المتوسطة في العراق أثناء التدريس 

 -وعلاقتها باكتساب طلبتهم للمفاهيم النحوية. مجلة جامعة بابل 

 . 220 - 224،  0، ع02العلوم الانسانية، مج

(. 0222عبدالرحمن عبدالله. )علي، عز الدين محمد الحسن، و الخانجي، 

تحليل التفاعل اللفظي بين معلمي وطلاب المرحلة الثانوية بنظام 

فلاندرز العشري )رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة أم درمان 

 الاسلامية، أم درمان. 

(. فاعلية برنامج تدريبي قائم على أنماط التعلم 0202الفرا، غنى فارس. )

عل الصفي "اللفظي وغير اللفظي" لدى في تنمية مهارات التفا

معلمي التعليم الأساسي. مجلة اتحاد الجامعات العربية للتربية 

 . 402 - 022،  2، ع09وعلم النفس، مج

( التفاعل الصفي بين الأستاذ والتلميذ في المرحلة 0200قادري، حليمة )

الثانوية دراسة ميدانية بثانويتين من مدينة وهران. مجلة دراسات 

 .9فسية وتربوية. العدد ن

(. أنماط 0209قادري، عبدالحفيظ، مرتات، محمد، و بن قسمى، يعقوب. )

التواصل )التفاعل( الصفي اللفظي السائدة في حصص التربية 

البدنية والرياضية حسب أداة ند فلاندرز لملاحظة التدريس: 

ولاية  -دراسة وصفية لبعض متوسطات وثانويات دائرة بريكة 

المجلة العلمية العلوم والتكنولوجية للنشاطات البدنية باتنة. 

 . 022 - 022، عدد خاص ، 02والرياضية، مج
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(. التفاعل الصفي بين 0204محسن، رائد عصام، و أحمد، سيف مالك. )

التعليم الحضوري والتعليم الافتراضي في تدريس مادة الفيزياء. 

 400 - 082 ، 4، ع42مجلة جامعة تكريت للعلوم الإنسانية، مج

محمد، حسن عبدالمنعم عبدالدايم، عبدالقادر، فاطمة عبدالرحمن، أبو 

حلاوة، محمد السعيد عبدالجواد، و البنا، عادل السعيد إبراهيم. 

(. فعالية برنامج لعلاج مخاوف الاتصال الشفهى فى تحسين 0209)

تقدير الذات لدى عينة من طالبات المرحلة الثانوية )رسالة 

 ير منشورة(. جامعة دمنهور، دمنهور. ماجستير غ

( التفكير واللغة والتفاعل النفسي، عمان، 0209المفلح، عبدالله محمد )

 الأردن، مركز الكتاب الأكاديمي للنشر والتوزيع.

( سيكولوجية التعلم والتعليم الأسس النظرية 0222ملحم، سامي محمد )

 زيع والطباعة.، الأردن: دار المسيرة للنشر والتو0والتطبيقية.ط

(. اتجاهات طلبة التعليم الجامعي 0204المهنا، منال بنت عبدالرحمن. )

 - 280،  029نحو التفاعل في التعليم عن بعد. المجلة التربوية، ج

922 . 

النجار، فاطمة الزهراء محمد، و مرعي، هيام عبدالعال محمد ابراهيم. 

يجابي وقلق (. الأنشطة الطلابية وعلاقتها بالتفكير الإ0200)

التحدث لدى طلاب التأهيل التربوي بجامعة الأزهر. مجلة 

 . 082 - 040،  4، ج082التربية، ع
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Abstract 

     The study aims to identify the reality of  intelligent leadership practice 
in the State of Kuwait, and to reach a set of procedural methods and 
proposals for developing institutional performance in educational districts 
in light of the Intelligent leadership approach.  The study applied the 
descriptive approach in collecting information and facts and identifying the 
nature of the study. Through the theoretical and field studies, the study 
reached several results, the most important of which are on the field side: 
- All employees become familiar with the scope of the powers and tasks 

that fall on the shoulders of superiors and managers, and that the focus 
should be primarily on the general requirements common to most 
employees. 

- There is a system of continuous training for workers in the educational 
districts to raise their efficiency and upgrade their job skills to increase 
their ability to solve the problems they face. 

- Officials use different methods of motivation commensurate with the 
nature of employees and the nature of the work they do. 

- Leaders in educational districts place meeting the needs of workers 
among their priorities at work. 

- The heads of the educational districts are intelligent in their work, and 
they have a great desire to achieve strong effective participation by 
their staff in the educational districts. 

- Heads of educational districts have a great ability to set objective 
goals, and their desire - at the same time - to achieve these goals.  

- The heads and managers of educational districts have a great ability to 
use the planning to develop accurate scientific plans to achieve the 
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objectives. This confirms that district heads and managers use planning 
to develop accurate scientific plans to achieve goals. 

(Leadership - intelligent leadership - Educational Directories)  
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Developing the performance of general education school 
leaders in the Asir region in light of effective leadership 

standards 

ABSTRACT 
The study aimed to identify the reality of effective leadership 
(strategic vision, planning, influence, evaluation) in education 
schools in the Asir region. It also aimed to identify the levels of 
requirements for developing school leaders (administrative and 
organizational requirements, technical requirements, material 
and human requirements) in light of effective leadership 
standards, Identifying the level of the proposed mechanisms for 
developing the performance of school leaders (training, 
preparing the plan, effective communication with employees), 
To achieve the objectives of the research, the researcher used 
the descriptive analytical method, and the questionnaire was the 
study tool used in collecting data. The study sample consisted of 
(175) school leaders in the Asir region, who were chosen 
randomly. The study reached a set of results, the most important 
of which were: The level of effective leadership implementation 
(vision and strategy, planning, impact, evaluation) came to a 
large degree, and the results showed that the level of school 
leaders development requirements (administrative and 



 
  

 

  

 



organizational requirements, technical requirements, material 
and human requirements) in light of effective leadership 
standards was high, The level of approval of the proposed 
mechanisms for developing the performance of school leaders 
(training, preparation of the plan, effective communication with 
employees) in light of the standards of effective leadership was 
high, The study recommended the need for the school leader to 
take into account the teachers’ capabilities when formulating the 
objectives, and that the planning corresponds to the reality of the 
actual needs of the school, and that the planning be 
characterized by flexibility and feasibility for implementation. 
Common calendar formats. 

Keywords: Development - Performance - Leaders - Standards - Effective 
leadership 
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The effectiveness of a proposed training program for 
developing some competencies of using the educational 
tablet among secondary school teachers in the State of 

Kuwait 
Study summary: 

The current study aimed to identify the effectiveness of the 
proposed training program on developing the cognitive and 
performance aspects of some competencies of using the 
educational tablet among secondary school teachers in the State 
of Kuwait, To achieve the objectives of the study, the study 
followed the experimental approach. The researcher prepared 
the training program, an achievement test, and a note card to 
raise some competencies of using the educational tablet among 
secondary school teachers in the State of Kuwait. The study 
population was represented in all secondary school teachers in 
the State of Kuwait, and the sample was determined through the 
stratified random sampling method, and its number was (30) 
individuals. The data analysis of the study was used, a statistical 
program contained in the software package (SPSS) was used. 
Several results have been reached, the most important of which 
are: The proposed training program for the development of 
some competencies of the use of the educational tablet has a 
positive impact on secondary school teachers in the State of 



 
 

  

Kuwait, where the average teacher grades reached (10.30), and 
the average teacher grades after (38,53). Therefore, the high 
achievement of secondary school teachers is due to the 
effectiveness of the training program for the competencies of 
using the educational tablet. There is also effectiveness in the 
training program for the competencies of using the educational 
tablet in transferring the effect of training to secondary school 
teachers, due to the stability of the level of cognitive 
achievement. In the post and sequential application in testing the 
competencies of using the educational tablet, where the average 
teacher grades were dimensionally (38.53), and the average 
teacher grades were (37.93). 
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Abstract 
     The quality of students’ results and educational outcomes is 
largely linked to the quality of the preparation of the secondary 
education teacher before service, as the quality of the teacher 
resulting from the excellence of preparation programs before 
service is a major specification for students’ experiences and 
school education results, and the excellence of all other school 
factors such as the principal, the educational environment, the 
curricula  and others. 
     The goal of research is to reach proposed procedures to 
develop the system of preparing a general secondary education 
teacher in the State of Kuwait in light of Hong Kong experience. 
The research followed the descriptive approach by identifying 
the theoretical framework that governs the system of preparing 
the teacher, and shedding light on the most important features of 
the system of preparing the general secondary education teacher 
in the State of Kuwait and Hong Kong, and reaching proposed 
procedures to develop the system of preparing the general 
secondary education teacher in the State of Kuwait in in light of 
Hong Kong experience. 
    The research reaches a set of results, the most important of 
which are: to choose the best elements that want to practice the 



 
  

-١٥٧- 

teaching profession in the future from among the best third of 
the high school students; to demand the candidates for the 
teaching profession to attend interviews designed to assess their 
personal abilities, communication skills and language efficiency 
they have, their professional aspirations and their motives for 
the teaching profession; to focus strongly on learning the 
different theories and methods of teaching in the classroom 
during the preparation period; to make student teachers to a 
sufficient training period on the teaching profession during the 
preparation program as well as after graduation; to help new 
teachers to understand their professional roles, showing 
vocational values and behavior, and keeping pace with the latest 
developments in policies and practices education to apply it in 
teaching. 
Keywords: Teacher's Preparation - Secondary Education- Hong 
Kong. 
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بقلق الاختبار باستخدام التابلت لدى   المرونة النفسية وعلاقتها
 الصف الأول الثانوي العام طلبة

 إيمان حلمي محمد إسماعيل 

 د/ سمية أحمد محمد علي                                                                        أ.د/ محمد أحمد دسوقي

 ريبه د/ إيناس محمد صفوت مصطفى خ

 ملخص:

و مستوى قلق الاختبار  لى مستوى المرونة النفسيةهدف البحث إلى التعرف ع

عن العلاقة بين المرونة النفسية ،وقلق الاختبار باستخدام الكشف وباستخدام التابلت 

( طالبًا وطالبةً وطبق 062)    الصف الأول الثانوي بلغت طلبةالتابلت لدى عينة من 

قلق الاختبار باستخدام ة النفسية )إعداد الباحثة( ومقياس مقياس المرون  عليهم

الخصائص  وتم حساب بعض ( 0202 ونصر أحمد، )إيناس خريبه، التابلت  من إعداد

 على لثبات والاتساق الداخلي لمقياسي البحثللتحقق من الصدق وا السيكومترية 

،  المناسبة الإحصائيةوباستخدام الأساليب  طالبًا وطالبةً (082عينة عشوائية بلغت )

لدى طلبة الصف الأول  مستوى مرتفع من المرونة النفسية  وجود أظهرت النتائج

لدى طلبة  مستوى متوسط من قلق الاختبار باستخدام التابلت ووجود،العام  الثانوي

كما أظهرت النتائج وجود علاقة ارتباطية سالبة دالة ؛ العام الثانويالصف الأول 

لمرونة النفسية وقلق الاختبار باستخدام التابلت لدى طلبة الصف الأول إحصائيًا بين ا

 الثانوي العام.

،المرحلة الثانوية  باستخدام التابلت المرونة النفسية ، قلق الاختبار الكلمات المفتاحية:

 .العامة
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Psychological resilience and its relationship to tablet- based 

test anxiety in first-grade general secondary students 

Abstract: 

The current research aims to identify the level of psychological 

resilience and the level of a tablet - based anxiety  in first grade 

general high school students, the current research aims to detect 

the relationship between psychological resilience and  tablet- 

based  test anxiety in a sample of first-grade high school 

students with a sample of 260 students and applied to them 

research tools, a psychological resilience scale (researcher 

preparation), and tablet - based anxiety scale for Inas Khrebeh, 

and Nasr Ahmed, 2020, and some sequometry characteristics of 

the instruments of the test were calculated to verify the honesty, 

stability and internal consistency of the two measurements On a 

random sample of 180 students by Using statistical methods 

Calculating Pearson's correlation facto has been calculated 

between total grades of psychological resilience, dimensions 

and overall grades of tablet –based  test anxiety and their 

dimensions among first-grade general secondary students, the 

results showed a high level of psychological  resilience in first-

grade general secondary students and an average level of tablet -

based test anxiety in first-grade general high school students, 

and the results showed a statistically negative correlation 

between psychological resilience and tablet- based  test anxiety 

in first-grade general secondary students 

Keywords: Psychological resilience, tablet- based  test anxiety, 

high school. 
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 مقدمة البحث:

تختلف قدرة الناس على تحمل المشاق والصعوبات التي تواجههم في الحياة؛ فكثيًرا 

نتيجة أي تغير غير متوقع في مجريات الأمور أو فشله في  بالإحباطما نجد من يصاب 

من نفس عانا فقد نجد شخصين ؛ (00، 0208الحصول على ما يريد )هشام ربابعه، 

ة فقد يتأقلم أحدهما بشكل فعال وإيجابي في حين أن الشخص الموقف أو البيئة الصعب

والتساؤل هنا ما الذي يمكن الأفراد  (Collins,2009,32)بالإحباط الآخر يصاب 

مع  والإيجابيمن ذلك التأقلم والتوافق ؟ببساطة الذي يحقق التوافق النفسي 

 )محمد أبو ظروف الحياة الصعبة والأحداث الضاغطة ما يعرف بالمرونة النفسية

فالمرونة النفسية تعرف بأنها قدرة الفرد على التعامل بفعالية مع  ،(0، 0202حلاوة، 

بإيجابية والضغوط والتعامل مع التحديات والصدمات والشدائد  الاجتهاد

(Lightsey,2006,96)   وتعتبر المرونة النفسية أحد العوامل اللازمة لحدوث

بشكل خاص حيث  طلبةح أهميتها للالتكيف الشخصي والاجتماعي كما تتض

تساعدهم علي التقييم الصحيح للمواقف وتقلل من التوتر والقلق الناجم من 

تحقيق أهدافه بنجاح  زيد من صفاء الذهن كما تساعده علىالمشكلات والأزمات وت

مل التي تؤثر ق الاختبار بشكل عام من أهم العواويعتبر قل، (88، 0200)يحيى شقورة، 

ويجعلهم ينجزون أقل من مستوى قدراتهم الفعلية داخل الاختبارات  طلبةال علي أداء

فقلق الاختبار يعد مشكلة حقيقة ؛ (000 ،0202وحورية عمروني،  )قدوري خليفة،

فقط بل قد يمتد أثرها إلى  طلبةوهي مصدر أرق ليس لل ،طلبةتواجه كثير من ال

ويخوض  ،(77، 0200سليمة سايحي،الأسرة والإدارة المدرسية بل وإلى المجتمع كله )

الصف الأول الثانوي العام تجربة جديدة في نظام تقويم الاختبارات التحصيلية  طلبة

قائم على استخدام التابلت تمهيدًا لاستخدامه في جميع المراحل الدراسية )إيناس ال

ة فعالينقلق الاختبار بشكل عام بأنه حالة ا ف( ويعر27، 0202ونصر أحمد ، خريبه،

وتر المشاعر وشعور غير سار ينتاب بعض الطلبة قبل وأثناء الاختبار مصحوبًا بت

ظهور أعراض جسمية انفعالية أو انشغالات عقلية سالبة مما  والضيق  مما يؤدي إلى
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أما قلق  ،(222، 0208 يؤثر سلبًا على المهام العقلية في موقف الاختبار)فاطمة خشبة،

عرف بأنه توتر موقفي ينتاب الطالب قبل أو أثناء تناول الاختبار باستخدام التابلت ي

الاختبارات باستخدام التابلت ويتسبب في صعوبة التركيز أثناء أداء الاختبار وتداخل 

المعلومات ،و صعوبة استرجاعها وينتج عنه شعور الطالب بالضيق والتوتر والانزعاج 

وقد أظهرت  ،(28، 0202، وبعض الأعراض الفسيولوجية )إيناس خريبه ، ونصر أحمد

العديد من البحوث العلاقة بين المرونة النفسية والقلق بشكل عام وقلق الاختبار بشكل 

تؤهلهم لمسايرة فعالاتهم ولديهم مرونة نفسية نالذين يضبطون ا طلبةخاص وأن ال

يمتلكون  درجات أعلى في اختباراتهم مقارنة مع غيرهم ممن لا الموقف يحصلون على

ومن هنا جاءت فكرة ، (8، 0208نفسية ويعتريهم قلق الاختبار )هشام ربابعة، مرونة 

البحث للكشف عن العلاقة بين المرونة النفسية وقلق الاختبار باستخدام التابلت لدى 

الصف الأول الثانوي العام فالمرحلة الثانوية من أهم المراحل التعليمية ويتعرض  طلبة

عديد من الضغوطات وينتابه الشعور بالقلق حول قدرته الطالب في تلك المرحلة إلى ال

على اجتياز الاختبار خاصة بعد استخدام التابلت حيث تعد طريقة حديثة لم يعتاد 

 . عليها الطالب في المراحل السابقة مما دفع الباحثة للقيام بهذا البحث

 مشكلة البحث في الأسئلة التالية:يمكن تحديد  مشكلة البحث

 لمرونة النفسية لدى طلبة الصف الأول الثانوي العام؟ما مستوى ا -0

ما مستوى قلق الاختبار باستخدام التابلت لدى طلبة الصف الأول  -0

 الثانوي العام؟

بين المرونة النفسية وقلق  دالة إحصائيًا ارتباطية علاقةهل توجد  -8

 الاختبار باستخدام التابلت لدى طلبة الصف الأول الثانوي العام؟

 يهدف البحث الحالي إلى التعرف على: حثأهداف الب

من خلال وصف  الصف الأول الثانوي العام طلبةلدى مستوى المرونة النفسية  -0

 .وعرض مستوى المرونة النفسية لدى طلبة الصف الأول الثانوى العام
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 العام الثانويمستوى قلق الاختبار باستخدام التابلت لدى طلبة الصف الأول  -0

توى قلق الاختبار باستخدام التابلت لدى طلبة الصف من خلال وصف وعرض مس

 .الول الثانوي العام.

العلاقة الارتباطية بين المرونة النفسية وقلق الاختبار باستخدام التابلت لدى  -8

من خلال وصف العلاقة الارتباطية بين المرونة  طلبة الصف الأول الثانوي العام

تفسير تلك العلاقة في ضوء نتائج النفسية وقلق الاختبار باستخدام التابلت و

 .البحث 

 تتمثل أهمية البحث الحالي فيما يلي:  أهمية البحث

إلقاء الضوء على متغيرات حديثة نسبيًا في البيئة العربية مثل المرونة  -0

 النفسية ،وقلق الاختبار باستخدام التابلت.

 يمكن أن تسهم نتائج البحث الحالي في لفت نظر القائمين على تطوير -0

التعليم بضرورة البحث عن حلول واستراتيجيات فعالة لخفض قلق الاختبار 

 .طلبةباستخدام التابلت لدى ال

 طلبةيمكن الاستفادة من نتائج البحث الحالي في إعداد برامج تدريبية لل -8

 تهدف إلي تحسين المرونة النفسية لديهم.

يبية للطلبة يمكن الاستفادة من نتائج البحث الحالي في إعداد دورات تدر -2

تنمي لديهم المرونة النفسية وتخفض الإجهاد والقلق وتجعلهم أكثر مرونة وأقل 

 قلق.

 مصطلحات البحث

 Psychological resilienceالمرونة النفسية 

مع البدائل  بإيجابيةتعرف الباحثة المرونة النفسية بأنها قدرة الفرد على التعامل 

مات والشدائد والقدرة على مشاركة الآخرين في المختلفة عند التعرض للأز والخيارات

مواجهة الضغوط والمشكلات سواءً مع الأسرة أو المجتمع أو المدرسة أو الأصدقاء والثقة 
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تغيير منظور الأفكار بشكل إيجابي  النفس في تخطي الصعاب والقدرة علىبالله وب

 للوصول إلى حالة من التوافق والاتزان النفسي.

 Tablet –based test anxiety ستخدام التابلتقلق الاختبار با

يعرف قلق الاختبار باستخدام التابلت بأنه توتر موقفي ينتاب الطالب قبل أو أثناء 

تناول الاختبارات باستخدام التابلت ويتسبب في صعوبة التركيز أثناء أداء الاختبار 

الضيق والتوتر الطالب ب ا وينتج عنه شعورو صعوبة استرجاعه وتداخل المعلومات،

 (.28، 0202والانزعاج وبعض الأعراض الفسيولوجية )إيناس خريبه ، ونصر أحمد ،

 الإطار النظري:

 المرونة النفسية: أولًا:

باطه يعد مصطلح المرونة النفسية من المصطلحات المهمة في مجال علم النفس لارت

ات عند التعرض الحفاظ على مستوى مستقر من الثب بالتوافق النفسي والقدرة على

 ،(880، 0208و نغم جمال،  للأزمات والشدائد  والمحن )رياض العاسمي،

ويتعامل علماء النفس مع المرونة النفسية كسمة وليست حالة سلوكية تميز 

حيث تمثل قدرة مضادة ومقاومة للانخفاض الحاد في التماسك والاتزان  الفرد؛

 ،(08، 0208ادمة )محمد أبوحلاوة، الذاتي حال التعرض لأحداث ضاغطة أو مواقف ص

كما أن المرونة النفسية ملازمة للحياة وقوة كامنة خلقها الله تعالى في الإنسان ولا 

ويبدأ ذلك عندما  يمكن أن تتحول إلى ميزة إلا إذا قام الفرد بتفعيلها بالتجربة والممارسة،

وجهة نظر وحيدة )هالة  ينظر الفرد إلى الأمور بمناظير و وجهات نظر مختلفة  بدلًا من

 .(082، 0207إسماعيل، 

المرونة النفسية بأنها "قدرة الفرد على  Lightsey (2006, 96) ويعرف

التعامل بفعالية مع الإجهاد والضغط والتعامل مع التحديات اليومية والانتعاش 
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من خيبات الأمل والصدمات والشدائد والتعامل بشكل ملائم مع الآخرين 

 ،ت والآخرين باحترام وكرامة"ومعاملة الذا

جمعية علم النفس الأمريكية للأمراض النفسية  المرونة النفسية بأنها  وتعرف

"عملية التوافق الجيد ومواجهة الأزمات بإيجابية سواءً كانت متعلقة بأزمات 

مع الآخرين أو مرتبطة بالأزمات  العلاقاتالحياة الاقتصادية أو الفشل في 

 ،(72، 0202، الصحية" )علي شعيب

التكيف الجيد بمرور الوقت مع المواقف المتغيرة أو  "القدرة علىكما تعرف بأنها 

 ,Pidgeon & Keye, 2014)المجهدة"؛ فهي التكيف الناجح مع الظروف المعاكسة 

27). 

وتعرف المرونة النفسية بأنها "الاستجابة الانفعالية والعقلية التي تمكن الإنسان 

بي مع مواقف الحياة المختلفة سواءً كان هذا التكيف بالتوسط أو من التكيف الإيجا

وقد  ،(022، 0207القابلية للتغير أو الأخذ بأيسر الحلول )هالة إسماعيل، 

كن وصفها أن المرونة النفسية يم  Connor & Davidson (2003, 77)أشار

تر ويمكن التعامل مع الضغوط والإجهاد ومواجهة التو كمؤشر ومقياس للقدرة على

 ،أن تكون هدفًا مهمًا لبرامج المعالجة لحالات القلق والاكتئاب

من  Singh & Nan Yu (2010, 25)وتتكون المرونة النفسية من وجهة نظر 

 أربعة أبعاد، وهي:

وهي عملية بموجبها يستطيع الفرد تحويل المواقف الضاغطة إلى  الصلابة: -

ل عرضة للآثار السلبية المرتبطة وعليه فإنه يكون أق مواقف أقل تهديدًا،

بالضغوط ،كما ينظر إلى تلك الضغوط على أنها نوع من التحدي وليس 

 تهديدًا للفرد.
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شرق للأحداث وهو عبارة عن نوع من النظرة الإيجابية إلي الجانب الم التفاؤل: -

 وتوقع أفضل النتائج

داية نظرية الفرد إلى تحقيقه وهو نهاية عملية لب وهو ما يسعى الهدف: -

 لتحقيق الغاية المرجوة.

وهو التنوع الذي يمتلكه الفرد من أجل الوصول إلى الهدف بكل  تعدد المصادر: -

 إيجابية وسلاسة معتمدًا بذلك  على قدراته الخاصة والظروف المحيطة.

أن المرونة النفسية تتكون من   Connor & Davidson (2003, 78)وقد أشار

ية الفردية، والثقة بالذات والقدرة على التحمل، التقبل الإيجابي أربعة مكونات: الكفا

 .للتغيير، والسيطرة على الذات

عامًا( إلى أربعة  02-01( بتقسيم المرونة النفسية للمراهقين )061، 6102) كما قامت أميرة إمام
 أبعاد:

اغطة ، وتتضمن القدرة على حل المشكلات ومواجهة الأحداث الض :المهارات العقلية -

 والمثابرة في تحقيق الأهداف.

 وتتضمن تقدير الذات والمرح والفكاهة والأمل. المهارات النفسية: -

بمعنى الحياة ومسئوليته عن أفعاله، والرضا  الإحساسوتتضمن  المهارات الروحية: -

 بقضاء الله وقدره، والتكيف في المواقف الحياتية.

وتفهم مشاعرهم  صل والتفاعل مع الآخرين،وتتضمن التوا المهارات الاجتماعية: -

 والمساندة الاجتماعية والتعاطف معهم.



 
 

- 102 -

 تحدد الباحثة أبعاد المرونة النفسية كالتالي:و

 :الكفاءة الشخصية -0

وتتمثل في قدرة الفرد وكفاءته في التعامل بإيجابية مع الأزمات والأحداث 

 ياة ومعناها.الضاغطة والمثابرة والاحساس بالقوة وإدراك هدف الح

 :الكفاءة الاجتماعية -6

وتتمثل في قدرة الفرد وكفاءته في مشاركة الآخرين لمواجهة الضغوطات والمشكلات 

كما تتمثل في التعاطف والتقدير  الأصدقاء( سواءً مع )الأسرة، أو المجتمع، أو المدرسة، أو

 الإيجابي للآخرين.

 :الثقة -0

التي يحققها والإيمان  بالإنجازاتوالفخر  كاناتهوإموتتمثل في إدراك الفرد لقدراته 

 بالقضاء والقدر والاستعانة بالله في مواجهة المصائب والمشكلات.

 :القبول الإيجابي للتغيير-1

ويتمثل في قبول الرأي الآخر وقبول النقد بصدر رحب والتعامل مع المواقف الجديدة 

وتعد ، تغيير منظور الأفكار بشكل إيجابيبإيجابية والنظرة الإيجابية للأمور والقدرة على 

حيث تمثل له القوة الدافعة  المرونة النفسية الركيزة الأساسية لصحة الفرد النفسية؛

لمواجهة الأحداث الضاغطة اليومية بما يولد لديه الإحساس بالرضا والهدوء والاستقرار 

ا بصورة إيجابية )علي شعيب والاتزان من خلال التحكم في المشاعر والانفعالات والتعبير عنه

"قوة الوعي"؛ بل يمكن القول بأن المرونة النفسية هي  فالمرونة كعملية تؤدي إلى ،(76، 0202، 

وعي القوة بحد ذاته أي الاعتقاد بأنه يمكن للفرد المثابرة لتحقيق الأهداف عبر التحديات 

خيارات التأقلم الخاصة به والواقف المعاكسة؛ حـيث يقوم الفرد بتقييم  الضغوط البيئية و
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  ,Lightsey)قبل اتخاذ قـرار بشـأن استراتيجيـات التكـيف للتعامـل مـع الضغوطات 

2006, 100). 

ويتصـف الأفراد ذوو المرونة النفسية بالاعتماد على الذات والإبداع والثقة بالنفس 

كما أن لديهم  ي،والشعور بالبهجـة والميـول الإبداعيـة وتقديـر الذات والضبط الداخل

 مهارات متعـددة لحـل المشكلات التـي تواجههم ويكـون تحصيلهـم الأكاديمي مرتفعًا

 (.022، 0207)هالة إسماعيل، 

كما أن الأفراد الذين يتمتعون بسمات مثل الجرأة والالتزام بتحديد هدف في 

وينمو من تجارب  الحياة والشعور بالكفاءة الفردية والاعتقاد بأن المرء يمكنه أن يتعلم

أكثر مرونة من أولئك الذين لا يتمتعون  الحياة الإيجابية وكذلك المؤلمة يكونون

 .(Parsons & Fox, 2016, 300)بهذه السمات 

 فالمرونة النفسية من أهم مستلزمات الكائن الحي لكي يحيا حياة متوافقة ومن أهم فوائدها:

اعي وتوافق الفرد مع نفسه ومع النضج الانفعالي والاجتم الصحة النفسية: -0

 الآخرين والقدرة على تحمل مسئوليات الحياة.

كلما كان الإنسان أكثر مرونة كان أكثر إيجابية في  النظرة الإيجابية للحياة : -0

 تعامله مع  كل ما يدور حوله.

 يكتسب الإنسان المرن استمرارية لا تعرف الانقطاع وعمله لا الاستمرارية في العطاء: -8

 يعرف الكآبة والملل فهو يواصل عمله بحماس وروح وإتقان.

يقوم الإنسان بعملية الاتصال بالعالم من حوله سواء أراد ذلك أم  الاتصال الفعال:  -1

وهذا الاتصال هو الذي يكوِّن العلاقات الإنسانية، فالمرونة تساعده على نجاح  لم يرد،

نغم جمال،  ون حوله )رياض العاسمي ،علاقاته  الإنسانية مع نفسه ومع العالم م

0208 ،882.) 
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مما سبق يتضح أن المرونة النفسية ترتبط بخصائص الفرد الشخصية؛ من 

حيث قدرة الفرد وكفاءته في التعامل بايجابية مع الأزمات والمشكلات في شتي مجالات 

الحياة،وكذلك كفاءته الاجتماعية مع الآخرين حيث يكون الفرد متوازنًا في 

علاقاته ،ويبتعد عن التطرف في الحكم على الأمورويكون قادرًا على التعايش مع 

الاختلاف والقبول الايجابي للتغيير للوصول إلى حالة من التوافق النفسي مع نفسه 

 ومع الآخرين.

 قلق الاختبار باستخدام التابلت: :ثانيًا

دم العصور إلا ـانونه منذ أقالقلـق ليـس شيئًا طارئًا على بني البشر فهم لا يزالون يع

أن القلق الـذي يستحـوذ علـى أبناء القرن العشرين قد فـاق الأولـين والآخريـن )حسين 

ا ــوءًا عندمــزداد ســض يــور غامــق شعــفالقل ،(72، 0222سباهي، وحواس محمود، 

 & Bamber) متعددة ل أو اجتهاداتــدون حــة بــرد ضغوطًا طويلــه الفــيواج

Schneider, 2015, 4). 

وعندما يكون القلق غير مبرر ومفرط ومستمر ويعوق الأداء اليومي يمكن تصنيفه 

علي أنه اضطراب نفسي واضطرابات القلق هي الخوف الذي ينتج عنه مستويات عالية 

-Kabat)من الضيق الذاتي ومظاهر الأعراض الجسدية واضطراب الحياة اليومية 

Zinn, 2009, 175). 

قد أدرك علماء النفس منذ الخمسينيات أهمية دراسة العلاقة بين القلق والتعلم و

قدراتهم  ينجزون أقل من مستوى طلبة،وكشفت كثير من الدراسات أن بعض ال

الفعلية في بعض المواقف التي تتسم بالضغط والتقويم كمواقف الاختبارات وأطلقوا 

 (.000، 0202ري خليفة ، وحورية عمروني،على القلق في هذه المواقف قلق الاختبار )قدو

مما  طلبةال قلق لدىال من المصادر الأساسية لزيادة مستوىويعتبر قلق الاختبار 

ا  على سلوك الطالب ونفسيته خاصة قرب أو أثناء تأدية الاختبارات وقد يؤثر سلبً
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عطل يوجد بدرجة كبيرة فيؤثر علي أداء الفرد للاختبار؛ ويسمى حينئذ بالقلق الم

 .(882، 0206)هبه الله سالم ، 

كما أكدت العديد من الدراسات أن قلق الاختبار يعد مشكلة حقيقية تواجه 

الأسرة فقط بل قد يمتد أثرها إلى  طلبةوهي مصدر أرق ليس لل ،طلبةكثير من ال

 .(77، 0200المجتمع كله )سليمة سايحي،  والإدارة المدرسية بل وإلى

نه حالة انفعالية وشعور غير سار يعتري بعض الطلبة قبل ويعرف قلق الاختبار بأ

وأثناء الاختبار مصحوبًا بتوتر المشاعر والضيق الناجم عن إدراك الطالب للمواقف 

التقويمية على أنها مصدر تهديد للشخصية مما يؤدى إلى ظهور أعراض جسمية 

ثناء الاختبار مما انفعالية أو انشغالات عقلية سالبة تتداخل مع التركيز المطلوب أ

 .(222، 0208يؤثر سلبًا على المهام العقلية في موقف الاختبار )فاطمة خشبة، 

كما يعرف بأنه حالة يمر بها الطالب في موقف محدد ويتكون من الانزعاج 

والانفعال ،ويطلق عليه في بعض الأحيان قلق التحصيل وهو نوع من قلق الحالة 

تثير هذه المواقف في الفرد شعورًا بالخوف والهم عند المرتبط بموقف الاختبار ،بحيث 

مواجهتها، وإذا زادت درجته لدى الفرد أدت إلى إعاقته عن أداء الامتحان وكانت 

 .(77، 0200استجابته غير متزنة )سليمة سايحي، 

ويخوض طلبة الصف الأول الثانوي العام تجربة جديدة في نظام تقويم الاختبارات 

م على استخدام التكنولوجيا فالتقويم الإلكتروني الجيد يساعد على التحصيلية القائ

تطوير العملية التعليمية، ويعد من أحدث التوجهات في مجال التقويم النفسي والتربوي 

حيث يقوم على استخدام اختبارات ومقاييس إلكترونية تقدم من خلال الكمبيوتر أو 

ا في تقويم طلبة  الصف الأول الثانوي العام  التابلت  وقد استخدم التابلت المدرسي مؤخرً

ثم تطبيقه في تقويم طلبة المرحلة الثانوية بالصفوف الثلاثة؛ ومن ثم أصبح قلق الاختبار 

باستخدام التابلت خبرة عامة في المجتمع التربوي المصري المعاصر )إيناس خريبه، نصر 

 .(27، 0202أحمد، 
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( قلق الاختبار باستخدام التابلت 28، 0202ونصر أحمد) وقد عرف إيناس خريبه،

"توتر موقفي ينتاب الطالب قبل أو أثناء تناول الاختبارات باستخدام التابلت : بأنه

ويتسبب في صعوبة التركيز أثناء أداء الاختبار وتداخل المعلومات وصعوبة استرجاعها 

 سيولوجية".وينتج عنه شعور الطالب بالضيق والتوتر والانزعاج وبعض الأعراض الف

 ويشير المهتمون بهذا المجال إلى أن قلق الاختبار يتضمن مكونين أساسين:

أو الانزعاج حيث ينشغل الفرد بالتفكير في تبعات الفشل مثل  المكون المعرفي: -

 فقدان المكانة والتقدير وهذا يمثل سمة القلق.

لتوتر والهلع من أو الانفعالية حيث يشعر الفرد بالضيـق وا الانفعالي: المكون -

الامتحـانات بالإضافـة إلى مصاحبـات فسيولوجيـة ،وهذا يمثل حالة القلق 

 .(008، 0202عمروني،  حورية)قدوري خليفة، 

أن قلق  في  Brom (2016, 48)(، و06، 0202)  وقد اتفق كل من إيناس خريبه

في الانزعاج وانشغال يتكون من مكونين هما: المكون المعرفي: ويتمثل  الإلكترونيالاختبار 

 الطالب بالتفكير في تبعات فشله في الاختبارات الإلكترونية مثل فقدان المكانة أو التقدير،

ويتمثل في شعور الطالب بالضيق والتوتر والخوف من الاختبارات  :والمكون الانفعالي

صر وقد أشار إيناس خريبه، نصاحبه من تغيرات فسيولوجية سلبية، الإلكترونية وما ي

البعد  أبعاد قلق الاختبار باستخدام التابلت إلى ثلاثة أبعاد هي: ( إلى28، 0202أحمد)

المعرفي: ويتمثل في الانزعاج وانشغال الطالب بالتفكير في تبعات فشله في الاختبار 

ويتمثل بشعور الطالب بالضيق والتوتر والخوف  :والبعد الانفعالي باستخدام التابلت،

ويتمثل في ما يصاحب الاختبار  :والبعد الفسيولوجي خدام التابلت،من الاختبار باست

 باستخدام التابلت من تغيرات فسيولوجية سلبية.
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 تفسير قلق الاختبار من وجهات النظر المختلفة في علم النفس التربوي:

قلق الاختبار من وجهة النظر المعرفية في أن لدى الطلبة أصحاب القلق المرتفع في 

درات منخفضة وعادات دراسية سيئة وأن الإنجاز الأكاديمي السيئ لهؤلاء الاختبار ق

الطلبة ربما يعود إلى معرفة أقل بالمواد الدراسية، بينما تفسر المدرسة السلوكية قلق 

الاختبار أن الأفراد يستخدمون استراتيجيات سلبية أو إيجابية للتعامل مع الضغوط 

ية سلبية تتمثل في الانسحاب النفسي والجسدي من والمشكلات ،وقلق الاختبار استراتيج

الوضع المثير وتظهر في أنماط سلوكية مثل زيادة إفراز الأدرنالين والبكاء وعدم القدرة 

 . (60، 0228على مسك القلم والتشنج )نائل أبو عزب، 

 Cognitive behavioral theoryومن وجهة نظر النظرية السلوكية المعرفية 

بادئ النظرية السلوكية والنظرية المعرفية أن الاختبارات تنشط وهي خليط من م

المخططات طويلة الأمد التي تفترض الفشل المؤكد ،فعندما يدرك الطالب مرتفع 

قلق الاختبار أن موقف الاختبار مهدد لا يؤدي بشكل جيد ويتم تدعيم الأفكار غير 

 .(Carr, 2016, 7)التكيفية مما يسبب إزعاج وجداني ومشكلات سلوكية 

 Information processing theoryوهناك نظرية معالجة المعلومات 

والتي تقارن التفكير الإنساني بالوظائف المتعددة للحاسوب، ولها ثلاثة مكونات: 

المسجلات الحسية، والذاكرة قصيرة المدى، والذاكرة طويلة المدى، وما يقابلهم 

الأدوات ووحدة المعالجة المركزية من مكونات في الحاسوب وهي المسجلات أو 

الاختبار يواجهون صعوبة في مرتفعي قلق  ووحدة التخزين وتفترض النظرية أن

معالجة المعلومات أثناء الاختبارات نتيجة لفشلهم في الترميز والاسترجاع مما 

 (.20، 0202يؤدي إلى عجز أدائهم في الاختبار )إيناس خريبة، نصر أحمد، 

التوتر والأرق وفقدان   تنتاب الفرد أثناء  تعرضه لقلق الاختبار:من الأعراض التيو

وكثرة التفكير في الامتحانات والانشغال  الشهية  وتسلط بعض الأفكار الوسواسية،

وتسارع خفقان القلب مع جفاف الحلق  قبل وأثناء الاختبار في النتائج المترتبة عليها،
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والشعور بالضيق  البطن والغثيان، والشفتين وسرعة التنفس وتصبب العرق وألم

، 0202النفسي الشديد قبل وأثناء تأدية الاختبار)قدوري خليفة، وحورية عمروني، 

002.) 

كما قد يتسبب قلق الاختبار في سلوكيات متنوعة مثل البكاء أو القيء وانفعالات 

بار مثل التوتر والخوف والضغوط مما قد يدفع بعض الطلبة للتعجل في إجابة الاخت

وبعض  -خبرة أداء الاختبار باستخدام التابلت  -ليهربوا من الخبرة غير السارة 

الطلبة قد يرفضون تكملة جزء من أجزاء الاختبار والبعض الآخر قد ينسحب بعد 

إكمال القليل من الأسئلة، كما قد يتبع الطلبة السلوك التجنبي مثل الحملقة في 

ه السلوكيات في تشتيت الطلبة عن المهمة وإعاقة المكان، أو اللعب بالقلم وتتسبب هذ

 .(22، 0202أدائهم )إيناس خريبه، ونصر أحمد، 

ويرى المهتمون في مجال علم النفس والأخصائيون في المجال التربوي أن قلق 

 الاختبار يعزى إلى العديد من العوامل من أبرزها: نقص المعرفة بالموضوعات الدراسية،

ووجود مشكلات في تعلم المعلومات أو تنظيمها أو  اح والتفوق،ونقص الرغبة في النج

والتمركز حول الذات  مراجعتها قبل الاختبار أو استدعائها في موقف الاختبار ذاته،

 ن المستقبل يتوقف علىوصعوبة الامتحانات والشعور بأ ونقص الثقة بالنفس،

طموح لا يتناسب مع قدرات  الضغوط البيئية وخاصة الأسرية لتحقيق مستوىو الاختبارات،

والعجز المتعلم وتوقع  محاولة إرضاء الوالدين والمعلمين والمنافسة مع الرفاق،الطالب ،و

 (.002، 0202حورية عمروني،  و الفشل ونقص السيطرة )قدوري خليفة،

من مميزات الاختبارات باستخدام التابلت حيث تمثل تجديدًا وابتكارًا في  وبالرغم

يم كما أنها تبعد عن الطريقة التقليدية وتوفر وقت وجهد المعلم في أنظمة التعل

المراقبة والتصحيح والتقليل من التكلفة المالية وعرض الاختبار بطريقة مشوقة 

ومحببة للطلبة باستخدام الصوت والصور والأشكال وسرعة إرسال النتائج للجهات 

زيادة الدافعية للتعلم وتعدد المختصة والتصحيح الخالي من الأخطاء بالإضافة إلى 
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وتنوع الأسئلة، كما يسمح باختبار أكبر عدد ممكن من الطلبة مع سهولة التصحيح 

 فضلًا عن أنه يضمن ثبات التقييم وعدالته وموضوعية التصحيح )إيناس خريبه،

 (.60، 0202ونصر أحمد، 

لطلاب مام كثير من االاختبار بصفة عامة يمثل عائق أ مما سبق يتضح أن قلق

نحو تحقيق أهدافهم وطموحاتهم وخاصة بعد استخدام التابلت في الاختبارات في 

المرحلة الثانوية تمهيدًا لاستخدامه في جميع المراحل الدراسية مما جعل تجربة 

تطبيق التابلت في الاختبارات مرتبطة بالقلق والارتباك لدى كثير من الطلاب 

؛ كما أن المستويات المرتفعة من قلق الاختبار  العربيةباعتباره متغيًرا جديدًا في البيئة 

باستخدام التابلت قد يكون لها العديد من الآثار السلبية على الطلاب؛ فقد يؤثر على 

التحصيل الدراسيي،ومستوى الأداء في الاختبار كما يؤثر سلبًا على 

اب وعدد من الذاكرة،والتركيز ،والانتباه وقد يؤدى إلى الإصابة بالمرض والاكتئ

 المشكلات النفسية والجسدية .

 البحوث المرتبطة

 :: بحوث تناولت المرونة النفسيةأولًا

 Pidgeon,et al.(2014)بحث  -

وهدف إلى الكشف عن خصائص المرونة النفسية لدى طلبة الجامعة وتكونت العينة 

من  متوسطة( طالبًا وطالبةً وأشارت النتائج إلى أن الطلاب لديهم مستويات 002من )

 المرونة النفسية ومستويات عالية من العجز النفسي والضائقة النفسية.

 (6101بحث علا محمد ) -

المرونة  التسويف الأكاديمي وكل من  وهدف البحث إلى التعرف على العلاقة بين

( طالبة من 022وقلق الاختبار والتحصيل الأكاديمي ،وتكونت العينة من )النفسية 
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لتربية قسم رياض الأطفال بجامعة الجوف، وتوصلت النتائج إلى طالبات كلية ا

وجود علاقة سلبية بين التسويف الأكاديمي والمرونة النفسية وعلاقة إيجابية بين 

التسويف الأكاديمي وقلق الاختبار وعلاقة سلبية بين التسويف الأكاديمي 

 والتحصيل الأكاديمي.

 (6102) بريقة علي بحث -

عن العلاقة بين المرونة النفسية ومتغيري الجنس والسن لطلبة  وهدف إلى الكشف

( طالبًا 22معهد علوم وتقنيات الأنشطة البدنية والرياضية وتكونت العينة من )

وطالبةً وتوصلت النتائج إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيًا في المرونة النفسية تعزى 

ئيًا في المرونة النفسية تعزى لمتغير لمتغير الجنس)ذكور ،إناث( ،ووجود فروق دالة إحصا

 السن.

 (6102) ميس عجيب بحث -

وهدف إلى دراسة كل من الاستقلالية والمرونة النفسية وعلاقتهما بالضغوط 

( طالبًا وطالبةً وأظهرت 828النفسية لدى عينة من المراهقين وتكونت العينة من )

وجود علاقة ارتباطية بين النتائج أن مستوى المرونة النفسية متوسط كما أظهرت 

 الاستقلالية والمرونة النفسية  أن هناك فروق في مقياس المرونة النفسية لصالح الإناث.

 (6102) فاتن الحربي بحث -

وهدف إلى التعرف على المرونة النفسية لدى عينة من الطالبات في المرحلة الثانوية 

في المملكة العرية السعودية  الممارسات وغير الممارسات للرياضة في منطقة القصيم

( طالبة وتوصلت النتائج أن هناك مستوى متوسط من المرونة 272وتكونت العينة من)

لدى الطالبات الممارسات للرياضة أو غير المممارسات للرياضة وأن الطالبات  النفسية

الممارسات للرياضة يتمتعن بمرونة نفسية أكثر في الاستبصار والتوازن وتكوين 

 .ت قاالعلا
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 (6166بحث سهام خليفة )

وهدف إلى التعرف على المرونة النفسية لدى طلاب المرحلة الثانوية والكشف عن 

( طالبًا 872وتكونت العينة من ) العلاقة بين المرونة النفسية والانفعالات الأكاديمية

ة وطالبةً من طلاب المرحلة الثانوية وأظهرت النتائج وجود مستوى متوسط من المرون

النفسية لدى طلاب المرحلة الثانوية كما أظهرت النتائج وجود علاقة ارتباطية سالبة 

بين المرونة النفسية  والانفعالات الأكاديمية السلبية ، كما توجد علاقة ارتباطية 

 موجبة بين المرونة النفسية والانفعالات الأكاديمية الموجبة.

 م التابلتثانيًا: بحوث تناولت قلق الاختبار باستخدا

 (6112) نائل أبو عزب بحث -

وهدف البحث إلى التعرف على أثر بعض المتغيرات النفسية والديموجرافية على 

وتكونت العينة من ،مستوى قلق الامتحان لدى طلبة المرحلة الثانوية بمحافظات غزة

 ( طالبًا وطالبة وأظهرت النتائج وجود مستوى مرتفع من قلق الاختبار لدى طلبة82)

المرحلة الثانوية كما أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائيًا في مستوى قلق 

 .الاختبار تعزى لمتغير الجنس لصالح الإناث

 (6100) حنان أبو فودة بحث -

وهدف إلى التعرف على العلاقة بين قلق الاختبار والتحصيل الدراسي لدى الطلبة 

العاشر في مدارس متنوعة في عمان  ( طالبًا من طلاب الصف807وتكونت العينة من )

وجاء المجال الانفعالي في المرتبة  مرتفعوأظهرت النتائج أن مستوى قلق الاختبار كان 

الأولى بينما جاء المجال الجسمي في المرتبة الأخيرة، كما أظهرت النتائج عدم وجود 

 تعزى لمتغير التحصيل الدراسي. ااختلافات دالة إحصائيً
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 (6100) يفهد الخز بحث -

وهدف إلى الكشف عن أثر قلق الاختبار على أداء عينة من طلبة كلية التربية 

( طالبًا وطالبةً 082بجامعة الكويت في الاختبارات الإلكترونية وتكونت العينة من )

وأظهرت النتائج  وجود درجة قلق اختبار أعلى من المتوسط لدى الطلبة ووجود 

لمتغير التخصص والنوع كما أظهرت النتائج وجود  اختلافات في قلق الاختبار تعزى

 ارتباط سالب بين قلق الاختبار الالكتروني والأداء في الاختبار الإلكتروني.

 (6102) هبه سالم بحث -

وهدف إلى استقصاء العلاقة بين قلق الاختبار وموضع الضبط والضغوط النفسية 

حائل بالمملكة العربية السعودية والتحصيل الدراسي لدى طالبات كلية التربية جامعة 

( طالبة وأظهرت النتائج وجود علاقة ارتباطية طردية دالة 020وتكونت العينة من )

إحصائيًا بين قلق الاختبار وموضع الضبط الخارجي، ووجود علاقة ارتباطية طردية دالة 

الة إحصائيًا بين قلق الاختبار والضغوط النفسية، ووجود علاقة ارتباطية عكسية د

 .الدراسيإحصائيًا بين قلق الاختبار والتحصيل 

 (6102) بحث محمد العتيبي -

وهدف إلى استقصاء العلاقة بين قلق الاختبار والتحصيل الدراسي في ضوء بعض 

( الدراسيوالمعدل  والمستوي الدراسي، والتخصص، المتغيرات الديموجرافية )الجنس،

من طلاب وطالبات كلية التربية جامعة  ( طالبًا وطالبة006ًوتكونت العينة من )

شقراء وأظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائيًا في جميع أبعاد مقياس قلق الاختبار 

 .لدى الطلاب تعزي لمتغير الجنس وكانت الفروق لصالح الإناث
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 (6161ونصر أحمد ) إيناس خريبه، بحث -

 وسيط بين التفكير وهدف إلى استكشاف تأثير وجود التحكم الانتباهي كمتغير

السلبي وقلق الاختبار باستخدام التابلت لدى طلبة الصف الأول الثانوي العام وتكونت 

( طالبً وطالبة وأظهرت النتائج أنه لا يوجد تأثير مباشر دال إحصائيًا 862العينة من )

 مباشر دال يوجد تأثير ولا، للتفكير السلبي وأبعاده الفرعية على التحكم الانتباهي

إحصائيًا للتحكم الانتباهي على قلق الاختبار باستخدام التابلت بينما يوجد تأثير 

غير مباشر دال إحصائيًا للتفكير السلبي علي قلق الاختبار باستخدام التابلت في حالة 

 وجود التحكم الانتباهي كمتغير وسيط لدى طلبة الأول الثانوي العام.

 رونة النفسية وقلق الاختبار باستخدام التابلتثالثًا: بحوث تناولت العلاقة بين الم

 Putwain, et al., (2013)بحث  -

وهدف إلى الكشف عن العلاقة بين المرونة النفسية وقلق الاختبار لدى طلبة 

التعليم الابتدائي ودور المرونة النفسية في خفض قلق الاختبار وتكونت العينة من 

وجود علاقة عكسية سالبة بين المرونة النفسية ( طالبًا وطالبةً وأظهرت النتائج 008)

وقلق الاختبار وأن وجود مرونة نفسية أعلى لدى الأطفال تعني قلقًا وأداءً أفضل 

وكلما قلت المرونة النفسية كان قلق الاختبار عاليًا وانخفض مستوى الأداء في 

 الاختبار.

 Rajiah & Ying (2014)بحث  -

ر والضغوط النفسية والدافعية الأكاديمية لدى العلاقة بين قلق الاختبا وفحص

( 022في إحدى جامعات ماليزيا  وتكونت العينة من )عينة من طلبة كلية الصيدلة 

( طالبًا 88( طالبًا كان لديهم قلق الاختبار مرتفع وأن )27طالبًا وأظهرت النتائج أن )

اطية موجبة بين يعانون من الضغوط النفسية كما أظهرت النتائج وجود علاقة ارتب

 والضغوط النفسية. قلق الاختبار
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 (6102بحث هشام ربابعة ) -

وهدف إلى الكشف عن مستوى المرونة النفسية ومستوى قلق الاختبار ومدى 

اختلافهما باختلاف الجنس والمستوي الدراسي والتخصص واستقصاء العلاقة الارتباطية 

( طالبًا وطالبةً من طلبة 222ينة من )بين المرونة النفسية وقلق الاختبار وتكونت الع

والمعـد  Connor–Davidsonة الأردنية وتم استخدام مقياس المرونة النفسية لـ ــالجامع

 Sarason (1978)ومقيـاس قلـق الاختبار لـ  Singh & Nan Yu, (2010)من قبل 

 (T-test)ومن الأساليب الإحصائية المستخدمة معامل الارتباط لبيرسون واختبار ت 

للمرونة النفسية لدى  ى متوسطوتحليل التباين المتعدد وأظهرت النتائج وجود مستو

طلبة الجامعة ووجود فروق دالة إحصائيًا في مستوى المرونة النفسية لصالح الذكور 

ولصالح السنة الرابعة كما بينت النتائج أن مستوى قلق الاختبار جاء متوسطًا وفيما 

ة النفسية وقلق الاختبار فقد بينت النتائج وجود علاقة ارتباطية يخص العلاقة بين المرون

 بين المرونة النفسية وقلق الاختبار. 0.05 صائيا عند مستوىعكسية سالبة دالة إح

 Clipa et al.,(2021)بحث 

وهدف إلى الكشف عن العلاقة بين المرونة النفسية وقلق الاختبار وتكونت العينة من 

 ومن أربعة صفوف للمرحلة الإبتدائية ( عامًا00-2تترواح أعمارهم ) ( طالبًا وطالبة26ً)

،ومقياس قلق الاختبار   Oshio et al.,(2015)وتم استخدام مقياس المرونة النفسية لـ 

  Douglas&Bensonلـ 

وأظهرت النتائج علاقة ارتباطية موجبة بين قلق الاختبار ومستوى المرونة النفسية وأن 

لنفسية مختلف لجميع الصفوف الأربعة التي شاركت في الدراسة وأكبر مستوى المرونة ا

 قيمة تنتمي إلى الصف الأول .
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 :تعليق على البحوث المرتبطة

 من حيث الأهداف: -

يتضح من عرض البحوث السابقة تنوعها من حيث الأهداف فمنها ما تناول 

ية والتي تعزى لمتغير المرونة النفس فيلتعرف على مستوى المرونة النفسية والفروق ا

وميس  (0206) ، وبريقة عليPidgeon, et al., (2014) بحوث كل من مثلالجنس 

( ، كما تناولت بعض البحوث التعرف على 0202وفاتن الحربي) (،0208عجيب )

بحوث  مستوى قلق الاختبار والفروق في قلق الاختبار والتي تعزى لمتغير الجنس مثل

(، كما 0208) وفهد الخزي (،0208ومحمد العتيبي) (،0228) عزب أبوكل من نائل 

تناولت بعض البحوث العلاقة بين المرونة النفسية والضغوط النفسية مثل بحث ميس 

(، 0202) والمرونة النفسية والتحصيل الدراسي مثل بحث علا محمد (،0208) عجيب

مثل بحوث  كما تناولت بحوث أخرى العلاقة بين قلق الاختبار والتحصيل الدراسي

كما  (،0208ومحمد العتيبي) (،0208) وفهد الخزي (،0200) كل من حنان أ]و فوده

تناولت بعض البحوث العلاقة بين المرونة النفسية وقلق الاختبار مثل بحوث كل من 

Putwain, et al., (2013)، وRajiah & Ying (2014)، ( 0208) وهشام ربابعه

المرونة النفسية وقلق الاختبار باستخدام التابلت  وسوف تتناول الباحثة العلاقة بين

في حدود علم  –وهو ما لم يتم تناوله أي بحث سابق سواء كان عربيً أو أجنبيًا 

 .-الباحثة

 :من حيث العينات -

انحصرت عينات البحوث السابقة ما بين طلبة الجامعة مثل بحوث كل 

Pidgeon, et al., (2014) ،Rajiah & Ying (2014) (،وهبه 0202علا محمد )و

(،و من  وتناولت بحوث أخرى فئة المراهقين وطلبة 0208ومحمد العتيبي) (،0206سالم )

 ,.Putwain, et alو (،0200) المرحلة الثانوية مثل بحوث كل حنان أبو فوده

ونصر أحود  وإيناس خريبه، (،0202(، وفاتن الحربي)0208، ميس عجيب)(2013)
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لباحثة فئة طلاب المرحلة الثانوية وبالتحديد الصف الأول وسوف تتناول ا (،0202)

ث يمر الطلبة بتجربة جديدة وهي التقييم باستخدام التابلت ولم الثانوي العام حي

يعتاد عليه الطلبة في المراحل التعليمية السابقة مما يجعلها تجربة تتصف بالغموض 

 تابلت.والقلق وبالتالي تنعكس على قلق الاختبار باستخدام ال

 من حيث النتائج -

توصلت معظم البحوث السابقة والتي تناولت المرونة النفسية لدى المراهقين أو 

طلبة المرحلة الثانوية إلى أن مستوى المرونة النفسية كان متوسط لدى الطلبة بينما 

البحوث التي تناولت قلق الاختبار لدى طلاب المرحلة الثانوية أظهرت نتائجها وجود 

مرتفع من قلق الاختبار لدى الطلبة كما أظهرت وجود فروق في كل من  مستوى

و قلق الاختبار تعزى لمتغير الجنس، وقد أظهرت نتائج البحوث التي  المرونة النفسية،

تناولت العلاقة بين المرونة النفسية وقلق الاختبار ،وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائيًا 

 بار.بين المرونة النفسية وقلق الاخت

 فروض البحث:

من المرونة النفسية لدى طلبة الصف الأول الثانوي  متوسط يوجد مستوىلا  -0

 العام.

من قلق الاختبار باستخدام التابلت لدى طلبة الصف  يوجد مستوى مرتفعلا  -0

 الأول الثانوي العام.

دالة إحصائيًا بين المرونة النفسية وقلق  سالبة توجد علاقة ارتباطيةلا   -8

 باستخدام التابلت لدى طلبة الصف الأول الثانوي العام. الاختبار

 إجراءات البحث:

: استخدم البحث الحالي المنهج الوصفي باعتباره المنهج الملائم منهج البحث

للتعرف على مستوى كل من المرونة النفسية وقلق الاختبار باستخدام التابلت 
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دام التابلت لدى طلبة الصف الأول والعلاقة بين المرونة النفسية وقلق الاختبار باستخ

 الثانوي العام .

تكون مجتمع البحث من جميع طلبة الصف الأول  :مجتمع البحث والعينة

م 0200/0200الثانوي العام بمدارس محافظة الشرقية المقيدين خلال العام الدراسي 

ةً في ( طالبًا وطالب082أما عينة البحث فتكونت من عينة الخصائص السيكومترية من )

( طالبًا وطالبةً بالصف الأول الثانوي 062حين تكونت عينة البحث الأساسية من )

العام بمحافظة الشرقية من مدارس) اللغات التجريبية بنين ،واللغات التجريبية بنات، 

ومدرسة الشهيد حمادة فهمي الثانوية المشتركة بالقنايات ،ومدرسة النخاس الثانوية 

م أدوات البحث في الفصل الدراسي الثاني للعام المشتركة( وطبقت عليه

 م.0200/0200الدراسي

 أدوات البحث:

 )إعداد الباحثة( مقياس المرونة النفسية -

مسح لعدد من المقاييس العربية والأجنبية فيما يخص  بإجراءقامت الباحثة 

البحث  عينة –فئة المراهقين وطلبة المرحلة الثانوية  تناولتالمرونة النفسية والتي 

 & Wagnildو ، Hjemdal, et al., (2006)و ،مثل بحوث كل -الحالي

Young (1993) Friborg (2006)، Bulut, et al., (2013)،  ورشا عبد الستار

ن ـوفات (،0202وسارة السحراوي ) (،0206أميرة إمام ) (،0206)ة وآمال أباظ (،0202)

مقياس المرونة  أبعادتحديد وتم  Anderson, et al., (2020)و (،0202) الحربي

 الإيجابيوالقبول  والثقة، والكفاءة الاجتماعية، النفسية وهم الكفاءة الشخصية،

للتغير وقد اعتمدت الباحثة في تحديد الأبعاد وعدد عبارات كل بعد من خلال الأوزان 

ة عبار 86النسبية للأبعاد في المقاييس التي أطلعت عليها الباحثة وتكون المقياس من 

أبعاد ويشتمل كل بعد على تسع عبارات ويجاب على المقياس  أربعةموزعة على 
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، 8) أبدًا وتعطى الدرجات أحيانًا، دائمًا، باختيار استجابة واحدة من ثلاث استجابات:

  .( على الترتيب وجميع عبارات المقياس إيجابية0، 0

 ( 6161ر أحمد)ونص مقياس قلق الاختبار باستخدام التابلت لـ إيناس خريبه،

(  وطبق على طلبة الصف الأول 0202ونصر أحمد ) أعد المقياس إيناس خريبه، 

عبارة موزعة على ثلاثة أبعاد وهي البعد المعرفي  00ويتكون المقياس من الثانوي العام 

ويجاب على  عبارات 7ويشتمل كل بعد على  والبعد الفسيولوجي والبعد الانفعالي،

ا تجابة واحدة من ثلاث استجابات : تنطبق تمامًا وتنطبق أحيانًالعبارات باختيار اس

 .إيجابية( على الترتيب وجميع العبارات 0، 0، 8ا وتعطى الدرجات )ولا تنطبق تمامً

 السيكومترية لمقياس المرونة النفسية: ِالخصائص

قامت الباحثة بعرض المقياس على مجموعة صدق المحكمين )الصدق الظاهري(:  -

علم النفس  من المتخصصين في مجال ( محكمين02كمين وعددهم )من المح

التربوي، وذلك لأخذ آرائهم في مدى صحة الفقرات وملائمتها لقياس المرونة 

تم الإبقاء على الفقرات التي  و، لدى طلاب الصف الأول الثانوي العام النفسية

غة بعض %(، كما تم تعديل صيا022%( و)82حظيت بنسبة اتفاق تراوحت من )

الفقرات بناءً على رأي المحكمين، ليصبح المقياس )في صورته الأولية قبل التحقق من 

 ( فقرة.86الخصائص السيكومترية إحصائياً( مكوناً من )

 :صدق البناء والثبات لمقياس المرونة النفسية لدى طلاب الصف الأول الثانوي العام 

النفسية لدى مقياس المرونة لمعرفة الاتساق الداخلي لفقرات أولًا: الاتساق الداخلي: 

طلاب الصف الأول الثانوي العام، تم استخراج ارتباط الفقرة في كل فقرة 

ببعدها أي بمجموع القيمة التي تمثلها واستخدمت الباحثة معامل ارتباط 

بيرسون للتحقق من ذلك والجدول التالي يوضح هذه العلاقة كمؤشر لاتساق 

 قرات كل بعد.ف
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 النفسيالمرونة ( معاملات ارتباط فقرات كل بعد من أبعاد مقياس 0جدول رقم )
(021مع الدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه )ن=  

 البعد الأول
 الكفاءة الشخصية

 البعد الثاني
 الكفاءة الاجتماعية

 البعد الثالث
 الثقة

 البعد الرابع
 القبول الإيجابي للتغيير

 الفقرة
عامل م

 الارتباط
 معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة

 الفقرة
 معامل الارتباط

0 10112**  01 10121**  02 10522**  62 10061*  
6 10500**  00 10551**  61 10252**  62 10100**  
0 10520**  06 10100**  60 10522**  01 10506**  
1 10500**  00 10161**  66 10225**  00 10066**  
5 10162**  01 10161**  60 10216**  06 10512**  
2 10120**  05 10506**  61 10210**  00 10215**  
0 10112**  02 10061**  65 10502**  01 10500**  
2 10262**  00 10122**  62 10622**  05 10501**  
2 10555**  02 10122**  60 10021**  02 10200**  

 (.2022د مستوى )(.  * دالة عن2020** دالة عند مستوى )

( لكل 2020يتضح من الجدول السابق وجود ارتباط دال إحصائياً عند مستوى )

فقرة من فقرات الأبعاد الأربعة لمقياس المرونة النفسية )البعد الأول: الكفاءة 

الشخصية، البعد الثاني: الكفاءة الاجتماعية، البعد الثالث: الثقة، البعد الرابع: 

بين   امتدتغيير( مع الدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه، حيث القبول الإيجابي للت

( وهذه النتائج تعني اتساق جميع فقرات الأبعاد الأربعة لمقياس المرونة 20022-20682)

النفسية في قياس ما يقيسه كل بعد من الأبعاد الأربعة. ثم قامت الباحثة بالتحقق 

النفسية من خلال حساب معامل الارتباط  من الاتساق الداخلي لأبعاد مقياس المرونة

 بين كل بعد والدرجة الكلية للمقياس، والجدول التالي يوضح النتائج:
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( معاملات الارتباط بين أبعاد مقياس المرونة النفسية والدرجة الكلية للمقياس 6جدول رقم )
 (021)ن=

 معامل الارتباط البعد معامل الارتباط البعد
صيةالأول: الكفاءة الشخ  10200** **10212 الثالث: الثقة   

**10210 الثاني: الكفاءة الاجتماعية **10025 الرابع: القبول الإيجابي للتغيير   

 (.  2020** دالة عند مستوى )

( لكل بعد 2020يتضح من الجدول السابق وجود ارتباط دال إحصائياً عند مستوى )

س المرونة النفسية، حيث تراوحت بين من أبعاد المقياس الأربعة والدرجة الكلية لمقيا

( وهذه النتائج تعني اتساق جميع الأبعاد في قياس ما يقيسه المقياس 20627-20826)

 ككل وهو: المرونة النفسية لدى طلاب الصف الأول الثانوي العام.

تم التأكد من ثبات المقياس بطريقة ألفا لكرونباخ )في حال حذف : الثبات: ثانياً

جتمان( على نفس عينة  –ريقة التجزئة النصفية )سبيرمان الفقرة(، وط

( طالبا وطالبة من طلاب الصف الأول 082الخصائص السيكومترية المكونة من )

 الثانوي العام، والنتائج موضحة بالجداول التالية:

 ( معاملات ثبات ألفا لكرونباخ  0جدول رقم )
 (021)ن= () مع حذف الفقرة  بعاد مقياس المرونة النفسيةلأ

 البعد الأول
 الكفاءة الشخصية

 البعد الثاني
 الكفاءة الاجتماعية

 البعد الثالث
 الثقة

 البعد الرابع
 القبول الإيجابي للتغيير

 معامل ألفا الفقرة معامل ألفا الفقرة معامل ألفا الفقرة معامل ألفا الفقرة
0 10205 01 10122 02 10220 62 10212 
6 10262 00 10122 61 10220 62 10500 
0 10212 06 10120 60 10006 01 10510 
1 10210 00 10121 66 10205 00 10261 
5 10202 01 10501 60 10220 06 10521 
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 البعد الأول
 الكفاءة الشخصية

 البعد الثاني
 الكفاءة الاجتماعية

 البعد الثالث
 الثقة

 البعد الرابع
 القبول الإيجابي للتغيير

 معامل ألفا الفقرة معامل ألفا الفقرة معامل ألفا الفقرة معامل ألفا الفقرة
2 10262 05 10101 61 10225 00 10562 
0 10251 02 10516 65 10012 01 10512 
2 10522 00 10121 62 10060 05 10552 
2 10212 02 10122 60 10066 02 10506 

معامل ألفا لكرونباخ 
10251للبعد ككل =   

معامل ألفا لكرونباخ 
10562للبعد ككل =   

معامل ألفا لكرونباخ 
10060للبعد ككل =   

معامل ألفا لكرونباخ للبعد 
10261ككل =   

يتضح من نتائج الجدول السابق أن قيمة معامل ألفا كرونباخ لكل بعد )في حال 

ل من أو يساوي قيمة معامل ألفا كرونباخ للبعد ككل، حذف درجة الفقرة( اٌق

وكانت قيم معاملات ثبات ألفا كرونباخ لأبعاد مقياس المرونة النفسية )البعد الأول: 

الكفاءة الشخصية، البعد الثاني: الكفاءة الاجتماعية، البعد الثالث: الثقة، البعد 

( على الترتيب، 20602، 20707، 20206، 20622الرابع: القبول الإيجابي للتغيير( هي: )

(، 20882بينما كانت قيمة معامل ثبات ألفا كرونباخ لمقياس المرونة النفسية ككل )

 مما يدل على ثبات جميع فقرات أبعاد مقياس المرونة النفسية.

جتمان( لكل  –وتم حساب معاملات الثبات بطريقة التجزئة النصفية )سبيرمان 

ة النفسية لدى طلاب الصف الأول الثانوي العام والمقياس بعد من أبعاد مقياس المرون

 ككل والجدول التالي يوضح النتائج:
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( معاملات ثبات مقياس المرونة النفسية وأبعاده بطريقة التجزئة النصفية 1جدول رقم )  

(021جتمان( )ن= –)سبيرمان   

 البعد/ المقياس
 معامل ثبات التجزئة النصفية

 سبيرمان جتمان
ل: الكفاءة الشخصيةالأو  10552 10526 

 10221 10202 الثاني: الكفاءة الاجتماعية
 10221 10220 البعد الثالث: الثقة

 10001 10022 البعد الرابع: القبول الإيجابي للتغيير
 10202 10205 مقياس المرونة النفسية ككل

فسية والمقياس يتضح من الجدول السابق أن معاملات ثبات أبعاد مقياس المرونة الن

ككل، جيدة ومرتفعة. من الإجراءات السابقة تحقق للباحثة صلاحية المقياس 

وموثوقيته لقياس المرونة النفسية لدى طلاب الصف الأول الثانوي العام والتحقق من 

 فروض البحث.

 الخصائص السيكومترية لمقياس قلق الاختبار باستخدام التابلت:

   لدى طلاب  قلق الاختبار باستخدام التابلتصدق البناء والثبات لمقياس

 الصف الأول الثانوي العام:

لمعرفة الاتساق الداخلي لفقرات مقياس قلق الاختبار أولًا: الاتساق الداخلي: 

باستخدام التابلت لدى طلاب الصف الأول الثانوي العام، تم استخراج ارتباط 

ثلها واستخدمت الباحثة الفقرة في كل فقرة ببعدها أي بمجموع القيمة التي تم

معامل ارتباط بيرسون للتحقق من ذلك والجدول التالي يوضح هذه العلاقة 

 كمؤشر لاتساق فقرات كل بعد.
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( معاملات ارتباط فقرات كل بعد من أبعاد مقياس قلق الاختبار باستخدام التابل5جدول رقم )  
(021ت مع الدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه )ن=  

الأول: المعرفيالبعد   البعد الثالث: الفسيولوجي البعد الثاني: الانفعالي 
الفقر

 ة
 معامل الارتباط

الفقر
 ة

 معامل الارتباط
الفقر

 ة
 معامل الارتباط

0 10522**  6 10502**  0 10200**  
1 10212**  5 10152**  2 10200**  
0 10256**  2 10500**  2 10511**  
01 10262**  00 10201**  06 10252**  
00 10061**  01 10222**  05 10010**  
02 10022**  00 10065**  02 10010**  
02 10122*  61 10521**  60 10522**  

 (.2022(.  * دالة عند مستوى )2020** دالة عند مستوى )

( لكل فقرة 2020يتضح من الجدول السابق وجود ارتباط دال إحصائياً عند مستوى )

قياس قلق الاختبار باستخدام التابلت )البعد الأول: من فقرات الأبعاد الثلاثة لم

المعرفي، البعد الثاني: الانفعالي، البعد الثالث: الفسيولوجي( مع الدرجة الكلية للبعد 

( وهذه النتائج تعني اتساق جميع 20768-20228الذي تنتمي إليه، حيث تراوحت بين )

م التابلت في قياس ما يقيسه كل فقرات الأبعاد الثلاثة لمقياس قلق الاختبار باستخدا

بعد من الأبعاد الثلاثة. ثم قامت الباحثة بالتحقق من الاتساق الداخلي لأبعاد 

مقياس قلق الاختبار باستخدام التابلت من خلال حساب معامل الارتباط بين كل 

 بعد والدرجة الكلية للمقياس، والجدول التالي يوضح النتائج:

  رتباط بين أبعاد مقياس قلق الاختبار باستخدام التابلت( معاملات الا2جدول رقم )

(021والدرجة الكلية للمقياس )ن=  
 الثالث: الفسيولوجي الثاني: الانفعالي الأول: المعرفي البعد

**10222 معامل الارتباط  10211**  10221**  
 (.  2020** دالة عند مستوى )



 
 

- 122 -

( لكل بعد 2020عند مستوى ) يتضح من الجدول السابق وجود ارتباط دال إحصائياً

من أبعاد المقياس الثلاثة والدرجة الكلية لمقياس قلق الاختبار باستخدام التابلت، 

( وهذه النتائج تعني اتساق جميع الأبعاد في قياس 20888-20822حيث تراوحت بين )

ما يقيسه المقياس ككل وهو: قلق الاختبار باستخدام التابلت لدى طلاب الصف الأول 

 لثانوي العام.ا

تم التأكد من ثبات المقياس بطريقة ألفا لكرونباخ )في حال حذف : الثبات: ثانياً

جتمان( على نفس عينة  –الفقرة(، وطريقة التجزئة النصفية )سبيرمان 

( طالبا وطالبة من طلاب الصف الأول 082الخصائص السيكومترية المكونة من )

 ولين التاليين:الثانوي العام، والنتائج موضحة بالجد

  ( معاملات ثبات ألفا لكرونباخ 0جدول رقم )
(021)ن= ) مع حذف الفقرة ( بعاد مقياس قلق الاختبار باستخدام التابلتلأ  

 البعد الثالث: الفسيولوجي البعد الثاني: الانفعالي البعد الأول: المعرفي
الفقر

 ة
 معامل ألفا

الفقر
 ة

 معامل الارتباط
الفقر

 ة
اطمعامل الارتب  

0 10001 6 10222 0 10000 
1 10026 5 10061 2 10001 
0 10052 2 10202 2 10011 
01 10000 00 10212 06 10001 
00 10000 01 10255 05 10222 
02 10006 00 10262 02 10222 
02 10001 61 10206 60 10062 

معامل ألفا لكرونباخ للبعد ككل 
 =10025  

كل معامل ألفا لكرونباخ للبعد ك
 =10061  

معامل ألفا لكرونباخ للبعد 
10051ككل =   

يتضح من نتائج الجدول السابق أن قيمة معامل ألفا كرونباخ لكل بعد )في حال 

حذف درجة الفقرة( اٌقل من أو يساوي قيمة معامل ألفا كرونباخ للبعد ككل، 

خدام وكانت قيم معاملات ثبات ألفا كرونباخ لأبعاد مقياس قلق الاختبار باست
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التابلت )البعد الأول: المعرفي، البعد الثاني: الانفعالي، البعد الثالث: الفسيولوجي( 

( على الترتيب، بينما كانت قيمة معامل ثبات ألفا 20722، 20702، 20782هي: )

(، مما يدل على ثبات 20877كرونباخ لمقياس قلق الاختبار باستخدام التابلت ككل )

 قلق الاختبار باستخدام التابلت.جميع فقرات أبعاد مقياس 

جتمان( لكل  –وتم حساب معاملات الثبات بطريقة التجزئة النصفية )سبيرمان 

بعد من أبعاد مقياس قلق الاختبار باستخدام التابلت لدى طلاب الصف الأول الثانوي 

 العام والمقياس ككل والجدول التالي يوضح النتائج:

قلق الاختبار باستخدام التابلت وأبعاده بطريقة التجزئة النصفية  ( معاملات ثبات مقياس2جدول رقم )  

(021جتمان( )ن= –)سبيرمان   

 البعد/ المقياس
 معامل ثبات التجزئة النصفية

 سبيرمان جتمان
 10200 10212 الأول: المعرفي

 10256 10212 الثاني: الانفعالي
 10002 10065 البعد الثالث: الفسيولوجي

لاختبار باستخدام التابلت ككلمقياس قلق ا  10202 10202 

يتضح من الجدول السابق أن معاملات ثبات أبعاد مقياس قلق الاختبار باستخدام 

من الإجراءات السابقة تحقق للباحثة  ؛التابلت والمقياس ككل، جيدة ومرتفعة

صلاحية المقياس وموثوقيته لقياس قلق الاختبار باستخدام التابلت لدى طلاب 

 صف الأول الثانوي العام والتحقق من فروض البحث.ال

هذا الجزء عرضا لنتائج البحث من خلال اختبار صحة فروض البحث  يتناول

الثلاثة، وينتهي هذا الجزء بمناقشة نتائج البحث وتفسيرها في ضوء ما اطلعت عليه 

باحثة. الباحثة من الإطار النظري والدراسات السابقة بالإضافة للخبرة الشخصية لل

 وتفصيل ذلك فيما يلي:
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 أولًا: نتائج البحث
 التحقق من التوزيع الطبيعي للدرجات الكلية لكل من مقياس المرونة النفسية -

 :لدى طلاب الصف الأول الثانوي العام قلق الاختبار باستخدام التابلتومقياس 

للتحقق من فروض البحث، قامت الباحثة بالتحقق من التوزيع الطبيعي   

لدرجات الكلية لكل من مقياس المرونة النفسية ومقياس قلق الاختبار باستخدام ل

التابلت لدى طلاب الصف الأول الثانوي العام، من خلال حساب معاملي الالتواء 

 والتفرطح والخطأ المعياري لكل منهما، والجدول التالي يوضح النتائج:

اري لكل من مقياس المرونة النفسية ومقياس (: معاملا الالتواء والتفرطح والخطأ المعي2جدول )
(621قلق الاختبار باستخدام التابلت لدى طلاب الصف الأول الثانوي العام )ن=   

 المتغيرات
 الإحصاءات

معامل 
 الالتواء

الخطأ المعياري لمعامل 
 الالتواء

معامل 
 التفرطح

الخطأ المعياري لمعامل 
 التفرطح

النفسيةالدرجات الكلية لمقياس المرونة   10120 10020 10522 10021 
الدرجات الكلية لمقياس قلق الاختبار 

 باستخدام التابلت
10021 10020 10605 10021 

 يتضح من النتائج بالجدول السابق ما يلي:

للدرجات الكلية لكل من مقياس المرونة النفسية كانت قيمة معامل الالتواء  

هي  ف الأول الثانوي العامـلاب الصـدى طـومقياس قلق الاختبار باستخدام التابلت ل

(، كما أن قيمة 0-( و)0( على الترتيب وتقع هاتين القيمتين بين )+20022، 20227)

معامل الالتواء أقل من ضعف الخطأ المعياري لمعامل الالتواء لكل منهما، كما أن 

اس للدرجات الكلية لكل من مقياس المرونة النفسية ومقيقيمة معامل التفرطح 

، 20286هي ) قلق الاختبار باستخدام التابلت لدى طلاب الصف الأول الثانوي العام

(، كما أن قيمة معامل 8-( و)8( على الترتيب وتقع هاتين القيمتين بين )+20002

التفرطح أقل من ضعف الخطأ المعياري لمعامل التفرطح لكل منهما، مما يعني 

وهما التماثل والتفرطح على الترتيب  تحقق شرطي التوزيع الاعتدالي للبيانات
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للدرجات الكلية لكل من مقياس المرونة النفسية ومقياس قلق الاختبار باستخدام 

، لذا فإن الأساليب الإحصائية التابلت لدى طلاب الصف الأول الثانوي العام

 الاستدلالية البرامترية هي الأساليب المناسبة للتحقق من فروض البحث.

 ومناقشتها وتفسيرهانتائج البحث 

ينص الفرض الأول للبحث  :ومناقشته وتفسيره نتائج التحقق من الفرض الأول -

يوجد مستوى متوسط من المرونة النفسية لدى طلبة الصف الأول الثانوي لا  على: "

العام". للتحقق من الفرض الأول للبحث تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف 

للحكم على مستوى تحقق الدرجة الكلية للمرونة النفسية المعياري والوزن النسبي 

والدرجات الكلية لأبعادها لدى طلبة الصف الأول الثانوي العام، والجدول التالي 

 يوضح النتائج:

(: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والوزن للدرجة الكلية للمرونة النفسية 01جدول )
( 621الصف الأول الثانوي العام )ن= والدرجات الكلية لأبعادها لدى طلبة  

 الأبعاد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الوزني

مستوى 
 التحقق*

 مرتفع 60022 60210 600520 البعد الأول: الكفاءة الشخصية

 متوسط 60620 60052 610112 البعد الثاني: الكفاءة الاجتماعية
 مرتفع 60201 60011 610106 البعد الثالث: الثقة

 مرتفع 60051 60002 600021 البعد الرابع: القبول الإيجابي للتغيير

 مرتفع 60161 20505 200652 المرونة النفسية ككل 

( 00822( حتى أقل من )00672( منخفض.    من )00672( حتى أقل من )00222* من ) 

 متوسط.
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 (  مرتفع8( حتي )00822، من )

يع قيم متوسطات المرونة النفسية ككل وأبعادها يتضح من الجدول السابق أن جم

لدى طلبة الصف الأول الثانوي العام تشير إلى تحققها بدرجة مرتفعة ما عدا البعد 

الثاني )الكفاءة الاجتماعية( حيث تحقق بدرجة متوسطة، وبالتالي تحقق الفرض 

 .وتتناقض نتائج هذا الفرض مع نتائج بحث ،الأول للبحث

  Pidgeon, et al., (2014) ربيبحث فاتن الح 

وترجع الباحثة هذه النتيجة إلى أن طلبة الصف الأول الثانوي العام قد يركزون  -

انتباههم على تحقيق أهدافهم والوصول إليها بصرف النظر عن الضغوطات التي 

يتعرضون لها ولا ينتبهون للأفكار السلبية التي قد يتعرضون إليها أو قد يكتسب 

تلك المرحلة العمرية العديد من الوسائل والطرق التي تساعدهم على  الطلاب في

بعد انتشار وسائل التواصل خاصة  بإيجابيةمواجهة المشكلات والتصدي لها 

الاجتماعي عبر الإنترنت حيث تنمي لديهم المهارات الايجابية حيث يمثل التواصل 

 .الاجتماعي عبر الانترنت جزءًا كبيًرا في حياة المراهقين

 :ومناقشته وتفسيره نتائج التحقق من الفرض الثاني

يوجد مستوى مرتفع من قلق الاختبار لا  ينص الفرض الثاني للبحث على: "

باستخدام التابلت لدى طلبة الصف الأول الثانوي العام". للتحقق من الفرض الثاني 

لحكم على للبحث تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والوزن النسبي ل

مستوى تحقق الدرجة الكلية لقلق الاختبار باستخدام التابلت والدرجات الكلية 

 لأبعادها لدى طلبة الصف الأول الثانوي العام، والجدول التالي يوضح النتائج:
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 للدرجة الكلية لقلق الاختبار والمتوسط الوزني(: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري 00جدول )
( 621لدى طلبة الصف الأول الثانوي العام )ن= للأبعاد ابلت والدرجات الكلية باستخدام الت  

 الأبعاد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الوزني

مستوى 
 التحقق*

 متوسط 60061 60222 010220 البعد الأول: المعرفي

 متوسط 60612 00160 050066 البعد الثاني: الانفعالي
الفسيولوجيالبعد الثالث:   متوسط 00210 00021 060262 

 متوسط 60106 20120 100500 قلق الاختبار باستخدام التابلت ككل 

( 00822( حتى أقل من )00672( منخفض.    من )00672( حتى أقل من )00222* من ) 

 متوسط.

 (.80222( حتى )00822من )   

لكلية لقلق الاختبار يتضح من الجدول السابق أن جميع قيم متوسطات الدرجات ا

باستخدام التابلت ككل وأبعادها لدى طلبة الصف الأول الثانوي العام تشير إلى 

وتتناقض نتائج هذا  تحقق الفرض الثاني للبحث ققها بدرجة متوسطة، وبالتالي تح

( وترجع الباحثة 0200) ( وحنان أبو فوده0228الفرض مع نتائج بحث نائل أبو عزب)

مهارة الطلاب في التعامل مع التكنولوجيا واكتسابهم الخبرة هذه النتيجة إلى 

للتعامل مع التابلت المدرسي من الطلاب الأكبر سنًا والذين خاضوا تجربة 

الاختبارات باستخدام التابلت من قبلهم كما أصبح المراهقين في تلك الأيام يمتلكون 

يكون لديهم مستوى مرتفع وقد لا  ،الإلكترونيةمهارة فائقة في التعامل مع الأجهزة 

من قلق الاختبار باستخدام التابلت لقناعتهم بمدى جدوى وأهمية الاختبارات 

باستخدام التابلت حيث تحقق المصداقية والموضوعية والحيادية في التصحيح مما  

 . يجعلهم يشعرون بالاطمئنان إلى حد ما أثناء الاختبار باستخدام التابلت.      
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 :ومناقشته وتفسيره ن الفرض الثالثنتائج التحقق م

توجد علاقة ارتباطية سالبة بين المرونة لا  ينص الفرض الثالث للبحث على: "

النفسية وقلق الاختبار باستخدام التابلت لدى طلبة الصف الأول الثانوي العام". 

للتحقق من الفرض الثالث للبحث تم حساب معامل ارتباط بيرسون بين الدرجات 

لمرونة النفسية وأبعادها والدرجات الكلية لقلق الاختبار باستخدام التابلت الكلية ل

 وأبعادها لدى طلبة الصف الأول الثانوي العام، والجدول التالي يوضح النتائج:

 ( معاملات الارتباط بين درجات المرونة النفسية ، 06جدول )
  الثانوي العام طلبة الصف الأول ودرجات قلق الاختبار باستخدام التابلت لدي

قلق الاختبار            
 

 المرونة النفسية

البعد الأول: 
 المعرفي

البعد الثاني: 
 الانفعالي

البعد الثالث: 
 الفسيولوجي

قلق الاختبار 
باستخدام التابلت 

 ككل
 البعد الأول: 

 الكفاءة الشخصية
-10000**  -10001*  -10006**  -10061**  

 البعد الثاني: 
اعيةالكفاءة الاجتم  

-10110  -10152  -10105  -10111  

**10660- البعد الثالث: الثقة  -10122  -10612**  -10610**  
البعد الرابع: القبول 

 الإيجابي للتغيير
-10022*  -10121  -10022*  -10022*  

**10650- المرونة النفسية ككل   -10002  -10602**  -10610**  
 (.2022مستوى ) (.      * دالة عند2020** دالة عند مستوى )

 يتضح من الجدول السابق ما يلي:

توجد علاقة ارتباطية سالبة دالة إحصائياً بين البعد الأول للمرونة النفسية  

)الكفاءة الشخصية( والدرجة الكلية لقلق الاختبار باستخدام التابلت وجميع 

 أبعادها لدى طلبة الصف الأول الثانوي العام.
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بة دالة إحصائياً بين البعد الثاني للمرونة النفسية لا توجد علاقة ارتباطية سال 

)الكفاءة الاجتماعية( والدرجة الكلية لقلق الاختبار باستخدام التابلت وجميع 

 أبعادها لدى طلبة الصف الأول الثانوي العام.

توجد علاقة ارتباطية سالبة دالة إحصائياً بين البعد الثالث للمرونة النفسية  

لكلية لقلق الاختبار باستخدام التابلت وجميع أبعادها لدى طلبة )الثقة( والدرجة ا

الصف الأول الثانوي العام، ما عدا البعد الانفعالي حيث كانت العلاقة غير دالة 

 إحصائياً.

توجد علاقة ارتباطية سالبة دالة إحصائياً بين البعد الرابع للمرونة النفسية  

ية لقلق الاختبار باستخدام التابلت )القبول الإيجابي للتغيير( والدرجة الكل

وجميع أبعادها لدى طلبة الصف الأول الثانوي العام، ما عدا البعد الانفعالي حيث 

 كانت العلاقة غير دالة إحصائياً.

توجد علاقة ارتباطية سالبة دالة إحصائياً بين الدرجات الكلية للمرونة النفسية  

التابلت وجميع أبعادها لدى طلبة والدرجات الكلية لقلق الاختبار باستخدام 

الصف الأول الثانوي العام، ما عدا البعد الانفعالي حيث كانت العلاقة غير دالة 

 إحصائياً.

 (،0206) وتتفق نتائج هذا الفرض مع نتائج البحوث السابقة مثل بحث هبه سالم 

 وبحث هشام ربابعه ،Rajiah&Ying (2014)وبحث  ،Putwain, et al., (2013)و

( وترجع الباحثة هذه النتيجة إلى أن امتلاك الطالب لقدر من المرونة النفسية 0208)

قد يساعده على التكيف الايجابي مع المشكلات والمواقف الضاغطة مثل موقف الاختبار 

وبالتالي تساعده المرونة النفسية على تقليل  القلق لديه أو على  ،باستخدام التابلت

لمرونة النفسية لبية ومرونة وفي المقابل الطالب الذي يفتقد الأقل التعامل معه بايجا

يواجه مشكلات في التعامل مع المواقف الصعبة والضغوطات التي قد تسبب له القلق 

في والتوتر كموقف الاختبار باستخدام التابلت وقد يعيق هذا القلق من أدائه 

 الاختبار. 
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 التوصيات:

الحالي عن أهمية متغيرات البحث )المرونة  بناء على ما أسفرت عنه نتائج البحث

النفسية، قلق الاختبار باستخدام التابلت( وضرورة بحث العلاقة بينهم ثم تقديم  

مجموعة من التوصيات التي يمكن من خلالها إبراز دور هذه المتغيرات في حياة الطلبة 

وتكمن هذه  والتي نأمل أن تؤخذ بعين الاعتبار ويتم العمل بها والاستفادة منها

 التوصيات في:

تصميم برامج تدريبية تهدف لخفض قلق الاختبار باستخدام التابلت لدى  -0

 طلاب المرحلة الثانوية العامة.

تزويد طلبة الصف الأول الثانوي العام بدورات نفسية وتربوية للتوعية بالآثار  -0

 لق.المترتبة على زيادة قلق الاختبار باستخدام التابلت وطرق خفض هذا الق

توجيه المسئولين إلى ضرورة الاهتمام بكل ما يتسبب في إثارة القلق لدى طلبة  -8

المرحلة الثانوية وتوفير كل المعلومات الكافية والتدريب الكافي لاستخدام 

 التابلت في الاختبارات.

الاهتمام بالتربية النفسية لطلبة المرحلة الثانوية العامة وإدراج مناهج تعمل  -2

 . الضغوطات والأزمات  والتعامل بايجابية مع عيعلى تنمية الو

 البحوث المقترحة:
في ضوء ما توصل إليه البحث من نتائج اقتراح بعض الموضوعات البحثية  ويمكن

 مثل:

 قلق الاختبار باستخدام التابلت لدى طلبة المرحلة الثانوية العامة. -0

 المرونة النفسية لدى طلبة المرحلة الثانوية العامة. -0

قة بين المرونة النفسية وقلق الاختبار باستخدام التابلت لدى العلا -8

 طلبة المرحلة الثانوية العامة.

فعالية برنامج تدريبي قائم على ممارسة المرونة النفسية لخفض قلق  -2

 الاختبار باستخدام التابلت لدى طلبة المرحلة الثانوية العامة. 
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 المراجع:

 المراجع العربية: أولًا:

مقياس المرونة النفسية ،القاهرة: مكتبة  (.0206ميع مليجي أباظه )مال عبد السآ

 الأنجلو المصرية.

الخصائص السيكومترية لمقياس المرونة الإيجابية لعينة من  (.0206أميرة محمد إمام )

 .880-822(،22)6المراهقين، مجلة الإرشاد النفسي، جامعة عين شمس، 

لق الاختبار الالكتروني والاتجاه نحوه ق (.0202إيناس محمد صفوت مصطفي خريبه )

في ضوء كل من التحصيل الدراسي والتفضيل الاختباري لدي طالبات قسم 

 -00(، 8)060علم النفس بكلية التربية، مجلة كلية التربية جامعة الأزهر، 

22. 

التحكم  (.0202إيناس محمد صفوت مصطفي خريبه، نصر محمود صبري أحمد )

يط بين التفكير السلبي وقلق الاختبار باستخدام الانتباهي كمتغير وس

التابلت لدي طلبة الصف الأول الثانوي العام، مجلة كلية التربية جامعة 

 .002-82(، 028)82الزقازيق، 

علاقة المرونة النفسية بمتغيري الجنس والسن، دراسة ميدانية (. 0206علي ) بريقة

لرياضية، جامعة قاصدي مرباح لطلبة معهد علوم وتقنيات الأنشطة البدنية وا

 ورقلة، الجزائر.

سيكولوجية القلق عند الكبار والصغار،  (.0222حسين سباهي، حواس سلمان محمود )

 .76 -72(، 222)86وزارة الأوقاف والشئون الإسلامية، 

العلاقة بين قلق الاختبار والتحصيل الدراسي لدى الطلبة  (.0200حنان أبو فودة )

 غير منشورة، جامعة عمان العربية، عمان، الأردن. ماجستير،رسالة 
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مرونة التكيف )المرونة النفسية(،القاهرة:  مقياس (.0202رشا محمد عبد الستار)

 مكتبة الأنجلو المصرية.

اليقظة العقلية وعلاقتها بالمرونة النفسية لدي  (.0208رياض العاسمي، نغم جمال )

تربية الثانية في جامعة دمشق عينة من طلاب الإرشاد النفسي في كلية ال

-872(، 8)22بمحافظة السويداء، مجلة جامعة تشرين للبحوث والدراسات، 

827. 

الدعم الاجتماعي المدرك وعلاقته بالمرونة  (.0202سارة محمد عبده السيد السحراوي )

، جامعة المنصورة، التربيةالنفسية لدى المراهقين مرضي الربو، مجلة كلية 

2(026 ،)0028-0020. 

قلق الامتحان وبعض العوامل المساعدة لظهوره لدي التلاميذ،  (.0200سليمة سايحي )

 .82 -72(، 7مجلة العلوم الإنسانية والاجتماعية، )

المرونة النفسية وعلاقتها بالانفعالات ( 0200سهام محمد عبد الفتاح خليفة)

راسات الأكاديمية لدى طلاب المرحلة الثانوية،المجلة النفسية للد

 .022-27(،80)6النفسية،

أثر الإرشاد المعرفي السلوكي الجمعي في خفض  (.0206صابر سلامة أحمد شطناوي )

الاكتئاب والقلق وتحسين المرونة النفسية لدي الطلبة اللاجئين السوريين في 

مدينة إربد، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية الدراسات العليا، الجامعة 

 الهاشمية.
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التسويف الأكاديمي وعلاقته بالمرونة النفسية ، (. 0202الرحمن علي محمد ) عبدعلا 

وقلق الاختبار، والتحصيل الأكاديمي لدى طالبات قسم رياض الأطفال 

 .020-77(، 2)28 بجامعة الجوف، مجلة الدراسات العربية التربوية والنفسية،

سية والذكاء الانفعالي اليقظة العقلية والمرونة النف (.0202علي محمود شعيب )

كمنبئات بالتعلم الانفعالي الاجتماعي لدي عينة من الطلاب المعلمين بكلية 

 .022 -62(، 0)8التربية، المجلة الدولية للبحوث في العلوم التربوية، 

المرونة النفسية لدى عينة من الطالبات في المرحلة  (.0202فاتن هادي صالح الحربي )

غير الممارسات للرياضة في منطقة القصيم، المجلة الدولية الثانوية الممارسات و

 .00-0للعلوم النفسية والرياضية،

التنبؤ بمستوي اليقظة العقلية من خلال بعض  (.0208فاطمة السيد حسن خشبة )

المتغيرات النفسية لدي طالبات الجامعة ، مجلة كلية التربية جامعة الأزهر، 

0(072 ،)222 – 227. 

أثر قلق الاختبار على أداء عينة من طلبة كلية التربية بجامعة (. 0208الخزي) فهد

الكويت في الاختبارات الإلكترونية: دراسة وصفية ارتباطية، المجلة الدولية 

 .02 -0، 88،التربويةللأبحاث 

ظاهرة قلق الامتحان بالمرحلة  (.0202قدوري خليفة، وحورية تارزولت عمروني )

 .002- 000(، 08الإنسانية والاجتماعية، ) الثانوية، مجلة العلوم

الطريق إلي المرونة النفسية، مجلة أطفال الخليج ذوي  (.0202محمد السعيد أبو حلاوة )

 .2-0الاحتياجات الخاصة،
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(1ملحق )  

 مقياس المرونة النفسية

 البيانات الشخصية

الاسم:................................................................................الصف.........

.............................. 

نوع العمر.........................ال

 ذكر......أنثي............................................................

 عزيزي الطالب......عزيزتي الطالبة ......

رجاء الإجابة علي مفردات هذا المقياس علما بأنه ليس هناك إجابة صواب أو خطأ 

خلال  والمطلوب معرفة ما تعتقده بالفعل حول كل مفردة من مفردات المقياس من

 الانطباع الأول الذي يرد عل ذهنك نحو العبارة 

( في الخانة التي √لا تستغرق وقتًا طويلًا في التفكير في كل عبارة وإنما ضع علامة)

 تعبر عن رأيك بمجرد فهمك لها.

 لا تضع أكثر من علامة أمام العبارة الواحدة.

 رجاء عدم ترك عبارة دون الاستجابة عليها.

الإطلاع علي هذه البيانات ولن تستخدم إلا لغرض البحث العلمي لن يسمح لأحد ب

 مع جزيل الشكر

 أبدًا أحيانًا دائمًا العبارة م

    أجد طريقًا للخروج من المواقف الصعبة. 0

    أستطيع التعامل مع الأفكار والمشاعر السلبية. 0

    أزداد قوة عند مواجهة الضغوط. 8

    وية.أري أنني امتلك شخصية ق 2
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    أحاول حل المشكلات التي تواجهني بنفسي. 2

    أواجه المشكلات التي أتعرض لها ولا أهرب منها. 6

    أحافظ علي هدوئي في المواقف الصعبة. 7

    أجد لحياتي هدفًا ومعني. 8

    أبذل قصاري جهدي لبلوغ أهدافي. 2

    أشارك اسرتي في مواجهة المشكلات وحلها. 02

    أتحدث مع أفراد أسرتي في مشاكلي الخاصة. 00

أشارك الاخرين في مناسباتهم السعيدة  00

 والحزينة.

   

    أمتلك القدرة على التعاطف مع الأخرين. 08

    أعتمد على اصدقائي في الأوقات الصعبة. 02

    أستطيع التواصل مع أساتذتي. 02

    أكون صداقات جديدة بسهولة. 06

    أحب المشاركة في الأنشطة الإجتماعية. 07

    أجد شخصًا يخفف عني همومي. 08

    أري أنني شخصية ذو قيمة. 02

    أثق بقدرتي علي تخطي الصعاب. 02

    أشعر بالفخر لما حققته في حياتي. 00

    أتقبل نفسي بكل ما فيها من مميزات وعيوب. 00

    ي.مواجهة الضغوظ تزيد ثقتي بنفس 08

    أحمل معتقدات إيجابية عن نفسي. 02

    اسعي إلي تطوير ثقتي بنفسي. 02

    أؤمن بقضاء الله وقدره. 06

    ثقتي بالله تساعدني علي تخطي الأزمات. 07
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    أتقبل النقد من الأخرين بصدر رحب. 08

    أستطيع التعامل مع المواقف الجديدة المتغيرة. 02

    لجاني الإيجابي للأشياء.أنظر إلى ا 82

    أغير رأيي إذا اقتنعت بوجهة النظر المضادة. 80

    تفاؤلي يخفف عني صعوبة الموقف. 80

    أتوقع الأفضل إذا ما واجهتني مشكلة. 88

    أستفيد من المواقف والتجارب التي مررت بها. 82

    أنظر إلي الموقف أو المشكلة من جميع الزوايا. 82

    أتعامل مع ضغوط الحياة بإيجابية. 86
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 (0ملحق )

مقياس قلق الاختبار باستخدام التابلت

  

إعــــــــــــــــداد 

د. نصر محمود صبرى أحمد

مدرس علم النفس التربوي

جامعة الزقازيق -كلية التربية 

د. إيناس محمد صفوت مصطفى خريبه

علم النفس التربوي المساعدأستاذ   

جامعة الزقازيق -كلية التربية 

 

 تعليمات:

يتكــون هــذا المقيــاس مــن مجموعــة مــن العبــارات الــتي تعــبر عــن تصــرفاتك في    

ــارة ثــلاث احتمــالات للتصــرف الــذي ينطبــق            ــة، ســوف تجــد أمــام كــل عب مواقــف معين

ــة )       ــع علامـ ــبك بوضـ ــتجابة الـــتي تناسـ ــار الاسـ ــوب منـــك اختيـ ( في  عليـــك، والمطلـ

 ختيار الذي يعبر عن سلوكك. مع مراعاة ما يلى:الخانة أمام كل عبارة وأسفل الا

 المدرسة : ......................................... م : ..........................................ــالاس

 .................العـــمــــــــر: ........................ أنثى : .................  ذكر         :النــوع 
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 أجب بصراحة عن جميع العبارات، ولا تترك أي عبارة دون إجابة. -

 اختر استجابة واحدة فقط في كل عبارة. -

 إجابتك تعبر عن وجهة نظرك؛ ولا توجد إجابة صحيحة، وأخرى خطأ. -

طلـــع عليهـــا أحـــد ســـوى مـــع العلـــم بـــأن هـــذه البيانـــات والإجابـــات ســـتكون ســـرية ولـــن ي  

 الباحثان، ولن تستخدم إلا فى أغراض البحث العلمي.  

       مثال توضيحى :

العبــــــارةم
تنطبق 

 تماما

تنطبق 

 أحيانا

لا 

تنطبق 

 إطلاقا

أشعر بالارتباك أثناء أداء الاختبار باستخدام 

 التابلت

فل الاختيــار ( أســ% فضــع علامــة )022فــإذا كانــت هــذه العبــارة تنطبــق عليــك  

( تنطبــق تمامــا، وإذا كانــت العبــارة تنطبــق عليــك في بعــض الأحيــان فضــع علامــة )   

أســفل الاختيــار الثــانى تنطبــق أحيانــا، أمــا إذا كانــت العبــارة لا تنطبــق عليــك علــى           

 أسفل الاختيار "لا تنطبق تماما".(  الإطلاق فضع علامة )

 العبــــــارة م
تنطبق 

 تماما

تنطبق 

 أحيانا

لا 

تنطبق 

 إطلاقا

0 
أجد صعوبة في التركيز عنـد أداء الاختبـار باسـتخدام    

التابلت.
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0 
قبـــل إرســـال إجابـــات أســـئلة الاختبـــار   أشـــعر بالانزعـــاج

.باستخدام التابلت خوفًا من أنني لم أؤد بصورة جيدة
   

8 
ــار    أشــــعر بــــبرودة شــــديدة في جســــمي قبــــل أداء الاختبــ

 باستخدام التابلت.
   

2 
ــار    تتــــداخل ــاء أداء الاختبــ ــدي أثنــ ــات لــ بعــــض المعلومــ

 .باستخدام التابلت
   

2 
ــار باســـتخدام       ــل أداء الاختبـ أثـــور لأبســـط الأســـباب قبـ

التابلت.
   

6 
ــتخدام      ــار باســ ــل أداء الاختبــ ــدة قبــ ــألم في المعــ ــعر بــ أشــ

.التابلت
   

7 
يصعب علي تذكر بعض المعلومات أثناء أداء الاختبـار  

.باستخدام التابلت
   

   .أشعر بالارتباك أثناء أداء الاختبار باستخدام التابلت 8

2 
أشــعر بالرغبــة في القــيء قبــل أداء الاختبــار باســتخدام    

التابلت.
   

02 
تفكــــيري في الحصــــول علــــى درجــــات منخفضــــة يعــــوق  

.أدائي في الاختبار باستخدام التابلت
   

00 
ــار       ــاء أداء الاختب أقلــق مــن حــدوث عطــل بالإنترنــت أثن

استخدام التابلت.ب
   

00 
يتصــــبب مــــني العــــرق أثنــــاء أداء الاختبــــار باســــتخدام  

.التابلت
   

08 
ــار      ــى الاختبـ ــة علـ ــاء الإجابـ ــز أثنـ ــي التركيـ ــعب علـ يصـ

باستخدام التابلت.
   

   أخشـــــى أن ينقطـــــع شـــــحن جهـــــاز التابلـــــت أثنـــــاء أداء  02
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الاختبار باستخدام التابلت.  

02 
أداء الاختبــار باســتخدام  أشــعر بالصــداع الشــديد أثنــاء

.التابلت
   

06 
يصعب علي ربط المعلومات ببعضـها نتيجـة لخـوفي مـن     

أداء الاختبار باستخدام التابلت.
   

   أتخوف أن يتعطل التابلت أثناء أداء الاختبار. 07

   .ترتعش يدي أثناء أداء الاختبار باستخدام التابلت 08

02 
 ـــ    ــن الصـ ــاء مــ ــب أخطــ ــى أن أرتكــ ــويبهاأخشــ في  عب تصــ

.الاختبار باستخدام التابلت
   

02 

أخشــــى أن أضــــغط علــــى زر خطــــأ ممــــا يفســــد عمليــــة  

ــار    ــاء أداء الاختبـــــ حفـــــــظ الإجابـــــــات أو إرســـــــالها أثنـــــ

.باستخدام التابلت

   

00 
تتســــارع ضــــربات قلــــبي قبــــل أداء الاختبــــار باســــتخدام 

التابلت.
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Fear Of   Missing Out "FOMO" Scale for university 
students 

Abstract: 
 

The current research aimed to prepare a scale of Fear Of 
Missing Out "FOMO" that is appropriate for our Egyptian 
environment and culture, and also to verify its psychometric 
properties. To achieve this aim the researcher selected randomly 
(160) students from different majors at the Faculty of Education, 
Zagazig University. The researcher used Fear Of Missing Out 
"FOMO" scale (the researcher preparation) in its initial form 
which consists of (49) items divided into five dimensions: (a) 
Fear of missing information, (b) Fear of missing the ability to 
keep followers, (c) Fear of missing a timely interaction, (d) Fear 
of missing the ability to deal with diferent social networks, (e) 
Fear of missing experience and expertise. Using  the appropriate 
statistical methods in the statistical program(SPSS) such as 
internal consistency, Item validity, Cronbach’s alpha coefficient, 
the most important results showed that the scale is capable of 



  

 

measuring Fear Of Missing Out "FOMO" consisting of (42) 
items in its final form and has good psychometric competence 
of validity, reliability, and internal consistency. Hence, it is 
recommended to be administered in future studies to identify the 
association of Fear Of Missing Out "FOMO" with psychological 

disorders.    
Keywords: Fear Of Missing Out "FOMO", University Students.   
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ستراتيجية المتشابهات في اللغة العربية لتنمية إبرنامج قائم على 
 مهارات كتابة القصة لدى طلبة الصف الأول الثانوي

 افنان سعيد اسماعيل الهلالي 

 مناهج وطرق تدريس اللغة العربية  –باحثة ماجستير 

 كلية التربية جامعة الزقازيق 

 ملخص الدراسة

 

من خلال بناء برنامج قائم  تابة القصةكهارات م البحث تنمية استهدف

في اللغة العربية لدى طلبة الصف الأول الثانوي،  ستراتيجية المتشابهاتإ على

( طالبًا وطالبة، وتم تقسيمهم إلى مجموعتين 46وتكونت عينة الدراسة من )

تم تدريسها بالطريقة  ( طالبًا وطالبة ،23متكافئتين إحداهما ضابطة وعددها)

( طالبًا وطالبة، تم تدريسها بالبرنامج 23والأخرى تجريبية وعددها ) التقليدية

/ 3031، في الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي ستراتيجية المتشابهاتإعلى القائم 

م في مدرسة الشهيد عبد الوهاب جمال الدين الثانوية المشتركة التابعة لإدارة 3033

ولتحقيق أهداف الدراسة تم بناء قائمة  منيا القمح التعليمية لمحافظة الشرقية،

هارات كتابة لم  رقميمرشد  ، بمهارات كتابة القصة، واختبارًا لمهارات كتابة القصة

كما تم إعداد كتاب للطالب، ودليلًا للمعلم لتنفيذه، وبعد تطبيق هذه  ، القصة

الأدوات، توصل البحث إلى وجود فروق دالة إحصائيًا بين متوسطات درجات 

موعتين التجريبية والبابطة في التطبيق البعدي ختختبار مهارات كتابة لقصة المج

ككل وفي كل مهارة فرعية على حدة لصالح المجموعة التجريبية، وجود فروق دالة 

 ة عبد المقصود يوسفيطد. ع
 استاذ المناهج وطرق تدريس اللغة العربية 

 جامعة الزقازيق  –المتفرغ بكلية التربية 

 رحمن نهي محمد عبد الد. 
 مدرس المناهج وطرق تدريس اللغة العربية 

 جامعة الزقازيق  –المتفرغ بكلية التربية 
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إحصائيًا بين متوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي 

 كل مهارة فرعية على حدة والبعدي ختختبار مهارات كتابة القصة ككل وفي

يوجد حجم تأثير كبير جدًا للبرنامج القائم على  لصالح التطبيق البعدي،

في تنمية مهارات كتابة القصة للمجموعة التجريبية مقارنة  ستراتيجية المتشابهاتإ

 .الصف الأول الثانوي بةبالبابطة من طل

 تابة القصة ، اللغة العربية .، مهارات ك ستراتيجية المتشابهاتإالكلمات المفتاحية: 

 

A Program Based on strategy of analogy in Arabic in 

Developing Story Writing skills among  

the 1
st
 Grade High School Students 

Abstract 

This study aimed at identifying the effectiveness of a program 

based on the strategy of analogy in Arabic language in 

developing story writing skills among the 1
st
 grade high school 

students. The sample comprised (64) male and female students. 

They were assigned into two matched groups. The first group 

was control consisting of (32) male and female students 

traditionally taught. The other group was experimental including 

(32) male and female students taught according to the strategy 

of analogy. The study was conducted during the first semester of 

the scholastic year 2020/2021 within Al-Shaheed Abdul-Wahab 

Gamal El-Din mixed school in Minya Al-Qamh educational 

district, Sharika. To achieve the study objectives, a checklist of 

story writing skills, a test of story writing skills and a story 

writing skills evaluation form were designed. Additionally, both 

student's book and teacher's guide were prepared. Administering 

the aforementioned tools, results indicated that there were 
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statistically significant differences between the mean scores 

obtained by the experimental and control groups on the post-

measurement of story writing skills (total score – sub-

dimensions), in favor of the experimental group. There were 

statistically significant differences between the mean scores 

obtained by the experimental group on the pre- and post-

measurements of story writing skills (total score – sub-

dimensions), in favor of the post measurement. There was also a 

great effect size of the program based on the strategy of analogy 

in developing story writing skills among the experimental group 

members compared their counterparts in the control one. 

Keywords: strategy of analogy , story writing skills 

 مقدمة

اللغةةة العربيةةة مةةن أانةةى لغةةات العةةاا، ومةةن أكثرهةةا ثةةراء ودقةةة وجمةةاخًت                

 واتساعًا؛ ولذلك حُقَّ لها أن تكون لغة القرآن الكريم وأن يكون إعجازه فيها، وحُقَّ لهةا  

ا العقاد اللغة الشاعرة، وكأنة  يشةي لنةا بةأن هةذه اللغةة بةين اللغةات         أن يسميه -أيباً 

 بمثابة الشاعر وسط الناس.

وتزدهر اللغة العربية بما تشتمل علية  مةن فنةون ومهةارات ةتلفةة ومتنوعةة          

يخةةدم كةةله منهةةا اتخةةر؛ لتصةةب جميعهةةا في مصةةلحة الفةةرد؛ فيسةةت دمها بمةةا يخةةدم         

 خلجات نفس  وما يجول بذهن . أاراض  الم تلفة، ويعبر بها عن

فمثلًا "فن الكتابة خت يستقيم وخت يجود إخت إذا أتقن العلوم الم تلفة للغةة مةن:     

نحةةو وصةةرف وبلااةةة ومةةا يتصةةل بتدابهةةا في ةتلةةف العصةةور إبةةداعاً وتاريخةةاً فبةةالنحو        

يبحث في القواعد العامة والأساسية التي تتعلةق بتركيةب الملةة وبالصةرف يبحةث في      

اء الكلمةة المفةردة ومشةتقاتها وأصةولها ومةا اعتراهةا مةن تغةيير أو تبةديل، أمةا البلااةة؛            بن

فتبحةةةث في وسةةةائل تجويةةةد المعنةةةى واللفةةةا وفنةةةون التعةةةبير ا يةةةالي واختيةةةار الكلمةةةات   
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الشةةةعور  المتلقةةةي نفسةةة  والأسةةةاليب الملائمةةةة للموضةةةوا ولأحةةةوال السةةةامعين؛ فيةةةثير في     

العلةةوم ومةةا يتصةةل بهةةا مةةن المبةةادك الأساسةةية للكتابةةة    واختنفعةةال بالتجربةةة فنتقةةان هةةذه 

  (1) (،للإجادة فيها".)محمد صالح ،

فةةةالتمكمن مةةةن هةةةذه المهةةةارات جميعةةةاً هةةةو الركيةةةزة الأولى الةةةتي يةةةب  عليهةةةا       

المةةتعلم تعلمةة ، والتغلةةب علةةى المشةةكلات الةةتي تواجهةة  في تعلمةة  بعةةد ذلةةك، ومواصةةلة           

بمتطلباتها المتعددة، فالتمكن منها يبيف عمقاً وثةراءً وتنوعةاً   تعليم  ومواجه  الحياة 

لنمةةو الش صةةية والةةذات لةةدى الإنسةةان، فتحقيةةق ذلةةك الهةةدف خت يعةة  إخت إعةةداد رجةةل    

كةةبير واا مةةتمكن مةةن لغتةة  قةةادر علةةى التعةةبير عةةن فكةةره وأاراضةة  بأيسةةر السةةبل ومةةن       

 (، ة علي،)محمد محمود ، محمد السيد، سامي. أقصر المسالك وأعمقها

"فلةةم يكةةن بالشةةعر وحةةده ثةةروة المجةةالس الأدبيةةة وا تكةةن الأيةةام وحةةدها خةةزين    

الةةرواة الةةذين حفظةةوا وقائعهةةا وتةةداولوا ذكرياتهةةا وإصةةا كانةةت القصةة  رافةةداً آخةةر           

 (11،يعطي الحياة العربية نبباً جديداً")نوري حمودي، 

اً، في تبليةةا الرسةةالة السةةماوية؛  وقةةد احتلةةت القصةةة في القةةرآن الكةةريم دوراً بةةارز   

فقد كان لها أبلا الأثر في إقرار العقيةدة وإشةاعة الإنةان؛ فالقصة  القرانةى لةون مةن        

ألةةوان الإعجةةاز في القةةرآن، فهةةي تجمةة  بةةين إثةةارة العواطةةف وإقنةةاا العقةةول، وهةةذه ميةةزة       

، ، رعبةد القةاد  حسةين  )العربةي.  خ  بها الأسلوب القرآنةي، وامتةاز بهةا عةن الأدب     

) 

وتعةةةد القصةةةة فنًةةةا تعبيريًةةةا أدبيًةةةا وشةةةكلًا مةةةن أشةةةكال الكتابةةةة الإبداعيةةةة ولهةةةذه    

 ( إلى بعض أهميتها منها:فقد أشار )فيصل حسين، بالغة،الكتابة أهمية 

                                                 

(
1

) 
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الوسيلة التي ينفس بها الإنسان عن انفعاختت  وتجارب  الشعورية  .1

الوجود في صورة  الم تلفة وبها يخرج الإنسان ما بذًهن  إلى حيز

 جمالية.

تساعد الطلبة على الغوص في ا يال وتسجيل ا واطر، في شتى  .3

 الموضوعات في ةتلف المناسبات بأسلوب شيق وبصيااة بليغة.

دوراً مهماً في المحافظة على اللغة من حيث روعة الأساليب  تؤدي .2

وبلااتها وفصاحة التراكيب وجزالتها وحيويتها وقوة الصيااة 

 ية وسلامتها.اللغو

تترك الفرصة للطالب ليكتب قصة؛ فيعتبر ذلك متنفساً عن مشاعره  .6

وإحساس  وطريقاً يحقق ذات  من خلالها والتعبير عن نفس  بشكل 

 أصيل.

يتعود الطالب التفكير المنطقي المنظم السليم من خلال ترتيب أحداث  .5

 القصة.

 :وللقصة من بين الكتابة الإبداعية أهمية بالغة؛ لأنها

 ،تسهم في تنمية القدرة التواصلية وصو قدرات التفكير لدى الطلبة

وبخاصة التفكير الإبداعي؛ فكتابة القصة تتطلب القدرة على الت يل في 

رسم الأحداث واختيار الش صيات، والقدرة على التعبير عن الأحداث في 

ات تتاب  وترابط والتأليف بينها في إطار قصصي متناسق، وكل هذه المهار

ضرورية لنمو التفكير والتأكيد عليها في كتابة القصة تأكيد لقيمة 

 (،مصطفى إسماعيل،)التفكير. 
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 فن من فنون الأدب العربي الذي ب  يكشف الإنسان عن خلجات النفس

بتختمها وآمالها فللأدب مكانة مهمة في حياتنا لما ل  من انطباا عميق في 

 (،آمن  الطروش،)الرائعة. ب  النفس بفنون  المتنوعة وأسالي

وبةةالرام مةةن هةةذه الأهميةةة للقصةةة العربيةةة ومةةا نكةةن أن تقدمةة  للفةةرد؛ ليعةةبر  

في نفسةة ، ومةةا يجةةول بخةةاطره وبةةالأخ  لطلبةةة المرحلةةة الثانويةةة حيةةث إنةة  قةةد  عمةةابهةةا 

فيسةتطي  اسةت دامها    اللغويةة؛ تكون لدي  من المفردات والتراكيب مةا يثةري حصةيلت     

جه  المواقف المتعددة في حيات  العلمية والعملية إخت أن واقة  تدريسةها يعةاني بةالكثير     لموا

مةةن الصةةعوبات وإهمالهةةا في الكةةثير مةةن الأحيةةان أشةةار إلى ذلةةك العديةةد مةةن الدراسةةات      

 منها:

(: إلى أن هنةةةةاك ضةةةةعفًا في فقةةةةد أشةةةةارت دراسةةةةة ) مصةةةةطفى إسماعيةةةةل،  

في الكتابة الإبداعيةة في مجةال القصةة وقصةور      قدرات تلاميذ الصف ا امس اختبتدائي

الةةةوعي القصصةةةي لةةةديهم ، ويرجةةة  هةةةذا البةةةعف إلى ايةةةاب الةةةبرامج العلميةةةة المعةةةدة          

لتةةدريس الكتابةةة الإبداعيةةةة بصةةفة عامةةةة ، وفي مجةةال تةةدريس مهةةةارات كتابةةة القصةةةة       

بصةةةفة خاصةةةة؛ فاقتصةةةر وعةةةيهم بالنسةةةبة لمقومةةةات القصةةةة علةةةى الش صةةةيات والأفكةةةار   

ودراسةةةةة )فيصةةةةل حسةةةةين ،   ، إلى الأحةةةةداث أو الزمةةةةان أو المكةةةةان  وب، وا يشةةةةيروا والأسةةةةل

(: تةرى وجةود ضةعف في قةدرات طلبةة الصةف التاسة  الأساسةي في كتابةة القصةة           

، ة القصةكمجال من مجاختت التعبير الإبداعي وعدم معرفتهم بالمهارات اللازمة لكتاب

عةةةبير يعةةةاني مةةةن ضةةةعف في تنميةةةة   (: تةةةرى أن تةةةدريس التودراسةةةة )خالةةةد خةةةاطر، 

مهارات التعبير الكتابي لدى التلاميةذ وأن هنةاك صةعوبة في التعامةل مة  آليةات التعةبير        

الكتةةابي الإبةةداعي وخصوصةةاً فيمةةا يتعلةةق بمهةةارات كتابةةة القصةةة وأن بعةةض المعلمةةين      

تعلم النشةط في تفعيةل دور   تأخد بمبدأ الة  يست دمون طرق التدريس التقليدية التي خت

( : تةةرى أن هنةةاك قصةةورًا في اختهتمةةام بمهةةارات   ودراسةةة ) مةةروان السةةمان،، لمةةتعلما
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الكتابة الإبداعية في المرحلةة الثانويةة واختفتقةار إلى مةداخل تدريسةية نكةن مةن خلالهةا         

 علاج هذا البعف وتنمية هذه المهارات.

 حديثةةةة تتجةةةاوز ذلةةةك الواقةةة  في إسةةةتراتيجيات فكةةةان ختبةةةد مةةةن البحةةةث عةةةن    

تدريس القصة وتت طى الصعوبات وتنظر إلى القصة من منظةور التطبيةق العملةي لهةا     

في ميدان الحياة فيعيش الطالةب ويت يةل أحةداثها ووقائعهةا فيكتسةب مةن مهاراتهةا مةا         

، مةةن منظةةور يسةةعى إلى يسةةتطي  بةة  التعةةبير و التحةةدث عةةن نفسةة  بةةلا خجةةل أو ارتبةةاك  

وربةةط  الشةةب  واختخةةتلاف بةةين مهةارات هةةذا الفةةن تقريةب المفةةاهيم المجةةردة وأديةةد أوجة    

لةةذلك تسةةعى الدراسةةة   بةةين معةةارف ومعلومةةات الطالةةب السةةابقة بمعلوماتةة  الديةةدة،    

سةتراتيجية المتشةابهات   إالحالية بتةدريس القصةة العربيةة مةن منظةور جديةد قةائم علةى         

باحثةة  لتنمية مهارات كتابة القصة، فمن خلال الدراسات والبحوث السةابقة ا تقة  ال  

في حدود علمها على دراسة است دمت إستراتيجية المتشابهات في تنمية مهةارات كتابةة   

 القصة.

ستراتيجية المتشابهات على النظرية البنائية الةتي تجعةل مةن المعرفةة     إوتستند  

القبليةةة للمةةتعلم شةةرطًا أساسةةيًا لبنةةاء تعلةةم ذو معنةةى؛ فاسةةت دام المعلومةةات السةةابقة         

المعرفيةةةة للمةةتعلم ومواقةةف ماديةةةة مةةن الحيةةاة، يسةةةاعد علةةى حسةةةن       الموجةةودة في البنيةةة  

 تقريب المعلومة الديدة واستيعابها.

وتهدف هذه الإستراتيجية إلى تنمية قدرة المتعلم على التأمل والتمعن في كل 

ما يعرض علي  من تشبيهات بحيةث يسةتطي  مةن خلالة  أن نيةز بةين موضةوا التشةبي          

 (3010،4د أوج  اختختلاف بينهما. )عبد العزيز القطراوي،والمشب  ب  من خلال أدي

وتعتةةبر إسةةتراتيجية المتشةةابهات قنطةةرة تفسةةيرية بةةين الموضةةوعات اةةير المألوفةةة    

والمعرفةةة الم تزنةةة في بنيةةة المةةتعلم المعرفيةةة حيةةث تعمةةل علةةى نقةةل المعلومةةة الموجةةودة إلى    

اروق فهمةةي، منةةى عبةةد الصةةبور،    المعلومةةة الديةةدة المتصةةلة بالموضةةوا المةةراد دراسةةت . )فةة     

3003 ،136) 
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الةذي أشةارت إلية  العديةد     وبناء على فاعلية هذه الإسةتراتيجية ودورهةا الفعةال    

(، ودراسةة  3002)عقةلا  ( ودراسةة يوسةف بةن    3002)إسةحق  من الدراسات مثل دراسة إنةان  

رات يسعى البحث الحةالي إلى اختسةتفادة منهةا في تنميةة مهةا     ( 3012)الحميد سماح عبد 

كتابة القصة لدى طلبة الصف الأول الثانوي، نظرًا لأنها تراعي القدرات العقلية لكةل  

 طالب فبلًا على أنها تراعي الفروق الفردية بينهم في التدريس.

 :شللة البث الإحساس بم

بةةةالرام مةةةن أهميةةةة القصةةةة العربيةةةة ومةةةن كونهةةةا شةةةكلًا مةةةن أشةةةكال الكتابةةةة       

ليعبر بها عن أهداف  وطموحاتة  ومةا يجةول بخةاطره      الإبداعية نكن للطالب كتابتها

إخت أن واق  تدريسةها يعةاني بةالكثير مةن الصةعوبات ويرجة  ذلةك إلى الطةرق التقليديةة          

 المست دمة في تدريسها وأكد ذلك:

اختطلاا على الدراسات السابقة التي أشارت إلى أن هناك ضةعفاً في قةدرات الطةلاب     -1

مجةةاختت التعةةبير الإبةةداعي وعةةدم معةةرفتهم بمهاراتهةةا في   كتابةةة القصةةة كمجةةال مةةن 

(: الةتي هةدفت إلى إعةداد برنةامج     3003مصةطفى إسماعيةل،   ومن هذه الدراسات دراسة: )

لتنميةةةة بعةةةض مهةةةارات كتابةةةة القصةةةة لةةةدى طلبةةةة الصةةةف ا ةةةامس اختبتةةةدائي، بينمةةةا  

(: تطةةوير بعةةض مهةةارات كتابةةة القصةةة لةةدى      3011فيصةةل حسةةين،   اسةةتهدفت دراسةةة ) 

خالةد   طلبة التاس  الأساسي من خلال برنامج مقترح بأسلوب المناقشة، وسةعت دراسةة )  

(: إلى التعةةرف علةةى فاعليةةة نشةةاطات قائمةةة علةةى عمليةةات الكتابةةة في تنميةةة  3002خةةاطر

 مهةةارات كتابةةة القصةةة القصةةيرة لةةدى تلاميةةذ الصةةف الأول المتوسةةط، وهةةدفت دراسةةة )   

ج لتنميةةة مهةةارات الكتابةةة الإبداعيةةة المتمثلةةة في    (: إلى بنةةاء برنةةام 3011مةةروان السةةمان  

المهةةارات العامةةة للكتابةةة الإبداعيةةة ومهةةارات كتابةةة القصةةة القصةةيرة ومهةةارات كتابةةة        

المقةةال الأدبةةي لةةدى طةةلاب الصةةف الثالةةث الثةةانوي وهةةذه الدراسةةات جميعهةةا أشةةارت إلى       

 ضعف المتعلمين في كتابة القصة.
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عينة من  طلبة الصف الأول الثانوي بمدرسة الألفةي  على   طبقت الباحثة اختباراً -3

( طالبًةةةةا 20الثانويةةةةة المشةةةةتركة التابعةةةةة لإدارة منيةةةةا القمةةةةح التعليميةةةةة، بلةةةةا عةةةةددها ) 

موضوعات على أن يت ير الطالب ما يريةد الكتابةة    ةثلاث وطالبة، وقد تتبمن اختختبار

ات كتابةة القصةة   في  وتعينة  حصةيلت  اللغويةة لةذلك بغةرض قيةاس مةدى تةوافر مهةار         

لةةةديهم، وقةةةد أشةةةارت النتةةةائج إلى أن هنةةةاك اافاضًةةةا في درجةةةات الطةةةلاب وكةةةان هنةةةاك  

قصةةور جلةةي في مهةةارات كتابةةة القصةةة المرتبطةةة بعناصةةر القصةةة وأسةةلوبها فبةةلأ عةةن         

الأخطاء اللغوية والإملائيةة والنحويةة واختسةت دام ا طةأ لعلامةات الترقةيم  ةا أخةل         

 بالبناء والشكل للقصة.

المقابلةةةة مةةة  بعةةةض المعلمةةةين وحبةةةور حصةةة  تةةةدريس التعةةةبير فاتبةةةح أن هنةةةاك    -2

قصةةورًا واضةةحًا في تةةدريس القصةةة الأدبيةةة حيةةث تم تدريسةةها بشةةكل عةةام ضةةمن فنةةون           

الكتابةةةة الإبداعيةةةة دون النظةةةر إلى أنةةة  فةةةن لةةة  أسسةةة  وقواعةةةده وأن طلبةةةة الصةةةف الأول    

لهم في مكنةةةون أفكةةةارهم وخبايةةةا الثةةةانوي في حاجةةةة ماسةةةة إليةةة  للتعةةةبير والغةةةوص بخيةةةا 

أسرارهم وخاصة بعد أن تكون لديهم من المفردات والتراكيب ما يؤهلهم لذلك.                    

كةةةل ذلةةةك دفةةة  الباحثةةةة إلى إجةةةراء البحةةةث الحةةةالي رابةةةة في مسةةةاعدة الطلبةةةة علةةةى     

الطالةب التعةبير عةن     صةحيح فيسةتطي   معرفتهم بعناصر بناء القصة ومهاراتها بشةكل  

 اسات  وانفعاختت  في قص  من إنشائ  مت يلًا أحداثها.إحس

 :لبث  وتساؤلاتهمشللة ا

تتحةةةةدد مشةةةةكلة الدراسةةةةة في ضةةةةعف مسةةةةتوى طلبةةةةة الصةةةةف الأول الثةةةةانوي في  

مهارات كتابة القصةة العربيةة ونكةن صةيااة هةذه المشةكلة في السةؤال الةرئيس التةالي:          

إسةةتراتيجية امج قةةائم علةةى باسةةت دام برنةة كتابةةة القصةةةكيةةف نكةةن تنميةةة مهةةارات  

 المتشابهات؟

 وينبثق عن هذا السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية التالية:

 ما مهارات كتابة القصة اللازمة لطلبة الصف الأول الثانوي؟ -1
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في اللغةةةة العربيةةةة لتنميةةةة  إسةةتراتيجية المتشةةةابهات مةةا البرنةةةامج القةةةائم علةةةى   -3

 مهارات كتابة   القصة؟

في اللغةةة العربيةةة في  إسةةتراتيجية المتشةةابهاتلبرنةةامج القةةائم علةةى مةا فاعليةةة ا  -2

تنمية مهارات كتابة القصة؟

 حدود البث : 

 اقتصرت الدراسة على الحدود التالية:

الحةةةةةةةةةةةدود الموضةةةةةةةةةةةوعية: تنميةةةةةةةةةةةة بعةةةةةةةةةةةض مهةةةةةةةةةةةارات كتابةةةةةةةةةةةة القصةةةةةةةةةةةة   -1  

العربيةةةةةةةةةة اللازمةةةةةةةةةة لطلبةةةةةةةةةة الصةةةةةةةةةف الأول الثةةةةةةةةةانوي؛  ةةةةةةةةةا ستسةةةةةةةةةفر عنةةةةةةةةة        

 اء المحكمين.وآر اختستبانة

الحةةةةةةةةةةةةدود البشةةةةةةةةةةةةرية والمكانيةةةةةةةةةةةةة: عينةةةةةةةةةةةةة مةةةةةةةةةةةةن طلبةةةةةةةةةةةةة الصةةةةةةةةةةةةف الأول   -3

( طالبًةةةةةةةةا وطالبةةةةةةةةة مةةةةةةةةن مدرسةةةةةةةةة الشةةةةةةةةهيد عبةةةةةةةةد 46الثةةةةةةةةانوي بلةةةةةةةةا عةةةةةةةةددهم )

الوهةةةةةةةةاب جمةةةةةةةةال الةةةةةةةةدين التابعةةةةةةةةة لإدارة منيةةةةةةةةا القمةةةةةةةةح التعليميةةةةةةةةة؛ حيةةةةةةةةةث        

 تقيم الباحثة.

تم تطبيةةةةةةةةةق الدراسةةةةةةةةةة علةةةةةةةةةى طلبةةةةةةةةةة الصةةةةةةةةةف الأول  :الحةةةةةةةةةدود الزمانيةةةةةةةةةة -2

 .3033/ 3031انوي خلال الفصل الدراسي الأول للعام الث

 :البث فروض 

 إلى اختبار صحة الفروض التالية: الحالي سعى البحث        

خت توجةةةةةةةةةةةةد فةةةةةةةةةةةةروق ذات دختلةةةةةةةةةةةةة إحصةةةةةةةةةةةةائية بةةةةةةةةةةةةين متوسةةةةةةةةةةةةطي درجةةةةةةةةةةةةات  -1     

التجريبيةةةةةةةةةةة الةةةةةةةةةةتي درسةةةةةةةةةةت بالبرنةةةةةةةةةةامج القةةةةةةةةةةائم علةةةةةةةةةةى         طةةةةةةةةةةلاب المجموعةةةةةةةةةةة  

موعةةةةةةةةةةةةةة البةةةةةةةةةةةةةابطة في التطبيةةةةةةةةةةةةةق البعةةةةةةةةةةةةةدي   إسةةةةةةةةةةةةةتراتيجية المتشةةةةةةةةةةةةةابهات والمج 

 ختختبار مهارات كتابة القصة.
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خت توجةةةةةةةةةةةد فةةةةةةةةةةةروق ذات دختلةةةةةةةةةةةة إحصةةةةةةةةةةةائية بةةةةةةةةةةةين متوسةةةةةةةةةةةطي درجةةةةةةةةةةةات      -3

طةةةةةةةةةلاب المجموعةةةةةةةةةة التجريبيةةةةةةةةةة فيمةةةةةةةةةا بةةةةةةةةةين التطبيةةةةةةةةةق القبلةةةةةةةةةي والبعةةةةةةةةةدي    

ختختبار مهارات كتابة القصة.  

للبرنةةةةةةةةةةةةةةامج القةةةةةةةةةةةةةةائم علةةةةةةةةةةةةةةى إسةةةةةةةةةةةةةةتراتيجية المتشةةةةةةةةةةةةةةابهات في اللغةةةةةةةةةةةةةةة    -2

 كتابة القصة. تنمية مهاراتاعلية في العربية ف

 

 :لبث أهداف ا
 إلى ما يلي: يهدف البحث الحالي

أديد مهارات كتابة القصة المناسبة لطلبةة الصةف الأول الثةانوي، ووضة  قائمةة       -1

 بهذه المهارات.

تنمية مهارات كتابة القصة لطلبة الصف الأول الثانوي، مةن خةلال برنةامج قةائم      -3

 في اللغة العربية. المتشابهات إستراتيجيةعلى 

 :لبث أهمية ا
 فيما يلي: البحث الحاليأددت أهمية 

بالنسةةةبة للطةةةلاب: مسةةةاعدتهم علةةةى فهةةةم القصةةةة بطريقةةةة منهجيةةةة نظاميةةةة،  

واسةةتيعاب عناصةةر كتابتهةةا بطريقةةة سلسةةة وإتقةةان مهاراتهةةا، ونكةةن اختسةةتعانة بهةةذه       

 الطريقة م  ةتلف المواد الدراسية.

معلمةةين: تقةديم مةةادة تعليميةة قائمةةة علةى إسةةتراتيجية المتشةةابهات،    بالنسةبة لل 

نكن است دامها في تجاوز الصةعوبات الناتجةة مةن اسةت دام الطةرق التقليديةة المتبعةة        

 في تدريس القصة، وتقديم قائمة بمهارات كتابة القصة.

بالنسبة للقةائمين علةى تطةوير وططةيط المنةاهج: توجية  أنظةارهم نحةو اتجةاه          

ث في تةةدريس القصةةة العربيةةة، نكةةن اختسةةتعانة بةة  في ةتلةةف فةةروا اللغةةة العربيةةة حةةدي

 والمواد الدراسية.
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بالنسةةبة للبةةاحثين: السةةعي لإجةةراء بحةةوث قائمةةة علةةى إسةةتراتيجية المتشةةابهات  

 م  ةتلف المواد والمراحل الدراسية، الإفادة من أدوات الدراسة الحالية.

 البث :منهج  

 كل من: البحث الحاليفي است دمت الباحثة 

المةةةنهج الوصةةةفي: لفحةةة  واسةةةتقراء الدراسةةةات السةةةابقة وأدبيةةةات الت صةةة  وذلةةةك       

 للتأصيل النظري لمتغيرات الدراسة ومناقشة النتائج وتفسيرها.

 إسةتراتيجية المتشةابهات  المنهج التجةري:: لتحديةد مةدى فاعليةة البرنةامج القةائم علةى        

 بية.  كتابة القصة العر تنمية مهاراتفي 

 أدوات البث :
 اختبار لمهارات كتابة القصة.

 بطاقة لتقييم مهارات كتابة القصة لطلبة الصف الأول الثانوي.

 تحديد مصطلثات الدراسة: 
 استراتيجية المتشابهات: -3

(: هةةةةةةةي أسةةةةةةةلوب تةةةةةةةدريس يقةةةةةةةوم علةةةةةةةى  22، 3010عرفتهةةةةةةةا )أمةةةةةةةاني مصةةةةةةةطفى،          

ن خةةةةةةلال جعةةةةةةل المواقةةةةةةف والظةةةةةةواهر   تسةةةةةةهيل عمليةةةةةةة البنةةةةةةاء المعةةةةةةرفي للمةةةةةةتعلم مةةةةةة   

والمفةةةةاهيم الغريبةةةةة مألوفةةةةة لةةةةدى الطةةةةلاب وذلةةةةك مةةةةن خةةةةلال عقةةةةد مقارنةةةةة وربةةةةط          

 للمفاهيم المراد تعلمها بتلك المألوفة أو المشابهة في بنيتهم المعرفية السابقة.

إحةةةةةةةةدى اختسةةةةةةةةتراتيجيات الحديثةةةةةةةةة للنظريةةةةةةةةة  إجرائيًةةةةةةةةا: لباحثةةةةةةةةةا هةةةةةةةةاوتعرف         

 مألوفةةةةة( للمةةةةتعلم )الغةةةةير  مهةةةةارات كتابةةةةة القصةةةةة وم علةةةةى ربةةةةط  البنائيةةةةة التةةةةى تقةةةة 

للطالةةةةةب  متشةةةةةابهة ليتسةةةةةنىببعبةةةةةها الةةةةةبعض وفةةةةةق محةةةةةاور وهياكةةةةةل ططيطيةةةةةة   

دراسةةةةتها وإتقانهةةةةا بسةةةةهولة وتوًيفهةةةةا مسةةةةت دمًا مةةةةا لديةةةة  مةةةةن مفةةةةردات وتراكيةةةةب  

 في حصيلت  اللغوية.
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 القصة: -9
 عرفها الباحثة بأنها:ت

يقةةوم علةةي قةة ر وحكايةةة مجموعةةة مةةن الأحةةداث علةةى      فةةنه أدبةةير نثةةرير سةةردير   

لسةةان عةةدد  مةةن الشر صةةيات في إطةةار زمةة  ومكةةاني بأسةةلوب لغةةوي أدبةةير يلفةةت اختنتبةةاه،    

ويُةةةةثير في الةةةةنرفس الررابةةةةة إلى السرةةةةماا أو اسةةةةتكمال القةةةةراءة لمعرفةةةةة مجريةةةةات الأمةةةةور      

لتصةةوير ونقةةل المشةةاهد والأحةةداث والترشةةورق لمعرفةةة النهايةةة مت ةةذًا مةةن ا يةةال أداة لةة  ل  

 للسام  أو القارك.

 مهارات القصة:

الانةةةب الأدائةةةي والتطبيةةةق العملةةةي في الواقةةة  لمةةةا   وتعرفهةةةا الباحثةةةة إجرائيةةةاً:  

اكتسةةب  الطالةةب مةةن معرفةةة نظريةةة حةةول القصةةة ومةةا تةةرتبط بةة  مةةن جوانةةب إبداعيةةة     

ا أداءً يتسةةم لمهةةارات أدائهةةا حةةول البنةةاء الةةداخلي لهةةا )المبةةمون( والشةةكل ا ةةارجي لهةة         

 بالودة والدقة والسرعة.

 الإطار النظري للبث :

الترأصيل النرظري لمحوريْ الدرراسة والمفاهيم تتناول الباحثة في هذا الزء 

الأول إستراتيجية محورين؛ حيث تتناول في المحور  فيالنرظرية المرتبطة بهما، 

فتراضات التي تقوم عليها لغة واصطلاحًا، الأسس واخت المتشابهات من حيث: المفهوم

ودور المعلم فيها، عوامل النجاح في است دامها والدراسات التي تناولتها، استراتيجيات 

: القصرة، فقد تتبمن الثانيالتدريس بالمتشابهات، خطوات است دامها أما المحور 

عناصر  ،أصاط الفن القصصي، أهمية القصة لغة واصطلاحاً، من حيث المفهوم

 .نائهاومهارات ب
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 المحور الأول: إستراتيجية المتشابهات:  

 اصطلاحًا( : -)لغةأولًا: مفهوم إستراتيجية المتشابهات 

 المتشابهة لغة:

ا يكن أسلوب التشبي  وليد العصور الحديثة؛ فقد است دم  القرآن    

وات ومن ذلك قول  تعالى في سورة النور:" الله نور السما اتيات،الكريم في العديد من 

كأنها كوكب  زجاجة الزجاجةوالأرض مثل نوره كمشكاة فيها مصباح المصباح في 

 (25دري...اتية" )النور :

ويستعمل اللغويون مادة شب  في التماثل والمتشاكل والمتناًر والذي يؤدي  

أشباه وأشب   والم : الشَّبلُ والشَبَلَ والشَّبيلاالبًا إلى اختلتباس وعند ابن منظور: 

 (502/ 12 منظور:)ابن  الشئ: ماثل . ءيالش

 اصطلاحًا: 
أسةلوب للتةدريس يقةوم علةى توضةيح      بأنهةا:   (3003،355يعرفها )كمال زيتةون،  

المفاهيم اير المألوفة للطلاب وذلك بمقارنتها بمواقف أو خبرات مألوفة لديهم.

ريةةةةةةةة إحةةةةةةةدى اختسةةةةةةةتراتيجيات الحديثةةةةةةةة للنظ  :إجرائيًةةةةةةةا لباحثةةةةةةةةا هةةةةةةةاوتعرف          

للمةةةةتعلم  مألوفةةةةة()الغةةةةير  مهةةةةارات كتابةةةةة القصةةةةة البنائيةةةةة التةةةةى تقةةةةوم علةةةةى ربةةةةط   

للطالةةةةةب  متشةةةةةابهة ليتسةةةةةنىببعبةةةةةها الةةةةةبعض وفةةةةةق محةةةةةاور وهياكةةةةةل ططيطيةةةةةة   

دراسةةةةتها وإتقانهةةةةا بسةةةةهولة وتوًيفهةةةةا مسةةةةت دمًا مةةةةا لديةةةة  مةةةةن مفةةةةردات وتراكيةةةةب  

 في حصيلت  اللغوية.

 عليها إستراتيجية المتشابهات ودور المعلم فيها:ثانيًا: الأسس والافتراضات التي تقوم 
ولكةةون إسةةتراتيجية المتشةةابهة مندرجةةة عةةن النظريةةة البنائيةةة فةةنن أولى أسسةةها   

هةةو إحةةداث الةةتعلم ذي المعنةةى وضةةرورة الةةربط بةةين المعةةارف وا ةةبرات الديةةدة للطالةةب    

 اير المألوفة بمعارف  وخبرات  السابقة ويل  

 الأسس:هذه  (182، 3002زيتون، )كمال 
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 التعلم عملية بنائية نشطة ومستمرة وارضية التوج . -1        

 المعرفة القبلية للمتعلم شرط أساسي لبناء التعلم ذي المعنى. -3        

الهةةةةةدف مةةةةةن عمليةةةةةة الةةةةةتعلم هةةةةةو إحةةةةةداث تكيةةةةةف يتةةةةةواءم مةةةةة  البةةةةةغوط         -2        

 الفرد.    على خبرةالمعرفية الممارسة 

 ء الأولوية لنمو المعنى والفهم بدلًا من تدريب السلوك.يجب إعطا -6      

 دور المعلم:( إلى 44، 3002 زيتون، )كمالويشير أيبًا         

مةةةةةةةةةنظم لبيئةةةةةةةةةة الةةةةةةةةةتعلم ويبةةةةةةةةةفي عليهةةةةةةةةةا جةةةةةةةةةو مةةةةةةةةةن اختنفتةةةةةةةةةاح العقلةةةةةةةةةي   -1  

 وإصدار القرارات والسماح بالتعبير عن الرأي.

 مصدر احتياطي للمعلومات إذا لزم الأمر.-3

 ج يكتسب من  الطلاب ا برة.صوذ -2

 مشارك في إدارة التعلم وتقون . -6

 ثالثًا: عوامل النجاح في استخدام إستراتيجية المتشابهات والدراسات التي تناولتها:

تعتمد إستراتيجية المتشابهات على اختيار المتشاب  المناسب للطالب من أجل    

عيًا وصوذجًا حيًا وقد يكون في اللفا تقريب المفهوم المستهدف قد يكون المتشاب  واق

( 56، 3000عبد المعطي،  )حمادةوقد يكون في الت طيط والهيكلة وقد حدد 

 المتشابهات في النقاط التالية:

يقصد بها أن تكون المتشابهات من واق  الحياة اليومية  الواقعية: .1

للطلاب.

.يقصد بها است دام عبارات متشابهة للمعنى اللفظي:التشاب   .3

التشابة البنائي: ويقصد ب  أن تكون المتشابهات المست دمة تتبمن  .2

نفس تركيب أو شكل الموضوا.
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فقدددد  والتثصددديل وقدددد أثبتدددت إسدددتراتيجية المتشدددابهات دورهدددا الفعدددال في التددددريس    
 العربية:تناولتها العديد من الدراسات العربية والأجنبية من 

سة إلى الكشف عن أثر است دام (: هدفت هذه الدرا3002دراسة إنان إسحق )

إستراتيجية المتشابهات على اكتساب المفاهيم العلمية لدى الطالبات في مادة العلوم 

وتوصلت الدراسة إلى فاعلية إستراتيجية المتشابهات في اكتساب المعرفة العلمية 

وأوصت بتوًيف إستراتيجية المتشابهات من قبل المعلمين في تدريس العلوم للطلبة 

 المستوى التحصيلي المرتف  والمن فض. في

( إلى الكشف عن أثر است دام 3002بينما هدفت دراسة يوسف بن عقلا )

إستراتيجية المتشابهات في تنمية المفاهيم الغرافية والتفكير اختستدختلي ومهارة 

قراءة ا ريطة لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعوية وتوصلت 

إلى أن است دام إستراتيجية المتشابهات لها أثر كبير في صو المفاهيم  الدراسة

الغرافية ومهارة قراءة خرائط العاا الإسلامي وكذلك صو مستوى التفكير 

اختستدختلي وأوصت الدراسة بتدريب معلمي اختجتماعيات في المرحلة المتوسطة على 

 است دام إستراتيجية المتشابهات.

(: استهدفت إلى التعرف على فاعلية 3012لحميد )دراسة سماح عبدا

إستراتيجية قائمة على المتشابهات والمتناقبات في تدريس الرياضيات على تنمية 

التحصيل ومهارات ماوراء المعرفة لتلاميذ المرحلة الإعدادية وتوصل البحث إلى 

رياضيات على فاعلية الإستراتيجية القائمة على المتشابهات والمتناقبات في تدريس ال

تنمية التحصيل ومهارات ماوراء المعرفة لتلاميذ المرحلة الإعدادية وأوصت باست دام 

المتشابهات في تدريس الرياضيات للتقليل من تجريد المادة العلمية وتقريبها من واق  

 المتعلمين في ةتلف المراحل التعليمية بالصورة التي تسهل دراستها.

 ومن الدراسات الأجنبية:



 

 

- 033 - 

 

( : استهدفت الدراسة تقصي فعالية التدريس  دراسة )

القائم على مدخل المتشابهات المنهجي واختستراتيجي في تعزيز مستويات القراءة 

( من الدروس الكتابية التي صممت 150والفهم القرائي وقام المعلمون باست دام )

ألوفة باست دام خصيصاً لتحسين قدرات الطلاب على ترميز الكلمات اير الم

إستراتيجية المتشابهات وأشارت النتائج إلى وجود علاقة دالة إحصائياً موجبة بين 

عدد الدروس المقدمة ودرجات الطلاب على اختختبارات المقننة للقراءة والفهم القرائي 

وذلك بعد ضبط مستوى الإنجاز القرائي السابق وهذا إصا يشير إلى فعالية مدخل 

  أسين مستوى القراءة والفهم القرائي.المتشابهات في

(: هدفت الدراسة إلى تقصي فعالية أحد البرامج دراسة )

القائمة على إستراتيجية المتشابهات في تدريس مهارات القراءة والهجاء وأشارت نتائج 

الدراسة إلى فعالية مدخل المتشابهات في أسين معرفة الحرف ،الوعي الفونيمي 

 ت الترميز والمهارات الهجائية.ومهارا

(: استهدفت الدراسة تقصي فعالية إستراتيجية دراسة )

المتشابهات في اكتساب المفاهيم ا اصة بالكيمياء العبوية لدى طلاب الامعة 

وأشارت النتائج إلى فعالية التدخل القائم على إستراتيجية المتشابهات في تنمية 

يما يتعلق باكتساب المفاهيم الكيميائية لدى طلاب التحصيل الأكادني ف

 المجموعة التجريبية مقارنة بالبابطة.

 رابعًا: استراتيجيات التدريس بالمتشابهات:
 ( إلى استراتيجياتها الم تلفة وهي:3002،13أشار ) يوسف بن عقلا، 

 استراتيجية تقديم المتشابهة عن طريق التلاميذ: -1 

 ا بتقديم متشابهة من تفكيره للمفهوم الديد.ويقوم التلميذ فيه    

 استراتيجية التدريس الموج :-3
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وفيها يقوم المعلم بشرح المفهوم المراد وينتقي المتشابهة الملائم ويعطي الفرصة 

للطلاب كي نارسوا عملية التشاب  فيستنتجوا الصفات المناسبة واير 

 المناسبة.

 استراتيجية التدريس العرضية: -2

هذه اختستراتيجية على عاتق المعلم فهو الذي يقارن ويفسر ويوضح  تق  

 المفهوم ويشرح العلاقات.

 خامسًا: خطوات استخدام إستراتيجية المتشابهات:
 ربط المهارات المتشابهة م  بعبها البعض وفق محاور متسقة.-1     

 أديد خلفية المتعلمين عن المهارات المستهدفة.-3              

 تقديم المهارة الديدة للطلبة.-2              

 مناقشة الطلبة في المهارات المستهدفة.-6              

 تقديم خلاصة للمهارات وتعليق عليها.-5              

فبذلك تجعل إستراتيجية المتشابهات المعلومات المجردة أكثر حسية، 

  ا برات المتعلمة وتساعد على بناء معلومات جديدة من خلال تكاملها م

 السابقة في البنية المعرفية للمتعلم.

 : مهارات كتابة القصّة وتنميتها لدى طلاب المرحلة الثّانوية:لثانيالمحور ا

 مفهوم القصّة:أولًا: 

 القصّة لغة:  -3

 معان ةتلفة منها: ق ر(منظور في مادة ) العرب( ختبنجاء في )لسان 

وف والظمفر يقُصُّ  قَصراً وقَصرصَ  وقَصراه.. قَ َّ الشَّعر والصُّ القط ؛ فيقال:

والقَ ُّ أَخذ الشرعر بالِمقَ ر وأَصل القَ ِّ ، قَطعَ  وقُصاصةُ الشَّعر ما قُ ر من  هذه

 .القَطُْ  يقال قصَصْت ما بينهما أَي قطعت والِمقَ ُّ ما قصَصْت ب  أَي قطعت
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ئاً بعد شيء، ومن  قول  الترتبُّ ؛ فيقال: قصصت الشريء، إذا تتبعت أثره شي

 تعالى:

، أي رجعا من (3)[چ چ چ چتعالى: ]، أي اتبعي أثره وقال (2)[ ۓ ے ے ھ]

 الطّريق الذي سلكاه يقصان الأثر أي يتبعان .

ا بر، فيقال: ق ر علي  ا بر قصصاً، ويقال قصصت الرُّؤيا على فلان إذا 

 أَي نُبَيرن لك أَحسن البيان، ،(4)[ ڭ ڭ ڭ ۓ ۓونحوُه قول  تعالى: ]أخبرت  بها، 

فالق ر: البيان والقَصَ ، بالفتح: ا بر المقصوص والقاصر: الذي يأتي بالقصة 

  من فَصِّها، كأن  يتتب  معانيها وألفاًها والقِصَ  بكسر القاف: جم  القصرة.

 )ابن منظور المصري، مادة قص (

صلح منطلقًا لفهم وهذه المحاور الثرلاثة التي أشار إليها لسان العرب ت

المصطلح، فالقصة تقوم على القط  أي اختيار الحدث الصالح وفصل  عن سياق 

الأحداث الأخرى، واختختيار هو مناط الفن، ثم تتب  الأثر أي استقصاء تفاصيل  

وهذه خطوة تالية ضرورية لتصوير الحدث ثم الإخبار هو الإبلاغ، أي عقد الصلة م  

صالح  )محمد.  ث السابقة ضرورية لفن القصةالمتلقي، فالركائز الثلا

 (3002،182الشنطي،

 القصّة اصطلاحًا: -9

( تع : ا بر الذي يتألف )القصةبأن  (3011،30،الصفدي ركان) يذكر

من أحداث يتبعها القاص بالألفاً والمعاني ويوردها على مسام  الناس فيحفظونها 

 وقد تكتب أيبًا. 
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الدختلي لمصطلح الق  في لسان العرب الذي وتستنتج الباحثة من التطور 

بدأ مرتبطاً بعملية القط  ثم الترتبُّ  واقتفاء الأثر لأمر أو حدث ما، ثمر الإخبار عن ، 

 بأنها مرتبطة في اختصطلاح بعملية السررد والحكاية فتعرفها الباحثة بأنها:

على  فنه أدبير نثرير سردير يقوم علي ق ر وحكاية مجموعة من الأحداث 

لسان عدد  من الشر صيات في إطار زم  ومكاني بأسلوب لغوي أدبير يلفت اختنتباه، 

ويُثير في النرفس الررابة إلى السرماا أو استكمال القراءة لمعرفة مجريات الأمور 

والأحداث والترشورق لمعرفة النهاية مت ذًا من ا يال أداة ل  للتصوير ونقل المشاهد 

 للسام  أو القارك.

 أهمية القصّة:ثانيًا: 

تعد القصة شكلًا من أشكال الكتابة الإبداعية وهي من أقوى وأقرب  أشكال     

الكتابة الإبداعيرة إلى النرفس الإنسانيرة ولها أهميرةٌ كبيرةٌ في حياة النراس فهي من 

مظاهر تلبية الحاجات النفسية واختجتماعية ؛ إذ إنها تتيح الفرصة للترعبير عن 

وخلجات النرفس الإنسانيرة وما يعتريها من آمالٍ وآختمٍ أو ارس بعض القيم  مشاعر

العليا من خلالها في المجتم  فيأخذ الإنسان منها الدُّروس والعبر إلى الواق  العملي 

في حيات  اليوميرة،؛ فعادة الق ر والسَّمر أقوى تأثيراً على الإنسان فبلًا على أنرها 

 يم وتهذيب النرفوس.أسلوب من أساليب الترعل

وتل   الباحثة هذه الأهمية للقصة في ةتلف النواحي )اللغوية 

 في نقاط رئيسة: واختجتماعية(والنفسية والفكرية 

 الأهمية اللغوية: -1 

   تثةةةري الثرةةةروة اللمغويةةةة للنراشةةةئة مةةةن خةةةلال المفةةةردات والترراكيةةةب والصُّةةةور

والأخيلة التي أتويها القصرة.

 اسةتمااٍ  ب لإجادة المهارات اللمغوية الم تلفة للغةة العربيةة؛ مةن    تُؤهرل الطّال

الم تلفةةةة الُمعَةةةدَّة مُسْةةةبقًا، وأةةةدُّث  عةةةن المهةةةارات الةةةتي أتويهةةةا      للقصةةة 
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القصة، ثم تشويق الطّالب للقراءة ثم إطلاق العنان للكتابة.

 الأهمية النفسية: -3

     الكتابةة وتوًيفهةا   تساعد على ثقة الفرد بنفس  من خةلال إجةادة مهةارات

 في مهارات اختتصال م  اتخرين.

  المشاعر والعواطف والأحاسةيس   الترنفيس عنتساعد القصرة كاتبها على

 والترعبير عن الأفكار واتراء والمعتقدات اتجاه قبية ما.

       تمثةةةل عاملًةةةا مهمًةةةا في رقةةةي الوجةةةدان وتهةةةذيب المشةةةاعر وذلةةةك بمةةةا تمةةةد

  (3018،6إيناس علي،)وثقافة. الطالب من قيم واتجاهات وخبرات 

 الأهمية الفكرية: -2

    تسةةةاعد علةةةى تكةةةوين الشر صةةةيرة العقليرةةةة والعلميرةةةة والأدبيرةةةة والأخلاقيرةةةة

والثقافيرة للنراشئة.

 .تُمكّن القارك من معرفة اختتجاهات والميول التي يعتنقها كاتبها

       وتسةةةةهم القصةةةة  في إطةةةةةلاق العنةةةةان لل يةةةةال وتسةةةةةمح للنرةةةةاس بتبةةةةةادل

إلى أن القصةةةةة تةةةةثير     (3013،312،أمةةةةيرة هامةةةةل )واطةةةةف وقةةةةد أشةةةةارت   الع

العمليةةات العقليةةة المعرفيةةة كالت يةةل والإدراك والةةتفكير فتنمةةي ا يةةال   

وتوس  الإدراك فتجعل الطالب يةدرك الةو الثقةافي واختجتمةاعي المحةيط      

بةةةة  فتربطةةةة  بعةةةةادات وتقاليةةةةد القةةةةيم السةةةةائدة في مجتمعةةةة  وتةةةةوحي لةةةة      

لتزام بها فتنمي في  ذوقًا أدبيًا رفيعًا.  باحترامها واخت

 الأهمية اختجتماعية: -6

       تُعَدر القصة وسيلة لمعرفة أخبار الُأمم السةابقة الةتي أكةي عةنهم عةاداتهم

 وتقاليدهم.

           تُعَةةةدر أقةةةوى الأسةةةاليب الأدبيرةةةة الةةةتي تسةةةاعد علةةةى اةةةرس القةةةيم والمبةةةادك

تتقبَّلةةها ة للنرفةةوس، ولةةذا الأخلاقيرةةة في النرفةةوس فهةةي أقةةرب وسةةائل الترربيرةة  

بشكل أسرا.   النرفس
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    كةةذلك تُسةةهم القصرةةة في رسةةم صةةورة للمسةةتقبل، ليسةةت قابلةةة للترحةةدري

فحسةةةب، بةةةل أيبًةةةا بتفاصةةةيل كافيةةةة للسرةةةماح للجميةةة  بفهةةةم دورهةةةم في  

أقيق الهدف المنشود منهم عبر قص  مؤثرة.

 أنماط الفنّ القصصي:ثالثًا: 

حكي عن أيامهم وأمجادهم  القصصي الذيفن عرب تراث زاخر في الللكان 

ثم بدأت القصة تتطور عبر العصور الزمنية شيئًا فشيئًا إلى أن ًهر أصاط عديدة في 

 الفن القصصي تمثل  وتعبر عن .

وبالنرظر إلى طبيعة الفنر القصصي يتبين أنر  خت ينحصر في صط واحد، 

الأصاط وإن جمعها الفنر القصصي في وإنرما ل  عدة أصاط تنتمي إلي  وتُمثرل ، وهذه 

القصة  -العناصر والتشويق والحبكة إخت أنها ةتلفة فيما بينها، وهي: ) الررواية 

الُأقصوصة  ( ويكمن اختختلاف فيما بينهم في طريقة الصيااة  -القصيرة 

فالروائي يسهب في الأحداث والقاص يوجز حتى يظهر اختختلاف فيما بينهما قائمًا 

إلى أن الفرق ما بين  (1222،2،فرانك أوكونوربدأ الكثافة والإيجاز، ويرج  على م

الرواية والقصة القصيرة ليس فرقًا في الطول إصا هو فرق بين القص  التطبيقي 

 والقص  ا ال  فيشير إلى الفرق مابين الرواية والقصة القصيرة:

 الررواية )القص  التطبيقي(: -أ

تهةةتم بقطةةاا عةةادي كامةةل مةةن المجتمةة   ةةا يجعةةل أن  هةةي صةةوت المجتمةة  أي أنهةةا 

يةةلازم الروائةةي الإحسةةاس العةةادي بةةالمجتم  فكاتبهةةا يعةةول كةةثيًرا علةةى تجويةةد تصةةوير       

 الش صيات وهذه الش صيات تتدرج صعودًا حتى تصل إلى ش صية البطل.

تستنتج الباحثة مةن ذلةك بةأن الروايةة هةي: فةنر أدبةي نثةري سةردي يُعةا  الروائةي            

موضةةةةوعًا واقعيًةةةةا ويسةةةةهب فيةةةة  متعرضًةةةةا لميةةةة  جوانبةةةة  فتعةةةةدد الش صةةةةيات    فيهةةةةا 

 والأحداث عبر تسلسل زم  طويل وتنقل مكاني ةتلف.

 القصرة القصيرة )القص  ا ال (:   -ب
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هي صوت الفرد فالإحساس الذي يلازم كاتب القصة القصيرة هو جلوسة  وحيةدًا   

مة  في قالةب قصصةي ويترتةب علةى      يناجي أشةجان  ا اصةة ويعةبر عةن موقفة  مةن المجت      

هذا أن فن القصةة القصةيرة مةن حيةث طبيعتة  خت مةن حيةث قالبة  هةو أقةرب الفنةون إلى            

 الحاد بالتفرد الإنساني(. )الوعي)الشعر الغنائي( والام  بينهما هو 

وتسةةتنتج الباحثةةة مةةن ذلةةك بةةأن القصةةة القصةةيرة فةةن أدبةةي نثةةري سةةردي مةةوجز،       

نطبةةةاا، فةةةلا تتعةةةدَّد فيهةةةا الشر صةةةيرات وخت الأحةةةداث وخت      يقةةةوم علةةةى وحةةةدة الأثةةةر أو اخت   

الأمكنةةة، وهةةي وليةةدة  اختحتكةةاك واختتصةةال بةةالأدب الُأوروبةةي عةةن طريةةق الترجمةةة،   وقةةد  

إلى أنر وحةةدة اختنطبةةاا في القصرةةة   (186،3001،،محمةةد صةةالح الشرةةنطي )أشةةار الةةدركتور  

واختسةتطراد، الأمةر الةذي يفبةةي في     القصةيرة، تُةؤدي إلى الةتر لم  مةن الزروائةةد والتركةرار     

النرهاية إلى وحدة الأثر النرفسي لدى القارك، أما الَحدَث فيها فيجب أن تتصل تفاصةيل   

وأجزاؤه ؛ بحيث تُفْبي إلى معنى أو أثرٍ كُلِّي، ولكي تتبح الدواف  وراء تلك الأحداث 

معنةى فةلا    يجب التعرف على الش صيات التي قامت بتلةك الأحةداث ووراء كةلر حةدث    

نكةةن أن يخلةةو حةةدثع مةةن معنةةى  فعنةةدما ينكشةةف المعنةةى ويتجلّةةى مةةا وراءه مةةن مغةةزى         

الطّةةاهر أحمةةد  )يشةةير  تنبثةةق لحظةةة التنةةوير وبةةذلك يتشةةكل البنةةاء للقصةةة القصةةيرة،    

إلى أن القصة القصةيرة: "حكايةة أدبيرةة تُةدْرَك لةتُقَ ، قصةيرة نسةبيًا، ذات         (28،1222مكي

يدور حول جانةب مةن الحيةاة خت في واقعهةا العةادي والمنطقةي        خطة بسيطة وحدث محدد

وإنرمةةا طبقًةةا لنظةةرة مثاليةةة و رمزيًةةة خت تنمةةي أحةةداثًا وبيئةةات وش وصًةةا، وإنًمةةا تُةةوجز في     

 .لحظة واحدة حدثًا ذا معنى كبير"

 الُأقْصُوصة: -ج
وهةةةي فةةةنع أدبةةةي نثةةةري سةةةردي بسةةةيط، خت يحتةةةوي علةةةى كةةةثير مةةةن التفاصةةةيل قةةةد   

صية واحدة، ويعرض لها الأحداث ا اصة بها وعادة يكون ارضها موعظةة  يتبمن ش 

( بةةأنر الُأقصوصةةة تقةةف علةةى الحادثةةة      2،3003،أحمةةد الهمةةداني  )أو حكمةةة، وقةةد أوضةةح   

المباشرة وعلى الفعل المباشر، وتقوم على السررد المتواصل، وخت طرج مواضي  الُأقصوصة 

هةي خت تبحةر في أعمةاق القبةايا التاريخيةة      عن مجرى الحياة اليومية العةادي والرتيةب ف  
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 .واختجتماعية 

 عناصر بناء القصّة:ثالثًا: 
لكي يكتمل الإطار الفنري للقصرة، ويتحقّق ارضةها الأساسةير بشةحذ انتبةاه القةارك      

وتشويق  ونقل ما يريد إيصةال  لة ، وتتبةح معالمهةا بشةكلٍ واضةحٍ، ختبةد لهةا مةن مكورنةات           

لمكونةةةات والعناصةةةر، وصِةةةيغت بشةةةكل جيةةةد، انتقةةةل القةةةارك أو   وعناصةةةر، إذا أُتقنةةةت هةةةذه ا 

 السرام  من عالم  إلى عاا القصرة ا يالي، ومن أبرز عناصر القصة:  

الفكرة والأحداث: هناك فكرة محورية تدور حولها القصرة، فالقصرة بدون فكةرة  -أ

أتي دور أفكةةار ثانويةةة تتحةةرك بهةةا القصرةةة، ثةةم يةة       وهنةةاكأو مغةةزى أساسةةي خت قيمةةة لهةةا    

الأحةةةداث بةةةالرربط بةةةين هةةةذه الأفكةةةار؛ فيكتمةةةل النسةةةيج ا يةةةالي للقصرةةةة، فةةةالفكرة هةةةي  

 السبب لوجود الأحداث، ثم تأتي دور الأحداث في محاكاة واق  القصرة.

الةةةةتي تةةةةربط   أخةةةةرى فهةةةةي الَحبْكةةةةة والسرةةةةرد: وبالحبكةةةةة طتلةةةةف قصةةةةة عةةةةن     -ب

عقةةةدة للقصةةةة ويكتمةةةل بهةةةا الشر صةةةيات بالأحةةةداث في زمةةةان ومكةةةان مةةةا؛ فيظهةةةر بهةةةا ال 

الطريقةةةة الةةةتي يتبعهةةةا الكاتةةةب أو القةةةاص في التعةةةبير عةةةن   للقصرةةةة فهةةةيالإبةةةداا الفةةة  

عةةز الةةدين   )الأحةةداث وترتيبهةةا وتسلسةةلها والنطةةق بهةةا وأريكهةةا وقةةد ميةةز الةةدكتور         

صورتين لبناء الحبكة القصصية: بين (3012،105، ،إسماعيل

وخت يشةترط فيهةا أن تكةون بةين الوقةائ  علاقةة        الصورة الأولى )الصورة اختنتقائيةة(: 

كةةبيرة منتظمةةة وتعتمةةد وحةةدة السةةرد فيهةةا علةةى ش صةةية البطةةل فهةةو مةةن يجمةة  بةةين   

 العناصر المتفرقة.

الصةةورة الثانيةةة )الصةةورة البنائيةةة العبةةوية(: لكةةل حادثةةة فيهةةا دور حيةةوي مهمةةا         

 النهاية. امتلأت بالحوادث الزئية المنفصلة وتؤدي كل ا طوط فيها إلى

 عن الحبكة بشكل آخر فقسمها إلى نوعين: (3012،18،محمد ناصر )وقد عبر 

الحبكة المفككة: وهي التي تقوم علةى سلسةلة مةن الحةوادث والمواقةف المنفصةلة الةتي        

خت ترتبط برباط واحد، ووحدة العمل القصصي في  خت يعتمد على تسلسل الحةوادث بةل   

 نجلي عنها الأحداث أو الفكرة العامة.يعتمد على النتيجة العامة التي ست



 

 

- 090 - 

 

مسةتقيم   في خةط الحبكة المتماسكة: تقوم على حوادث مترابطة فيمةا بينهةا وتسةير    

حتى تصل إلى نهايتها.

عةاا مةا وراء المعةاني     المجةردة إلى وأما السررد فتتنقل القصرة ب  مةن عةاا الكلمةات     

قلةب، فعنةدما يسةت دم الكاتةب     حيث ا يال الذي تغوص في  الةنَّفْس، وينجةذب إلية  ال   

اللمغة المعبرة، والمفردات والترراكيب الواضةحة، والصُّةور والأخيلةة المقنعةة؛ ليجةذب إليهةا       

 القارك أو السرام  ويتفاعل معها تتشورق النرفس إلى معرفة المزيد.

بأن السرد هو نقل الحادثةة مةن صةورتها     (105،3012،عز الدين إسماعيل)وقد أشار  

إلى صةةورة لغويةةة فالسةةرد يكسةةب الأفعةةال في القصةةة عنصةةرًا نفسةةيًا لتصةةويرها     الواقعةةة 

 بين ثلاث طرق للسرد:   وميز

 وفيها يكون الكاتب مؤرخًا يسرد من ا ارج.الطريقة المباشرة الملحمية : 

  يجعةةل الكاتةةب مةةن نفسةة  واحةةد مةةن شةة وص القصةةة     طريقةةة السةةرد الةةذاتي :

 ويكتب على لسان .

 ق القصةةة عةةن طريةةق ا طابةةات أو اليوميةةات والوثةةائق : تتحقةةطريقةةة الوثةةائق

الم تلفة.  

البيئةةة الزرمنيرةةة والمكانيرةةة: لكُةةلر قصةةة  زمةةانع تعاصةةره، ومكةةانع تنشةةأ فيةة  وتةةأتي          -ج

 متأثرة منصبغة بسماتهما وثقافتهما، فهما أبعاد القصرة والو الذي أاكي .  

، وهةةو البطةةل عةةادة مةةا    الأساسةةيرة ة(: الشر صةةيالشر صةةيرات )أساسةةية وثانويةةة  -د

يُمثرل رمز ا ير أو الشرر وش صيرات أخةرى مسةاعدة للبطل)ثانويةة( تعمةل الشر صةيرات      

 بنوعيها على إًهار المغزى الأساسير من القصرة.

الصرةةراا والعُقْةةدة والَحةةلر:  ختبةةد في الةةنر  القصصةةير مةةن امةةوض حتةةى يةةدف       -ه

ات العقليرة للترفكير في أحةداث القصرةة، هةذا    بالسرام  أو القارك إلى بذلر المزيد من العملير

الغمةةوض هةةو مةةا يةةؤدي إلى الصرةةراا بةةين أبطةةال القصرةةة وأحةةداثها الم تلفةةة فقةةد أشةةار           

"إلى  أنر جماليرةةات الةةنر  القصصةةير تكمةةن في انزياحةةات لغتةة     (32،3014،محمةةد أيةةوب )

تبتعةةد عةةن  وعتمتهةةا، وذلةةك باعتمادهةةا علةةى مجموعةةة مةةن المجةةازات واختسةةتعارات الةةتي  
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التروافق وتبحث عن اختختلاف والترنافر؛ لأنر  حيث توجد اختستعارة يوجد الصرةراا، ومةن   

طبيعة الصرراا خل لة الفكر ودف  القارك إلى توسي  المعنةى ختسةتعارة الأنسةاق الثرانويةة     

في بةةاطن الةةنر ر " فبالصةةراا تصةةل الأحةةداث إلى ذروتهةةا وتتعقةةد، ثةةمر مةةا تلبةةث أن تنفةةك  

فشةةةيئًا وتنحةةةل، وهنةةةاك مةةةن الكُتةةةاب مةةةا يبةةة  نهايةةةة لقصةةةت  والةةةبعض يتركهةةةا    شةةةيئًا 

 مفتوحة للقارك ليت يرل ويب  نهاية من وحي خيال .

إلى عةةدد مةةةن العناصةةةر الأخةةةرى الةةةتي   )(3015،14،ثةةةاني سةةةويد العنةةةزي)وقةةد أشةةةار   

 أويها القصة وهي:

صةور أو الكةلام   وهي تجةاوز المعنةى الحةرفي للشة   أو العناصةر أو ال      :الرمزية -1

 حينما يعطي الش   كلمات لها معنى ضم  وليس حرفي.

التشويق والإثارة: ويوجد الكاتةب أو القةاص الإثةارة والتشةويق في قصصة  مةن        -3

خةةلال إدراج الأسةةئلة في كتاباتةة  حةةول مةةا نكةةن أن يحصةةل آنفًةةا  ةةا يجعةةل القةةارك أو        

 داث.السام  في حالة استمرارية من التشويق لمتابعة الأح

 وهي النتيجة التي خت يتوقعها القارك. :المفاجأة -2

وأةةدث عنةةدما يكةةون هنةةاك تبةةاين في اتراء أو المفةةاهيم أو الأفكةةار أو    :المفارقةةة -6

 عندما يكون هناك اختلاف بين الواق  والمعتقد وقد تكون مفارقة لفظية أو درامية.

ناء القصةة وهةي )الفكةرة    وتستنتج الباحثة من ذلك بأن هناك عناصر مباشرة لب  

والأحداث، الحبكة والسرد، البيئة بنوعيها زمنية ومكانية، الصراا والعقدة والحل( وهي 

ليسةةت مقصةةودة بةةذاتها بقةةدر مةةا الإشةةارة مةةن خلالهةةا إلى معةةاني ضةةمنية ا يصةةرح بهةةا    

الكاتب أو القةاص بشةكل مباشةر فتمثةل هةذه العناصةر المباشةرة العامةل المسةاعد لعناصةر           

، التشةةويق والإثةةارة، المفاجةةأة، المفارقةةة(   )الرمزيةةةاةةير ًةةاهرة بشةةكل مباشةةر وهةةي    أخةةرى

 وتشكل هذه العناصر الأعمدة الأساسية للقصة.

 مهارات القصّة: رابعًا: 
تمثةةل مهةةارات القصةةة الانةةب الأدائةةي والتطبيةةق العملةةي في الواقةة  لمةةا اكتسةةةب           

ن جوانةةب إبداعيةةة فهنةةاك   تةةرتبط بةة  مةة   القصةةة ومةةا الطالةةب مةةن معرفةةة نظريةةة حةةول     
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العديد من المهارات للقصرة التي إذا امتلكها الكاتب أو ألّى بها القاصر فقةد تُمكّنة  مةن    

جةةذب انتبةةاه القةةارك أو السرةةام  ثةةم إيصةةال الغةةرض الأساسةةي مةةن القصرةةة ومةةن أبةةرز هةةذه  

 المهارات:

عنوان جذراب ومشورق للقصرة. وض  -1

إلى أن  (14،3012،ناصةةةةر محمةةةد ) ذكرويةةة  وأصةةةالتها المحوريةةةة  الفكةةةرة   تجويةةةد  -3

الفكرة يشترط فيها أن تكون واضحة ومحددة بعيدة عةن الغمةوض والسةطحية    

حتى أقق أهدفها فعلى الكاتب المتمكن إتباا المعةايير التاليةة ختختيةاره فكرتة      

وهي:

 ]أ[ أديد أفكاره بدقة وبصورة فنية.

ة للقصة.]ب[ ثراء القصة بالتفاصيل التي تجلي الفكرة العام

 ]ج[ ترابط الأفكار وتسلسلها بطريقة أقق الهدف من القصة.

اللمغة المشةورقة المقنعةة الةتي تجةذب القةارك أو السرةام         است دامو الأسلوبتنوي   -2

وتجعل  ينفعةل بالأحةداث. فاسةت دام العبةارات المشةوِّقة في اللمغةة السةرديرة مثةل         

، وتجعةل الةنرفس تهفةو وتصةمت إلى     )يحكى أن أو من قديم الزمان( تثير اختنتباه

 معرفة مجريات الأحداث والأمور.

ّ ا يتيح الفرصة للقةارك أو السرةام  للإبةداا والةترفكير مةن      الت ييل الترشويق و -6

 جمي  الوانب في أحداث القصرة ونهايتها.  

بةةين ا يةةال والواقةة ، فةةلا يسةةتطي  القةةارك أو السرةةام  الفصةةل أو        الترابةةط مةةا   -5

بينهمةةا، فهةةي واقعيرةةة بموضةةوعها وأحةةداثها، خياليرةةة في تفكيرهةةا   الترفرقةةة فيمةةا

 وصورها.

القدرة على الترعبير عةن الأحةداث والةرربط بينهةا، واختنتقةال بشةكل جيةد؛ فيبةدأ          -4

يجةةةةذب القةةةةارك أو السرةةةةام ، ثةةةةم مةةةةا يلبةةةةث أن تتصةةةةارا  لبالترمهيةةةةد والترشةةةةويق؛ 

بالترةةةدرُّج في فةةةكّ هةةةذه  الأبطةةةال؛ فيصةةةل إلى قمرةةةة العُقْةةةدة وذروتهةةةا، ثةةةمر يأخةةةذ    

في النهاية   العقدة، ويصل إلى الحلر
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مشورقة، والأحداث متسلسلة ومثيرة للتفكير، والنرهاية قويةة تةربطهم    )فالبداية -2

 .(حبكة أدبية بلااية مقنعة

مةةا بةةين الشر صةةيرات الأساسةةيرة والثرانويرةةة، وتوزيةة  الأدوار فيمةةا بيةةنهم      التمييةةز  -8

 بشكلٍ مناسب .

الزرمان والمكان المناسبين لأحداث القصرةة بش صةيراتها وقيمهةا     عنصريْتوًيف  -2

 التي تسعى إلى ارسها.

البراعةةةة في اسةةةت دام الأسةةةاليب الأدبيرةةةة والبلاايرةةةة المةةةؤثرة والمقنعةةةة للقةةةارك أو   -10

 السرام .

مراعةةاة قةةيم وعةةادات المجتمةة  الُمقةةدَّم لهةةم القصةةة، ودعةةوتهم إلى قةةيمٍ ومُثُةةلٍ عليةةا   -11

 .من خلال القصرة

المفةةردات والترراكيةةب   وملائمةةة ،اسةةت دام الألفةةاً والصُّةةور والأخيلةةة المناسةةبة     -13

للعمر الزرم  والمستوى الثرقافي للقرراء أو المستمعين.

 .والإملائية والنرحويرةاللغوية اللمغة السرليمة ا الية من الأخطاء است دام  -12

تابدة القصدة وحدددت مهدارات     وقد أشارت الدراسات السابقة إلى ضعف الطدلاب في مهدارات ك  
 كتابة القصة منها:

هةةةدفت الدراسةةةة إلى تنميةةةة بعةةةض مهةةةارات   الةةةتي  : (3018دراسةةةة إينةةةاس الحةةةاطي ) 

ولتحقيةق هةدف الدراسةة     لةدى طةلاب الصةف الأول الثةانوي،     كتابة القصة والةوعي بهةا  

بمهةةارات كتابةةة   اقائمةةة بمهةةارات كتابةةة القصةةة واختبةةارً     إينةةاس الحةةاطي اسةةت دمت 

وإعةةداد كتةةاب الطالةةب ودليةةل المعلةةم    ،مقيةةاس الةةوعي بمهةةارات كتابةةة القصةةة   ،ةالقصةة

القصةةة، بيئةةة  )موضةةوا وتمثلةةت هةةذه المهةةارات في تةةس مجةةاختت رئيسةةة وهةةي   لتنفيةةذه

 القصة، حبكة القصة، ش صيات القصة، أسلوب القصة(.

هةدفت الدراسةة إلى تنميةة بعةض     الةتي   :(3018دراسة رهام الصراف، محمةد خيةال )  

مهارات الكتابة الإبداعية منها: )مهةارة كتابةة أكةبر عةدد  كةن مةن العنةاوين لموضةوا         
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مةا، مهةةارة تقسةةيم الفكةةرة الرئيسةةية لأكةةبر عةةدد  كةةن مةةن الفكةةر الفرعيةةة لموضةةوا مةةا،  

مهةةارة تفسةةير موقةةف معةةين بةةوجهتي نظةةر ةتلفةةتين، مهةةارة تةةدعيم الفكةةر بالشةةواهد         

هةةارة تقةةديم حلةةول متنوعةةة لمشةةكلة مةةا نكتةةب عنهةةا،  المناسةةبة في أثنةةاء كتابةةة الموضةةوا، م

مهةةارة كتابةةة نهايةةات جديةةدة واةةير مألوفةةة لقصةةة أو موضةةوا مةةا، مهةةارة كتابةةة قصةةة        

قصيرة مكتملة العناصر الفنية( لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية من خلال إعداد برنامج 

 .قائم على التعلّم بالتعاقد

الدراسةةةةة إلى التعةةةةررف علةةةةى فاعليةةةةة  : الةةةةتي هةةةةدفت (3018دراسةةةةة نجةةةةوى سةةةةلامة )

الحةر في تنميةة بعةض مهةارات كتابةة القصةة لةدى تلاميةذ المرحلةة          استراتيجية الت يل 

الإعداديةةة، واسةةت دمت نجةةوى سةةلامة قائمةةة بمهةةارات كتابةةة القصةةة المناسةةبة لتلاميةةذ  

الصةةةةةف الأول الإعةةةةةدادي واختبةةةةةارًا بمهةةةةةارات كتابةةةةةة القصةةةةةة لتلاميةةةةةذ الصةةةةةف الأول   

، المحتةةةوى التدريسةةةي وفةةةق اسةةةتراتيجية الت يةةةل الحةةةر ) دليةةةل المعلةةةم لتنميةةةة الإعةةةدادي

، مهةةةارات كتابةةةة القصةةةة وفةةةق اسةةةتراتيجية الت يةةةل الحةةةر وكةةةذلك دليةةةل للتلميةةةذ (    

المهارات التي تم تنميتها في الدراسة السابقة هي  )عناصر القصةة الفنيةة( وهةي المهةارات     

تعلقةةة بالحبكةةة والمهةةارات المتعلقةةة بالش صةةيات   المتعلقةةة بةةالعنوان والمقدمةةة والمهةةارات الم 

والمهةةارات المتعلقةةة بالبيئةةة الزمانيةةة والمكانيةةة، )أسةةلوب القصةةة( وهةةي المهةةارات المتعلقةةة          

 بأسلوب القصة من القواعد النحوية وعلامات الترقيم وأسلوبا السرد والحوار.

ثةةر اسةةتراتيجية هةةدفت الدراسةةة إلى معرفةةة أالةةتي  :) (3012دراسةةة محمةةد الرويلةةي )

الكتابة التفاعلية ودورها في أسةين مهةارات كتابةة القصةة لةدى تلاميةذ الصةف الرابة          

اختبتةةدائي، في المملكةةة العربيةةة السةةعودية، ولتحقيةةق هةةدف الدراسةةة قةةام محمةةد الرويلةةي   

بنعةةداد قائمةةة بمهةةارات كتابةةة القصةةة وبطاقةةة تصةةحيح المهةةارات ودليةةل المعلةةم لتةةدريس   

يبية وفق استراتيجية الكتابة التفاعلية واختبار لمهةارات كتابةة القصةة    المجموعة التجر

يتبمن المهارات الفرعية اتتيةة: فكةرة القصةة وبيئةة القصةة وش صةيات القصةة وحبكةة         

 .القصة وأسلوب القصة
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الةةةةةةتي  :().  & Ö دراسةةةةةة ميليكوالةةةةةةوو وأاولةةةةةةوس  

قةةائم علةةى اسةةتراتيجية )  اسةةتهدفت الدراسةةة أديةةد فاعليةةة برنةةامج  

( المنبقة من مدخل الةتعلم المنةتظم ذاتيةةةةةًا في أسةين مهةارات كتابةة القصةة        

)تنظةةةيم الأفكةةةار، أديةةةد  ومنهةةةا  لةةةدى التلاميةةةذ ذوي صةةةعوبات تعلةةةم الكتابةةةة بتركيةةةا  

 .الهدف من الكتابة، أديد الموضوا السياق والأش اص والأحداث وا تام(

لدراسات والبثوث السابقة توصدلت الباحثدة إلى قائمدة بمهدارات كتابدة القصدة       ومن خلال ا
 مصنفة في محورين:

 المحور الأول: مهارات الشلل: ويتضمن:
 تنظيم كتابة القصة وتناسق فقراتها. -1

 خلو الكتابة من الأخطاء اللغوية والإملائية والنحوية. -3

 اختست دام الصحيح لعلامات الترقيم. -2

 اا نظام الفقرات في الكتابة.اتب -6

 المحور الثاني: مهارات المضمون: ويتضمن:
 )أ(: عناصر القصة:    
 وض  عنوان جيد وجذاب. -1

 توضيح الفكرة المحورية وأصالتها في القصة. -3

 تنوي  الأفكار وطلاقتها. -2

 طبيعي دون تكلف. بها بشكلتقم  الش صيات الدور المنوط  -6

لمكانيةةةةة المناسةةةةبة للقصةةةةة بأحةةةةداثها وش صةةةةياتها المشةةةةوقة توًيةةةةف البيئةةةةة ا -5

 للقارك.

توًيةةةف البيئةةةة الزمانيةةةة المناسةةةبة للقصةةةة بأحةةةداثها وش صةةةياتها المشةةةوقة      -4

 للقارك.

 اختستهلال(. )براعةكتابة بداية مهيئة ومشوقة للقارك  -2
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الأدبيةةةةة  )الحبكةةةةةاتبةةةةاا التسلسةةةةل المنطقةةةةي المقنةةةة  لعةةةةرض أحةةةةداث القصةةةةة   -8

 نعة(.المق

 الت ل (. )حسنإًهار عقدة القصة نتيجة لذروة تسلسل أحداث القصة  -2 

 وضوح الهدف والمغزى من القصة. -10 

 )ب(: أسلوب القص:     
 التنوي  بين الأساليب ا برية والإنشائية بما يخدم أحداث القصة. -1 

 است دام الصور البيانية المعبرة في كتابة القصة. -3

 ات الربط بين المفردات والتراكيب والفقرات.است دام أدو -2

 البث : إعداد أدوات

 اختبار مهارات كتابة القصة لطلبة الصف الأول الثانوي: 
 هدف اختختبار:   -1   

إلى قيةةاس مةةدى تمكةةن طلبةةة الصةةف الأول الثةةانوي مةةن مهةةارات كتابةةة القصةةة،        

تي حةةةددها البحةةةث  الةةةتي تم أديةةةدها وضةةةبطها، في قائمةةةة مهةةةارات كتابةةةة القصةةةة الةةة   

 الحالي.

 مصادر بناء اختختبار: -3 

اعتمةةدت الباحثةةة في بنةةاء اختبةةار مهةةارات كتابةةة القصةةة، واشةةتقاق مادتةة  علةةى           

 المصادر التالية:

 قائمة مهارات كتابة القصة التي توصل إليها البحث الحالي. -أ

المصادر والمراج  العلمية المت صصة في بناء اختختبارات. -ب

 وث والدراسات السابقة التي أجريت في مجال كتابة القصة.البح-ج

آراء الم تصةةةةةةين وا ةةةةةةبراء في مجةةةةةةال تصةةةةةةميم اختختبةةةةةةارات، ومواصةةةةةةفاتها،   -د

 وشروطها، وطرائق إعدادها.
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كةةةل ذلةةةك مةةة  مراعةةةاة خصةةةائ  صةةةو طلبةةةة الصةةةف الأول الثةةةانوي وميةةةولهم           

 ومفردات حصيلتهم اللغوية.

 وصف اختختبار:   -2

 ختبار في صورت  الأولية على:يحتوي اخت  

مكتةةةةوب بهةةةةا عنةةةةوان اختختبةةةةار، وبيانةةةةات الباحثةةةةة، ولنةةةةة   :صةةةةفحة الغةةةةلاف -أ 

 الإشراف.

وبها تعريف المحكم بالهدف من البحةث الحةالي بشةكل عةام،      :صفحة المقدمة -ب 

 والهدف من هذا اختختبار بشكل خاص، والمرجو من المحكم عمل .

ن ةصةةة  لوضةةة  معلومةةةات عةةةن الطالةةةب، وضةةة  مكةةةا :صةةةفحة التعليمةةةات -ج 

 والتعليمات ا اصة باختختبار.

اختختبةةار: ويتبةةمن سةةؤالًا واحةةدًا مقاليًةةا خت يتقيةةد فيةة  الطالةةب بالكتابةةة في        -د

موضوا محدد بل أن  يعتمةد علةى حريةة تفكةير الطالةب في الموضةوا الةذي يريةد الكتابةة          

عةن معارفة  وخبراتة  ومهاراتة       في  وقدرت  علةى اختيةار الأفكةار وتنظةيم قصةت  فيكشةف      

 السابقة.

 صدق اختختبار: -6

 صدق المحكمين: 

للتأكد من صدق اختختبار، عرضت  الباحثة على عدد من المحكمين، بلةا عةددهم    

 ( محكمًا، للاستفادة من آرائهم وإبداء ما يرون  مناسبًا بشأن  من حيث:30)

 مدى دقّة الصريااة اللمغوية. -أ 

 ة اختختبار لمستوى طلبة الصرف الُأول الثرانوي.مدى مناسب -ب 

 حذف ما يرون  مناسبًا أو تعديل  أو إضافت  لتطوير اختختبار وتجويده. -ج

وقةةةد أبةةةدى المحكمةةةون رضةةةاهم عةةةن موضةةةوا اختختبةةةار؛ حيةةةث إنرةةة  خت يقيةةةد الطالةةةب  

 بموضوا محدد، بل إن  يتيح ل  حرية التفكير فيما يريد الكتابة في .

 اختستطلاعية ختختبار مهارات كتابة القصة: التجربة -5
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أجرت الباحثة الترجربة اختستطلاعية للاختبار على عيرنةة مةن طةلاب الصرةف الأورل     

بمدرسةةة طلعةةت حةةرب الثانويةةة  -ليسةةت مةةن العيرنةةة الترجريبيةةة والبرةةابطة -الثرةةانوي

الشةةرقية،  المشةةتركة، بقريةةة العزيزيةةة التابعةةة لإدارة منيةةا القمةةح التعليميةةة بمحافظةةة    

( طالبًةةا وطالبةةة وذلةةك لحسةةاب صةةدق اختختبةةار وزمنةة  وثباتةة  وقةةد تم       23بلةةا عةةددها ) 

وقةةةد تم تطبيةةةق اختختبةةةار الثةةةاني يةةةوم  12/10/3031تطبيةةق اختختبةةةار الأول يةةةوم الموافةةةق  

20/10/3031: 

الصدق التجري:: -أ   

،  ( اخترتبةةةاط بالمحةةةك )صةةةدقتم حسةةةاب صةةةدق اختختبةةةار لمهةةةارات كتابةةةة القصةةةة  

بحساب معاملات اخترتباط بين درجات اختختبار ، ودرجات المحك )درجةات التحصةيل في   

م( ، والنتةةائج موضةةحة بالةةدول  3033ينةةاير  –اللغةةة العربيةةة في الفصةةل الدراسةةي الأول  

 التالي

 ( معاملات الارتباط بين درجات اختبار مهارات كتابة القصة  ودرجات المحك   3جدول )     
فرد( 33م( )ن=9399يناير  –تثصيل في اللغة العربية في الفصل الدراسي الأول )درجات ال

معاملات اخترتباط م  درجات 

 المحك
 اختبار مهارات كتابة القصة

مهارات شكل الكتابة )الدرجة الكلية( **03528

استيفاء عناصر القصة )الدرجة الكلية( **03631

ة الكلية(استيفاء أسلوب الكتابة )الدرج **03524

 الدرجة الكلية لمهارات مبمون الكتابة **03516

الدرجة الكلية لمقياس مهارات كتابة القصة **03534

0301* * دال عند مستوي          0305* دال عند مستوي     

يتبح من الدول أن جمي  قيم معاملات اخترتباط دالةة إحصةائياً ) عنةد مسةتوي     

 ار مهارات كتابة القصة.( ، وهذا يع  صدق اختب0301
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 زمن اختختبار: -ب

تم حساب زمن اختختبار من خلال رصةد الةزمن، الةذي اسةتغرق  أول طالةب  انتهةى         

 من اختختبار، وكذلك زمن آخر طالب، وذلك وفق ما يلي:

 تغرقها الطلابالأزمنة التي اسزمن اختختبار= متوسط     

                            _______________ 

 عدد الطلاب                                                

( ثم قسمت  الباحثة على عدد 1500)الطلاب جمي  كان الزمن المستغرق من قبل 

دقةةائق إلى متوسةةط الةةزمن، لقةةراءة   15، وبنضةةافة (6438الطةةلاب، فكةةان متوسةةط الةةزمن ) 

 دقيقة.      40تعليمات اختختبار، فننر الزرمن المناسب للترطبيق هو

 ثبات اختختبار: -ج

تم حسةةةاب الثبةةةات للاختبةةةار بطريقةةةة إعةةةادة تطبيةةةق اختختبةةةار، فقةةةد تم تطبيةةةق          

طالةةب وطالبةةة، ثةةم حسةةاب    23اختختبةةار مةةرتين علةةى العينةةة اختسةةتطلاعية، المكونةةة مةةن     

الرئيسةةةة، والدرجةةةة  )المهةةةاراتمعةةةاملات اخترتبةةةاط بةةةين متوسةةةط درجةةةات التطبةةةيقين في   

 كما يلي: الكلية( والنتائج، موضحة 

( يوضح معاملات الارتباط بين درجات التّطبيقين لاختبار مهارات كتابة القصة    9جدول)
 طالب وطالبة 09)ن( = 

 معاملات اخترتباط بين درجات التطبيقين اختبار مهارات كتابة القصة

 **825 مهارة الشكل

 **215 مهارة المبمون ) عناصر القصة(

 **828 (مهارة المبمون ) الأسلوب

 **223 الدررجة الكليرة

 (01** دال عند مستوى )               (  05* دال عند مستوى )
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ويتبةةح مةةن الةةدول أن جميةة  معةةاملات اخترتبةةاط مرتفعةةة ودالةةة إحصةةائيًا عنةةد         

 (، وهذا يدل على ثبات اختبار مهارات كتابة القصة.01مستوى )

 :ابة القصة لطلبة الصف الأول الثانويالصورة النهائية ختختبار مهارات كت -4

بعةةد التأكةةد مةةن حسةةاب صةةدق اختختبةةار وثباتةة  واختنتهةةاء مةةن ضةةبط  وحسةةاب         

الةةزمن المناسةةب لةة  جةةاء اختختبةةار في سةةؤال مقةةالي واحةةد يكتةةب فيةة  الطالةةب قصةةة مةةن         

 إنشائ  مراعيًا عناصر القصة ومهاراتها.

حيح اختختبةار، وتقةدير   وحتةى تةتمكن الباحثةة مةن تصة     : موضوعية التصحيح -2

درجات الطلبة بطريقة محددة وواضحة أعدت الباحثة بطاقة لتصةحيح اختختبةار وفقًةا    

 لما يأتي:

بطاقةةة التقيةةيم الةةتي أعةةدتها الباحثةةة ومثلةةت معيةةارًا للتصةةحيح بمؤشةةراتها        -1

 السلوكية وصححت قص  الطلبة في ضوئها.

وفةةق المهةةارات  الةةدرجات زعةةت( درجةةة، وو85)للاختبةةار كانةةت الدرجةةة النهائيةةة  -3

الفرعيةةةة المندرجةةةة عةةةن المهةةةارات الرئيسةةةة للكتابةةةة القصصةةةية فيحصةةةل الطالةةةب علةةةى       

( درجةات  2( درجات في المستوى الأعلةى بينمةا يحصةل علةى )    5العلامة للقصوى للمهارة )

في المستوى المتوسط، وإذا ا يةأتي الطالةب بةأي مؤشةر سةلوكي يةدل علةى أقةق المهةارة          

 يعطى درجة.لدي  فلا 

 :بطاقة تقييم مهارات كتابة القصة لطلبة الصف الأول الثانوي

أعدت الباحثة بطاقة ملاحظة لتقييم مهارات كتابة القصةة لطلبةة الصةف الأول    

الثةانوي، وإعطةاء كةل مةنهم المسةتوى المناسةب لأدائة  في الكتابةة، وفقًةا لمعيةار التصةةحيح           

ة مهةةةارات كتابةةةة القصةةةة في صةةةورتها    المتفةةةق عليةةة ، وتكونةةةت هةةةذه البطاقةةةة مةةةن قائمةةة     

النهائيةةة، وأمةةام كةةل مهةةارة منهةةا المؤشةةرات السةةلوكية الدالةةة علةةى أقةةق كةةل مهةةارة،     

 وفقًا لثلاثة مستويات من الأداء:

الأداء اليرةةد: وهةةو أن يةةأتي الطالةةب بالمؤشةةرات السةةلوكية اللازمةةة لتحقيةةق        -أ

 المهارة جميعها،       

 درجات(. 5فيعطى الدرجة الكلية )
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الأداء المتوسةةط: وهةةو أن يةةأتي الطالةةب بةةبعض المؤشةةرات السةةلوكية اللازمةةة      -ب

 درجات(. 2لتحقيق المهارة دون البعض اتخر، فيعطى )

الأداء البعيف: وهو أخت يأتي الطالب بأير مؤشةر سةلوكي يةدل علةى أقيةق       -ج

 المهارة لدي ، فيعطى صفراً.

صةةدق البطاقةةة عرضةةتها الباحثةةة علةةى مجموعةةة مةةن المحكمةةين،         وللتأكةةد مةةن   

 للاستفادة من آرائهم وإبداء ما يرون  مناسبًا بشأنها من حيث:   

 مدى دقّة الصريااة اللمغوية. -أ

 مدى مناسبة المؤشرات السُّلوكية للمهارات الفرعية. -ب

 -لمتوسةط ا -اليةد )أداء مدى مناسةبة المؤشةرات السُّةلوكية لمسةتوى كةلر       -ج

 البعيف(.

 حذف ما يرون  مناسبًا أو إضافت  أو تعديل  لتطوير البطاقة. -د

أبةةةةدى المحكمةةةةون رضةةةةاهم علةةةةى بطاقةةةةة التقيةةةةيم؛ حيةةةةث أنهةةةةا تناولةةةةت المؤشةةةةرات       

السُّةةةلوكية المناسةةةبة لمسةةةتوى كةةةلر أداء، فبةةةلًا علةةةى أنهةةةا وسةةةيلة مسةةةاعدة علةةةى عمليةةةة 

الطالةةب الدرجةةة المناسةةبة بظهةةور المؤشةةر    الترصةةحيح؛ لكةةون اختختبةةار )مقاليًةةا(؛ فيعطةةى  

 المناسب للمهارة.  

 
في اللُّغدة العربيدة لتنميدة     إسدتراتيجية المتشدابهات  الحالي القائم علدى   بث بناء برنامج ال

 :مهارات كتابة القصة  لدى طلبة الصّف الأول الثّانوي
للغةةةةة للبرنةةةةامج القةةةةائم علةةةةى إسةةةةتراتيجية المتشةةةةابهات في ا الهةةةةدف العةةةةاميتمثرةةةةل 

 العربية، في تنمية مهارات كتابة القصة، لدى طلبة الصرف الأورل الثرانوي.

للبرنامج فيما يأتي: على الطالب بعد دراست  للبرنامج  الأهداف ا اصةوتتمثل 

 أن يكون قادرًا على أن:    

 المجال الأول: الأهداف الإدراكية المعرفية تتمثل في أن:

قصة التي سيكتبها.يوضح الفكرة المحورية في ال -1

يذكر الأفكار الثرانوية للقصرة التي سيكتبها. -3

يذكر عنواناً جيرداً وجذراباً لقصت . -2

يوضرح الهدف أو المغزى من قصت . -6
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يفرق بين الشر صيات في قصت  التي سيكتبها. -5

يُميرز بين نوعيْ الشر صيات في قصت . -4

لزمانيةةةةةة المناسةةةةةبة لقصةةةةةت  بأحةةةةةداثها نيةةةةةز بةةةةةين نةةةةةوعي البيئةةةةةة المكانيةةةةةة وا -2

 وش صياتها.

يُقدرم البداية المهيرئة المشورقة لقصت . -8

يتعرف على الترسلسل المنطقي المقن  لعرض قصت . -2

يُميرز عقدة قصت  عند ذروة تسلسل أحداث قصت . -10

يذكر الأساليب الإنشائية وا برية التي طدم أحداث قصت . -11

الصور البيانية المعبرة في كتابة قصت .يدرك أهمية  -13

يذكر أدوات الربط بين المفردات والمل والفقرات است دامًا صحيحًا. -12

يوضح علامات الترقيم بشكل صحيح. -16

 يعرف القواعد الصحيحة لكتابة القصة وتناسق فقراتها. -15

 المجال الثاني: الأهداف الوجدانية تتمثل في أن:

 فسية والفكرية بالكتابة الأدبية القصصية.يشب  حاجات  الن .1

 يقبل على دراسة الفن القصصي بشكل أدبي. .3

يقدر قيمة القصة كفن ل  مكانت  في الكتابة النثرية. .2

يتذوق قيمة است دام الصورة البيانية المعبرة وما تبيف  للقصة من جمالًا. .6

مةةةن  يقةةةدر قيمةةةة اختسةةةت دام الصةةةحيح لعلامةةةات الترقةةةيم ومةةةا تكسةةةب  للقصةةةة  .5

وضوح وقوة.

يظهر شعوره الش صي نحو فن القصة. .4

 يعبر عن أفكاره وشعوره بتمال  وآختم  في شكل أدبي قصصي صحيح. .2

 المجال الثال : الأهداف المهارية تتمثل في أن:
 يوًف الفكرة المحورية في قصت  التي يكتبها. -1
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 الأفكار التي تشتمل عليها قصت . ينوا في -3

 .يب  عنواناً جيداً وجذاباً -2

 يوضح الهدف أو المغزى من قصت . -6

 يوزا الش صيات للدور المنوط بها بشكل طبيعي دون تكلف. -5

 يوًف البيئة المكانية المناسبة للقصة بأحداثها وش صياتها والمشوقة للقارك. -4

يوًف البيئة الزمانية المناسبة للقصة بمكانها وأحداثها وش صةياتها المشةوقة    -2

 للقارك.

 وقة للقارك )براعة اختستهلال(.يكتب بداية مهيئة ومش -8

 الأدبية المقنعة(.  )الحبكةيتب  التسلسل المنطقي المقن  لعرض أحداث القصة  -2

 الت ل (. )حسنيظهر عقدة القصة نتيجة لذروة تسلسل أحداث القصة  -10

 ينوا بين الأساليب ا برية والإنشائية ما يخدم أحداث القصة. -11

 كتابة القصة.يست دم الصرور البيانية الُمعبررة في  -13

 يست دم أدوات الرربط بين المفردات والأساليب است دامًا سليمًا. -12

 يست دم علامات التررقيم است دامًا صحيحاً. -16

 يُْ لِي قصت  من الأخطاء اللغوية والإملائية والنحوية. -15

 ينظم كتابة القصة وينسق فقراتها. -14

يتب  نظام الفقرات في الكتابة. -12

 ينتج قصة أدبية صحيحة.-18

 وصيف لمحتوى البرنامج:ت
 )ا طة والمواقف التدريسية: 

مةةةن سةةةتة دروس، ويسةةةتغرق  إسةةةتراتيجية المتشةةةابهاتتكةةةون البرنةةةامج القةةةائم علةةةى 

اثةةنتي عشةةرة حصةةة، ووزعةةت الباحثةةة مهةةارات كتابةةة القصةةة بشةةكل مناسةةب مةة  بعبةةها   
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علةى دروس  البعض، وهذا ّ ا يسهل على الطالب اسةتيعابها، وفيمةا يلةي توزية  المهةارات      

 البرنامج وعدد الحص  اللازمة لكل درس:

 ( 0جدول ) 
 توزيع الخطة الدراسية والزمنية 

 

 الزّمن اللازم المهارات المستهدفة الدُّروس م

 شلل القصّة 3

 الاستخدام الصّثيح لعلامات التّرقيم. -3
 خلو اللتابة من الأخطاء اللُّغوية والإملائيّة والنّثويّة. -9
 ابة القصّة وتناسق فقراتها.تنظيم كت -0
 إتباع نظام الفقرات في اللتابة. -3

 حصتان

 فلرة القصّة 9

 توضيح الفلرة المحوريّة وأصالتها في قصة يلتبها. -3
 الأفلار التي تشتمل عليها القصّة. تنويع وطلاقة -3
 وضع عنوان جيّد وجذّاب. -3
 توضيح الهدف أو المغزى من القصّة. -3

 حصتان

 حصتان تقمُّص الشّخصيّات الدّور المنوط بها بشلل طبيعي دون تللُّف. -2 ات القصّةشخصيّ 0

 بيئة القصّة 3

توظيف البيئة الملانية المناسبة للقصة بأحداثها وشخصيّاتها  -33
 الُمشوّقة للقارئ.

توظيف البيئة الزّمانيدة المناسدبة للقصّدة بملانهدا وأحدداثها       -33
 ارئ.وشخصيّاتها المشوّقة للق

 حصتان

 حَبْلة القصّة 3

 كتابة بداية مُهيّئة ومُشوّقة للقارئ )براعة الاستهلال(. -39
 )الحبلدة إتباع التّسلسل المنطقي الُمقْنع لعرض أحداث القصّدة   -30

 الأدبية الُمقْنعة(. 
 )حسنإظهار عُقْدة القصّة نتيجة لذروة تسلسل أحداث القصة  -33

 التخلُّص(.

 حصتان

 لقصّةأسلوب ا 3

التّنويع بين الأساليب الخبرية والإنشائية بمدا دددم أحدداث     -33
 القصّة.

 استخدام الصُّور البيانيّة الُمعبّرة في كتابة القصّة. -33
اسددتخدام أدوات الددرّب  بددين المفددردات والتراكيددب والفقددرات      -33

 استخدامًا سليمًا.  

 حصتان
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 استراتيجيات تدريس البرنامج: 
ءات اسةةةةتراتيجية تةةةةدريس برنةةةةامج الدراسةةةةة الحةةةةالي القةةةةائم علةةةةى   تتحةةةةدد إجةةةةرا 

في مةةةةرحلتين أساسةةةةيتين، همةةةةا: مرحلةةةةة النمةةةةوذج والتحليةةةةل،  إسةةةةتراتيجية المتشةةةةابهات

 ومرحلة المحاكاة والإنتاج:

 المرحلة الأولى: مرحلة النرموذج والترحليل:

، مةةن خةةلال وفيهةةا يُةةدرِّب الطّالةةب علةةى مهةةارات كتابةةة القصةةة لموضةةوعات البرنةةامج

؛ حتةةى تتأصةةل ثةةلاث مسةةتوياتصةةوذج قصةةة معةةدر مسةةبقًا، وتةةتم هةةذه المرحلةةة مةةن خةةلال   

 المهارات في عقلية الطّالب، وتأتي هذه المستويات على النرحو الترالي:

 :والترنشيط(المستوى الأورل: )الترهيئة  

ات وفي  يُهيئ المعلم الطّالب؛ ليُكورن تصورًا ذهنيًةا عةن الأهةداف والمهةار      -1

 المستهدفة، من دراسة موضوعات البرنامج ولكي يُستثار فهم .

يُحدرد المعلّم للطّالب الأهداف المستهدفة من دراسة البرنامج الحالي. -3

 يَعْرض المعلّم على الطّالب قص  موضوعات البرنامج. -2

 :الترنظيم(المستوى الثراني: )

رات كتابةة القصةة، ومةن ثةمر     ويتمر في هذا المسةتوى الشرةرح والترحليةل والترطبيةق لمهةا     

بناء الرروابط ما بين هذه المهارات، في كلر درسٍ علةى حِةدَة  وبةين مهةارات دروس البرنةامج      

جميعًا، وبالترالي يتم سهولة إتقانها والممارسة والتطبيةق عليهةا مةن قبةل الطّالةب وربةط       

 قوم على:هذه المهارات وفقًا لمحاورها في بنيت  المعرفيرة والترطبيق عليها، وي

عرض المعلّم علةى طلابة  المهةارات المقصةودة بطريقةة منظمةة، تسةاعدهم علةى          -1

 عملية إتقانها، ومن ثم الممارسة والترطبيق عليها.

يةةربط المعلّةةم بةةين مهةةارات كتابةةة القصةةة المقةةررة وواقةة  تطبيقهةةا في النمةةوذج     -3

 محل الدراسة  

 التنظيم(. )إستراتيجية

 بيق(:المستوى الثرالث: )الترط
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في هذا المستوى يةتم تقةويم أداء الطةلاب للتأكةد مةن إتقةانهم لمهةارات القة  الةتي          

وهةةذا المسةةتوى يقةةوم علةةى خطةةوة واحةةدة، وهةةي أن يُحلّةةل المعلّةةم وطلابةة  مهةةارات   درسةةوها،

 كتابة القصرة لهذا الدررس في مبمون قصرة أخرى.

 المرحلة الثرانية: مرحلة المحاكاة والإنتاج:

يكتةب الطّالةب قصةة مكتملةة الُأسةس الفنيةة،        حتىشطة في هذه المرحلة تتدررج الأن

 مشتملة على عناصر ومهارات بنائها، مست دمًا استراتيجيتين هما:

ستراتيجية التر يُّل أو الترصورر العقلي: وهو ما يخ  المسةتوى العميةق، وبهةا    إ -أ 

قًةا علةى مهةارات كتابةة     يكون الطّةلاب صةورًا ذهنيةة لأفكةار تَصْةلح أن تكةون قصصًةا تطبي       

 القصة التي درسوها.

ستراتيجية التروليف القصصي: وهو ما يخ ر المستوى الأعمق، وبهةا يُؤلّةف   إ -ب 

الطّلاب قص  من إنشائهم في قالب  ف ٍّ صحيحٍ، طبقًا لمةا درسةوه مةن عناصةر ومهةارات      

 القصة.

 الوسائل التّعليمية في البرنامج: 
ى تسةةةةهيل عمليةةةةة الةةةةترعلّم للطّالب)باختسةةةةتقبال    تعمةةةةل الوسةةةةائل الترعليميةةةةة علةةةة   

للمعلومةةةة( وللمعلّم)بالشرةةةرح والإيبةةةاح( لةةةذلك حرصةةةت الباحثةةةة علةةةى تةةةوفير هةةةذه         

الوسةةةائل التعليميةةةة، في كةةةلر موضةةةوعات البرنةةةامج، وأن تكةةةون هةةةذه الوسةةةائل مرتبطةةةة    

بالأهةةةداف الترعليميةةةة لكةةةل موضةةةوا، وكةةةذلك محتةةةواه وأسةةةاليب تقونةةة ، ومةةةن هةةةذه     

بعةةةض النرمةةةاذج أو  -كتةةةاب الطّالةةةب -الأقةةةلام الملونةةةة -ئل المرئيةةةة: السُّةةةبورة الوسةةةا

الرُّسومات التي تُعرض على الطّةلاب أو ترةوزا علةيهم )قةد تتبةمن صةورًا تسةاعد الطّالةب         

ومةةن الوسةةائل الةةتي   -علةةى طيرةةل أحةةداث قصةةة أو إبةةداا فكةةرة تصةةلح أن تكةةون قصةةة(      

مل: قراءة المعلّم للقصة الةتي بةين يةدي الطّةلاب،     تست دم أيباً )الوسائل اللّفظية( وتش

قةةةراءة واضةةةحة مفصةةةلة، تُبةةةيرن اختسةةةتعارات والترشةةةبيهات، والفكةةةرة المحوريةةةة، والأفكةةةةار         

 الثانوية واير ذلك من مهارات وعناصر للقصة.

 



  

 

- 033 - 

 

 أنشطة البرنامج:
 الطّالب: البرنامج بتكليفوتتمثرل الأنشطة في 

امج، واختسةتماا لشةرح معلمة ؛ ختكتشةاف مةا      القراءة الصرامتة لقص  البرن -1

 بها من مهارات.

 يطبق على ما تعلم  من مهارات كتابة القصة في قص  البرنامج. -3

 الإجابة عن الأسئلة الموجودة في أثناء كل درس ونهايت .   -2

 كتابة قصة مشتملة على القواعد الفنية لكتابة القص  الأدبية.-6

 ج:أساليب التّقويم في البرنام
جةةاءت أسةةاليب الترقةةويم في ثلاثةةة أشةةكال للحكةةم علةةى مةةدى اكتسةةاب الطّةةلاب            

 للمهارات، ومن ثم تقديم الترغذية الرراجعة إن احتاج الأمر، وهي:

لمعرفةةة مةةا نتلكةة  طالةةب    الةةدررس،الترقةةويم القبلةةي: ويةةتم قبةةل عةةرض صةةوذج      -1

 الصرف الأورل الثرانوي من مهارات كتابة القصرة.

يم التركةةوي  أو البنةةائي: ويسةةير هةةذا النةةوا في مبةةمون الةةدررس خطةةوة       الترقةةو -3

 بخطوة، للتأكد من اكتساب الطّالب لمهارات كتابة القصة في كلر درس.

الترقويم النرهائي: ويتمثرةل هةذا النةوا مةن الترقةويم في أسةئلة الترقةويم النرهائيةة          -2

ا مهةةارات كتابةةة القصرةةة  لكةةلر درس، وفيهةةا يكتةةب كةةلر طالةةب قصةةة مةةن إنشةةائ ، مراعيًةة     

وأسسةها الةةتي تناولهةا البرنةةامج القةائم علةةى نظريةة تجهيةةز المعلومةات في اللّغةةة العربيةةة؛      

 لتنمية مهارات كتابة القصة، لدى طلاب الصرف الأورل الثانوي.  

ولتنفيةةةذ الترجربةةةة وتطبيةةةق البرنةةةامج بشةةةكل فعرةةةال تطلةةةب ذلةةةك إعةةةداد كتةةةاب        

 للطّالب ودليل للمعلم:

 :تاب الطّالبإعداد ك
 الهدف من كتاب الطالب: -1

تنمية مهارات كتابة القصة لدى طلبة الصةف   الكتاب،كان الهدف العام من هذا 

الأورل الثرةةانوي، مةةن خةةلال تةةوفير مةةادة علميةةة متبةةمنة قصصًةةا مراعيةةة عةةادات المجتمةة     
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لطالةب  ووفق عناصر القصة ومهاراتها والُأسس الفنية اللازمة لكتابتهةا فيصةل ا   وقيم ،

 إلى مستوى يتمكّن في  من أن:

 يحلل قصة مكتوبة إلى عناصرها الأساسية ومهاراتها الفنيرة اللازمة. -أ

يصةةةدر حكمًةةةا علةةةى قصةةة  مكتوبةةةة في ضةةةوء عناصةةةرها ومهاراتهةةةا الفنيةةةة         -ب

 اللازمة، والُأسس التي ينبغي مراعاتها لكتابة فنر القصرة.

 قصصية.  يبدا أفكارًا تصلح لأن تكون موضوعات  -ج

يست دم ما لدي  في الحصيلة اللّغوية من مفةردات وتراكيةب وصةور وأخيلةة؛      -د

 لي دم كتابة قصت .

 فروا اللّغة العربية جميعًا  دمة كتابة قصت . يرربط بين -هة

يكتةةةب قصةةةة مكتملةةةة العناصةةةر، فنيرةةةة القواعةةةد والُأسةةةس والمهةةةارات، مسةةةتمدة    -و

 متناسبة م  مستواه العقلي. خيال ، فكرتها من واقع ، منسوجة أحداثها من

 يظهر ميلًا إلى الأسلوب الأدبي في الكتابة. -ز

 يظهر حبًّا وميولًا حقيقية إلى است دام اللّغة الفصحى في الكتابة. -ح

 مصادر إعداد كتاب الطالب: -3

 تم إعداد هذا الكتاب من خلال الرجوا إلى:

ا.قائمة مهارات كتابة القصة التي تم إعداده -أ

 المصادر والمراج  العلمية المت صصة في إعداد كتاب الطالب. -ب

 بنستراتيجية المتشابهات.الدراسات والبحوث السابقة المرتبطة  -ج

الأدبيات المرتبطة بمهارات كتابة القصة. -د

في اللغةةةة العربيةةةة لتنميةةةة   إسةةةتراتيجية المتشةةةابهات البرنةةةامج القةةةائم علةةةى   -هةةةة

 مهارات كتابة القصة.

 طبيعة طلاب الصف الأول الثانوي وخصائ  صوهم. -و

 مكونات كتاب الطالب:   -2
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نبةةذة عةةن  _الهةةدف مةةن كتةةاب الطالةةب    _جانةةب نظةةري يتكةةون مةةن: مقدمةةة      -أ

 القصة وأهميتها ومهاراتها.

جانب تطبيقي: وهو العرض التطبيقي للدروس، وقد تتبمن كةلر درس مةن    -ب

 الةةدررس، تنظةةيملإجرائيةةة المةةراد تنميتهةةا مةةن دروس كتةةاب الطّالةةب مةةا يلةةي:) الأهةةداف ا 

أنشةةةةطة متنوعةةةةة ومتدرجةةةةة وفقًةةةةا   المتشةةةةابهات، تصةةةةميملإسةةةةتراتيجية المحتةةةةوى وفقًةةةةا 

 ، الترقويم لقياس ما تمر أقيق (.لإستراتيجية المتشابهات

 :إعداد دليل المعلّم
 الهدف من دليل المعلم: -1

ة المعلةةم علةةى تطبيةةق البرنةةامج  تمثةةل الهةةدف العةةام مةةن إعةةداد دليةةل المعلةةم مسةةاعد   

في اللّغةة العربيةة، وبالترةالي أقيةق أهدافة  بالشرةكل        إستراتيجية المتشابهاتالقائم على 

 المرجو؛ فيعمل على:

تمكين المعلّم من خطوات تنفيذ استراتيجية تةدريس البرنةامج بكافةة أبعادهةا      -1

 ومراحلها ومستوياتها.

طلةةوب تنميتهةةةا لةةةدى طةةةلاب الصرةةةف الأورل  تزويةةده بمهةةةارات كتابةةةة القصرةةةة الم -3

 الثرانوي.

 تزويده بالأهداف السرلوكية لكلر درسٍ من دروس البرنامج. -2

 اقتراح الوسائل الترعليمية المناسبة لدروس البرنامج. -6

 تزويده بأساليب الترقويم المناسبة لكلر فقرات الدرس. -5

 مصادر إعداد دليل المعلم: -3   

 كتابة القصة التي توصل إليها البحث الحالي.قائمة مهارات  -أ

 المصادر والمراج  العلمية المت صصة في إعداد دليل المعلم. -ب

 بنستراتيجية المتشابهات.الدراسات والبحوث السابقة المرتبطة  -ج

الأدبيات المرتبطة بمهارات كتابة القصة. -د
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غةةةة العربيةةةة لتنميةةةة  في الل إسةةةتراتيجية المتشةةةابهات البرنةةةامج القةةةائم علةةةى   -هةةةة

 مهارات كتابة القصة.        

 مكونات دليل المعلم: -2

 ودليل المعلّم في هذا البرنامج يتكورن من جانبين، كما يلي:

تُوضرةةح الباحثةةة فيةة  للمعلّةةم أهميةةة كتابةةة القصةةة لطلبةةة الصرةةف       :جانةةب نظةةرير 

وأهميتهةةةا  ماهيتهةةةا وأسسةةةها  لإسةةةتراتيجية المتشةةةابهات الأورل الثرةةةانوي، وعةةةرض مةةةوجز   

التربويةةةةة لطلبةةةةة الصرةةةةف الأورل الثرةةةةانوي، وكةةةةذلك تتبةةةةمن الانةةةةب النرظةةةةري شةةةةرح   

لل طةةوات الةةتي تسةةاعد المعلةةم علةةى الترطبيةةق لكةةلر درس مةةن دروس البرنةةامج والأهةةداف،   

 درس.المهارات التي يتبمنها كلر درس، وعدد الحص  اللازمة لكل 

الأهةةةةداف السرةةةةلوكية، أليةةةةل الةةةةدررس،  )عنةةةةوانيقةةةةدرم للمعلّةةةةم : جانةةةةب تطبيقةةةةير

 الأساليب الترقونية(. الترعليمية،محتوى الدررس، الوسائل 

 ويتمثّل في الإجراءات التّالية: التطبيق الميداني للبث :

 عمل الإجراءات الإدارية البرورية. -أ

 اختيار عينة البحث. -ب

 الترطبيق القبلي ختختبار مهارات كتابة القصرة على عينة البحث. -ج
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في اللّغةةةة العربيةةةة؛   إسةةةتراتيجية المتشةةةابهات تطبيةةةق البرنةةةامج القةةةائم علةةةى     -د

 لتنمية مهارات كتابة القصة على طلاب المجموعة الترجريبية.

 الترطبيق البعدي ختختبار مهارات كتابة القصرة على عينة البحث. -هة

 عمل الإجراءات الإدارية الضرورية: ولًا:أ

 داد أدوات البحث وتقنينها، شرعت في تنفيذ عقب انتهاء الباحثة من إع 

الإجةةراءات الإداريةةة بشةةأن وتسةةهيل إجةةراءات تطبيةةق الدراسةةة الميدانيةةة بالحصةةول       

علةةى موافقةةة تطبيةةق البرنةةامج الحةةالي محةةل الدراسةةة فحصةةلت علةةى موافقةةة وكيةةل          

 .الوزارة التعليمية ومن ثم إدارة منيا القمح التعليمية 

 دّراسة:اختيار عيّنة ال ثانيًا:
( طالبًةةةةا وطالبةةةةة بالصرةةةةف الأورل الثرةةةةانوي، جمةةةةيعهم مةةةةن  46تكورنةةةةت العيرنةةةةة مةةةةن )

 الُدَيرةةدة، الترابعةةةالمقيةةدين بمدرسةةة الشرةةهيد عبةةد الوهةةاب جمةةال الةةدرين الثرانويةةة بقريةةة 

 لإدارة منيا القمح الترعليمية، محافظة الشررقية:

المجموعة 

 البابطة

المجموعة 

التجريبية
ا وطالبة من ( طالب46ً)

طلبة الصف الأول 

الثانوي
طالبًا وطالبة 

(23)
(23طالبًا وطالبة )

 

وتم التأكةةةد مةةةن التكةةةافؤ بةةةةين المجمةةةوعتين التجريبيةةةة والبةةةابطة في المةةةةتغيرات       

الوسيطة وضبطها حتى خت تؤثر على نتائج البحث كما يأتي:

 مستوى مهارات كتابة القصة قبل الإجراءات التجريبية: -أ
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تمر التأكد من التركافؤ بين المجموعتين الترجريبية والبرابطة في القيةاس القبلةي     

بحسةةاب الفةةروق بةةين متوسةةطات درجةةات المجمةةوعتين      القصةةة،ختختبةةار مهةةارات كتابةةة   

والنتائج كما يلي:  ،البياناتاختبار "ت" لمجموعتين مستقلتين من باست دام 

وعتين التّجريبية والضّابطة( الفروق بين متوسطات درجات المجم3جدول )
 في التطبيق القبلي لاختبار مهارات كتابة القصة في الأبعاد الرئيسة

الدختلة
قيمة 

 )ت(

اختنحراف 

المعياري

المتوسط 

الحسابي
العدد المجموعة  الأبعاد الرئيسة

اير 

دالة
03134 

33260 

33446 

2354 

2350 

23 

23

 التجريبية

 البابطة

مهةةةارات شةةةكل الكتابةةةة  

لدرجة الكلية()ا

اير 

دالة
03320 

63504 

63242 

8333 

2388 

23 

23

 التجريبية

 البابطة

اسةةةةةةةةةةةتيفاء عناصةةةةةةةةةةةر 

القصةةةةةةةةةةةة )الدرجةةةةةةةةةةةة  

الكلية(

اير 

دالة
13351 

33222 

33288 

1382 

3348 

23 

23

 التجريبية

 البابطة

اسةةةةةةةةةةةةتيفاء أسةةةةةةةةةةةةلوب 

الكتابةةةةةةةةةةةة )الدرجةةةةةةةةةةةة 

الكلية(

اير 

دالة
03232 

53122 

43332 

10302 

10354 

23 

23

 التجريبية

 البابطة

الدرجةةة الكليةةة لمهةةارات 

 مبمون الكتابة 

اير 

دالة
03052 

53468 

23044 

12345 

16304 

23 

23

 التجريبية

 البابطة

الدرجة الكلية ختختبار 

مهارات كتابة القصة  

يتبح من الدول أن جمي  قيم )ت( للمجموعتين المستقلتين اير دالة إحصائياً، 

وجةةد فةةروق ذات دختلةةة إحصةةائية بةةين متوسةةطات درجةةات المجمةةوعتين  وهةةذا يعةة  أنرةة  خت ت

التجريبية والبابطة في  التطبيق القبلي ختختبةار مهةارات كتابةة القصةة ، وهةذا يعة        

 تكافؤ المجموعتين في مهارات كتابة القصة قبل الإجراءات التجريبية.

 العمر الزم : -ب
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( سةةةةنة، وتم تةةةةوزيعهم 15:14م ) وقةةةد تمر اختيةةةةارهم عشةةةةوائيًا  ةةةةن تمتةةةةد أعمةةةةاره  

عشةةةةةوائيًا في مجمةةةةةوعتين، مةةةةة  مراعةةةةةاة أن يتسةةةةةاوى عةةةةةدد الةةةةةذركور والإنةةةةةاث في كةةةةةلا 

 طالبة 14طالبًا،  14طالبًا وطالبة، منهم  23المجموعتين، كلر مجموعة  مكونة من 

 المستوى اختقتصادي واختجتماعي: -ج

يد عبةةد الوهةةاب جمةةال  تم اختيةةار العينةةة مةةن مدرسةةة واحةةدة وهةةي مدرسةةة الشةةه      

الدين الثانوية التابعة لإدارة منيا القمةح التعليميةة مةن منطقةة سةكنية واحةدة أي أنهةا        

 ذات طبيعة اقتصادية واجتماعية واحدة.

 المدة الزمنية للتجريب: -د

كانت المدة الزمنية للتجريب متساوية للمجموعتين التجريبية والبابطة بواقة   

 حصتين دراسيتين

 بوا(،.) في الأس

 ثالثًا: التّطبيق القبلي لاختبار مهارات كتابة القصّة:
طبقةةت الباحثةةة اختختبةةار القبلةةي لمهةةارات كتابةةة القصرةةة علةةى عيرنةةة البحةةث كلتةةا   

 وذلةةةةك 3031/ 11/ 14المجمةةةةوعتين: التجريبيةةةةة والبةةةةابطة في يةةةةوم الثلاثةةةةاء الموافةةةةق     

نةةامج وكةةذلك لتحديةةد   لتحديةةد المسةةتوى المبةةدئي للطلبةةة قبةةل البةةدء في تطبيةةق البر    

 تجانس المجموعتين التجريبية والبابطة في مهارات كتابة القصة.

في اللّغة العربية لتنمية مهارات  إستراتيجية المتشابهاترابعًا: تطبيق البرنامج القائم على 
 كتابة القصة على طلاب المجموعة التجريبية:

مةوعتين، اعتمةدت الباحثةة في    وبعد اختنتهاء من تطبيق اختختبار القبلةي لكلتةا المج  

 التدريس لمجموعتي الدراسة كما يلي:

شةةةةرعت الباحثةةةةة في تطبيةةةةق البرنةةةةامج القةةةةائم علةةةةى    :المجموعةةةةة التجريبيةةةةة -أ

في اللّغة العربية؛ لتنميةة مهةارات كتابةة القصةة لطلبةة الصةف       إستراتيجية المتشابهات 

 ين والأربعاء من كل أسبوا.الأورل الثرانوي على المجموعة التجريبية، في يومي اختثن
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تم حجةةب المةةتغير المسةةتقل عةةن المجموعةةة البةةابطة وتم   :المجموعةةة البةةابطة -ب

 التدريس لهم بالطريقة اختعتيادية في يومي الثلاثاء وا ميس.

 32/11/3031وقةةد اسةةتمرت الدراسةةة اثةةنتي عشةةرة حصةةة في الفةةترة الممتةةدة مةةا بةةين )

 أسبوا. بواق  حصتين في كلر (3033/ 5/1إلى 

 ملاحظات عند تطبيق البرنامج:

            ختقت الباحثة ترحابًةا مةن قبةل إدارة المدرسةة بشةكل عةام وبشةكل خةاص مةن قبةل

أسةةرة اللغةةةة العربيةةةة متعةةةاونين مةةة  الباحثةةة في سةةةبيل أقيةةةق البرنةةةامج بشةةةكل خةةةاص   

 واست دام استراتيجيات حديثة من شأنها النهوض بالعملية التعليمية بشكل عام.

 المجموعة التجريبيةة حماسةاً ومشةاركة تعاونيةة فيمةا بيةنهم وبةين         أبدى طلاب

الباحثة في سبيل تطبيق البرنامج وكذلك لأن القصة  الم تةارة ذات مغةزى وتشةويق     

 وإثارة وهو ما يتناسب م  ميولهم.

           حرصت الباحثةة علةى اسةت دام وسةائل تعليميةة ةتلفةة مةن لوحةات تتبةمن

ض جةةةذب انتبةةةاه الطةةةلاب والمشةةةاركة مةةة   قصصًةةةا أو تسةةةجيلات صةةةوتية للقصةةة  بغةةةر 

 الباحثة.

         التمهيةةديكةةذلك حرصةةت الباحثةةة علةةى إجةةراء ةتلةةف أنةةواا التقةةويم(_ 

النهةةةائي( للتأكةةةد مةةن سةةةير العمليةةةة التعليميةةة وأقيةةةق الأهةةةداف بالشةةةكل    _البنةةائي 

 المرجو.

 : التّطبيق البعدي لاختبار مهارات كتابة القصة على طلاب عينة البث :خامسًا
البرنةةةةامج تم تطبيةةةةق اختختبةةةةار مةةةةرة أخةةةةرى بعةةةةديًا،       مةةةةن تطبيةةةةق د انتهةةةةاء  وبعةةةة

ختسةةت لاص النتةةائج ومعالتهةةا إحصةةائيًا وتفسةةيرها في ضةةوء البرنةةامج القةةائم علةةى         

إسةةةةتراتيجية ، بهةةةةدف تعةةةةرف فاعليةةةةة البرنةةةةامج القةةةةائم علةةةةى  إسةةةةتراتيجية المتشةةةةابهات

قصةةة لةةدى طلبةةة الصةةف الأورل    في اللّغةةة العربيةةة لتنميةةة مهةةارات كتابةةة ال     المتشةةابهات

 الثرانوي.

 



  

 

- 033 - 

 

 الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة:
اختبةةار)ت( للمجموعةةات المسةةتقلة  -1   

 الفرق بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبية والبابطة. لحساب  

  اختبةار)ت( للمجموعةات المرتبطةة     -3   

لحسةةةةاب الفةةةةرق بةةةةين متوسةةةةطات درجةةةةات المجموعةةةةة التجريبيةةةةة للتطبةةةةيقين القبلةةةةي       

 والبعدي.

وللكشةةةف عةةةن فاعليةةةة المةةةتغير المسةةةتقل تم اسةةةت دام معادلةةةة مربةةة  " إيتةةةا "     -2  

 لحساب حجم التأثير ومستواه.

 نتائج البث  وتفسيرها:

ها:أولًا: نتائج اختبار صدق الفرض الأول ومناقشتها وتفسير

( بةةين 005" يوجةةد فةةرق ذو دختلةةة إحصةائية  عنةةد مسةةتوى ) علةةي أنة :   يةن  الفةةرض 

متوسةةةطي درجةةةات طةةةلاب المجموعةةةة التجريبيةةةة الةةةتي درسةةةت بالبرنةةةامج القةةةائم علةةةى         

والمجموعةةةة البةةةابطة في التطبيةةةق البعةةةدي ختختبةةةار مهةةةارات     إسةةةتراتيجية المتشةةةابهات  

تبةار صةحة هةذا الفةرض، تم حسةاب      كتابةة القصةة لصةالح المجموعةة التجريبيةة"  وختخ     

 الفروق بين متوسطي درجات المجموعتين

 _التجريبية والبابطة باست دام اختبار )ت( لمجموعتين مستقلتين من البيانات

 

مةا  والنتائج موضحة ك التأثير،وتم است دام )مرب  إيتا( لحساب حجم ومستوي 

 يلي:
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( دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبية والضابطة3جدول )
 في القياس البعدي لمهارات كتابة القصة )الأبعاد الرئيسة والدرجة الللية للاختبار كلل(

مهارات كتابة 
 القصة

 المتوس  العدد المجموعات
الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 يرالتأث

مستوى 
 التأثير

البعد الأول: 
مهارات شلل 
 اللتابة

 التجريبية
 الضابطة

09 
09 

33,33 
3,33 

3,333 
0,339 

 كبير جدًا 3,339 3,33 32,333

 البعد الثاني:
 المضمون:
)أ(: مهارات 
استيفاء عناصر 
 القصة كلل

 التجريبية
 الضابطة

09 
09 

33,03
33,93 

0,333
3,933 

 جدًاكبير  3,233 3,33 02,033

)ب(: مهارات 
 استيفاء الأسلوب

 التجريبية
 الضابطة

09 
09 

33,33 
9,30 

3,333 
9,333 

 كبير جداً 3,333 3,33 93,322

الدرجة الللية 
 لمهارات المضمون:

 التجريبية
 الضابطة

09 
09 

33,03 
39,33 

0,333 
3,303 

 كبير جداً 3,233 3,33 30,339

الدرجة الللية 
كتابةلمهارات

 القصة:

 جريبيةالت
 الضابطة

09 
09 

33,93 
33,30 

3,233 
3,303 

 كبير جدا3,233ً 3,33 33,993

(3344( = )43( ودرجة حرية )0301)ت( الدولية عند مستوى)

 (3( = )43( ودرجة حرية)0305ت( الدولية عند مستوى ))

 بقراءة الدول؛ يتبح بالنسبة:    

التجريبية في مهةارات كتابةة   أن متوسط درجات طلبة المجموعة  )مهارات الشكل (

( و متوسط درجات طلبة المجموعةة البةابطة في   18385القصة المرتبطة بمهارات الشكل )

( وتةبين  16( أي أنها كانت بفارق )6385مهارات كتابة القصة المرتبطة بمهارات الشكل) 
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 (  فبالتةةالي هةةي 3344( أكةةبر مةةن قيمةةة )ت( الدوليةةة )   123026أن قيمةةة)ت( المحسةةوبة ) 

 (.0301دالة إحصائيًا عند)

 )مهارات المبمون(: 

كةان متوسةط درجةات طلبةة المجموعةة التجريبيةة في        :استيفاء عناصةر القصةة  )أ( 

( بينمةةا كةةان  62321مهةةارات كتابةةة القصةةة المرتبطةةة باسةةتيفاء عناصةةر القصةةة ككةةل )    

ء متوسط درجات طلبة المجموعة البابطة في مهةارات كتابةة القصةة المرتبطةة باسةتيفا     

( وتةةةةبين أن قيمةةةةة)ت(  22304أنهةةةةا كانةةةةت بفةةةةارق )   ( أي10335عناصةةةةر القصةةةةة ككةةةةل )  

( وبالتةةةالي فهةةةي دالةةةة 3344( أكةةةبر مةةةن )ت( الدوليةةةة )223224)بلغةةةت المحسةةةوبة والةةةتي 

 (.0301إحصائيًا عند مستوى دختلة )

كةةةةان متوسةةةةط درجةةةةات طلبةةةةة المجموعةةةةة التجريبيةةةةة في  :)ب( اسةةةةتيفاء الأسةةةةلوب

( بينما كان متوسةط  16306لقصة المرتبطة بمهارات استيفاء الأسلوب )مهارات كتابة ا

درجات طلبةة المجموعةة البةابطة في مهةارات كتابةة القصةة المرتبطةة بمهةارات اسةتيفاء          

بلغةت  ( وتبين أن قيمة )ت( المحسةوبة والةتي   11351)بفارق ( أي أنها كانت 3352)الأسلوب 

( وبالتةةةالي فهةةةي دالةةةة إحصةةةائيًا عنةةةد    3344)الدوليةةةة ( أكةةةبر مةةةن قيمةةةة )ت(   313022)

 (0301مستوى دختلة )

كةان متوسةط الدرجةة الكليةة لطلبةة المجموعةة       : )الدرجة الكلية لمهارات المبةمون( 

( ومتوسةةةط الدرجةةةة الكليةةةة لطلبةةةة المجموعةةةة     41325)المبةةةمون التجريبيةةةة في مهةةةارات  

( وتةبين أن قيمةة )ت(   68352( أي أنها كانت بفارق )13328البابطة في مهارات المبمون )

( وبالتةةالي فهةةي 3344( أكةةبر مةةن بقيمةةة )ت( الدوليةةة ) 623263المحسةةوبة والةةتي بلغةةت )

 (.0301دالة إحصائيًا عند مستوى دختلة )

بينما كان متوسط الدرجة الكليةة   )الدرجة الكلية لمهارات كتابة القصة ككل(:

(، في حةةين كةةان  80330) القصةةةلطلبةةة المجموعةةة التجريبيةةة في جميةة  مهةةارات كتابةةة     

القصةةة متوسةةط الدرجةةة الكليةةة لطلبةةة المجموعةةة البةةابطة في جميةة  مهةةارات كتابةةة       

( وتةةةةبين أن قيمةةةةة )ت( المحسةةةةوبة والةةةةتي بلغةةةةت    43352)بفةةةةارق ( أي أنهةةةةا كانةةةةت  12342)
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( وبالتةةةالي فهةةةي دالةةةة إحصةةةائيًا عنةةةد    3344( أكةةةبر مةةةن قيمةةةة )ت( الدوليةةةة )  613332)

 (.0301مستوى دختلة )

وبالتةةالي نكةةن القةةول بةةأن هنةةاك فةةرق دال إحصةةائيًا بةةين متوسةةطي درجةةات اختبةةار  

الدرجةةةةة الكليةةةةة( لطلبةةةةة المجموعةةةةة     _الرئيسةةةةة  )الأبعةةةةادمهةةةةارات كتابةةةةة القصةةةةة في   

 التجريبية والبابطة لصالح المجموعة التجرببية.

رئيسةة  ولمعرفة الفروق بشكل تفصةيلي في المهةارات الفرعيةة المندرجةة عةن الأبعةاد ال       

السابقة في اختبار مهارات كتابة القصة فهي كما يلي:

دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبية والضابطة (3)جدول 
 في التطبيق البعدي في كل مهارة من مهارات كتابة القصة على حدة

مستوي 
 التأثير

حجم 
 التأثير

مستوي 
 الدلالة

قيمة 
 )ت(

الانحراف 
 المعياري

 المجموعة العدد توس الم
اختبار مهارات كتابة 

القصة

كبير 
 جداً

3,333 3,33 33,339
3,233 
3,339 

3,93 
3,32 

09 
09

 التجريبية
 الضابطة

 الشلل:
( تنظيم كتابة 3)

القصة  وتناسق 
فقراتها.

كبير 
 جداً

3,333 3,33 2,323
3,033 
3,233 

3,23 
3,39 

09 
09

 التجريبية
 الضابطة

( الخلو من 9)
خطاء اللغوية الأ

والإملائية والنثوية

كبير
3,302 3,33 3,333

3,329 
3,233 

3,33 
3,33 

09 
09

 التجريبية
 الضابطة

( الاستخدام 0)
لعلامات الصثيح 

.الترقيم
كبير 
 جداً

3,393 3,33 39,233
3,233 
3,333 

3,33 
3,30 

09 
09

 التجريبية
 الضابطة

( اتباع نظام 3)
الفقرات في اللتابة.

 
يركب

3,333 3,33 0,333
3,333 
3,303 

3,33 
0,30 

09 
09

 التجريبية
 الضابطة

 المضمون:
)أ( استيفاء عناصر 

 القصة:



  

 

- 039 - 

 

مستوي 
 التأثير

حجم 
 التأثير

مستوي 
 الدلالة

قيمة 
 )ت(

الانحراف 
 المعياري

 المجموعة العدد توس الم
اختبار مهارات كتابة 

القصة
( وضع عنوان جيد 3)

وجذاب.

كبير 
 جداً

3,320 3,33 33,303
3,033 
3,330 

3,23 
3,23 

09 
09

 التجريبية
 الضابطة

( توضيح الفلرة 3)
المحورية وأصالتها في 

القصة.
كبير 
 جداً

3,330 3,33 33,333
3,329 
3,333 

3,33 
3,33 

09 
09

 التجريبية
 الضابطة

( تنويع الأفلار 3)
 وطلاقتها.

كبير 
 جداً

3,332 3,33 39,020
3,223 
3,330 

3,39 
3,23 

09 
09

 التجريبية
 الضابطة

( تقمص 3)
الدور  الشخصيات

المنوط بها بشلل 
طبيعي.

 
كبير 3,330 3,33 3,333

3,239 
3,333 

3,03 
3,32 

09 
09

 التجريبية
 الضابطة

( توظيف البيئة 2)
الملانية المناسبة 
للقصة بأحداثها 
وشخصياتها 
والمشوقة للقارئ.

كبير 
 جداً

3,333 3,33 33,030 033 
3,23 
3,33 

09 
09

 التجريبية
 الضابطة

( توظيف البيئة 33)
الزمانية المناسبة 
للقصة بأحداثها 
وشخصياتها 
والمشوقة للقارئ.

 كبير
 جداً

3,393 3,33 33,003
3,033 
3,093 

3,23 
3,33 

09 
09

 التجريبية
 الضابطة

( كتابة بدابة 33)
مهيئة ومشوقة 

 براعة)للقارئ 
الاستهلال(.

كبير  3,393 3,33 33,333 التسلسل  ع( اتبا39) التجريبية 09 3,33 3,303
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مستوي 
 التأثير

حجم 
 التأثير

مستوي 
 الدلالة

قيمة 
 )ت(

الانحراف 
 المعياري

 المجموعة العدد توس الم
اختبار مهارات كتابة 

القصة
09 3,93 3,333 جداً المنطقي المقنع لعرض  الضابطة

أحداث القصة 
بلة الأدبية )الح

المقنعة(.

كبير 
 جداً

3,323 3,33 33,333
3,233 
3,333 

3,33 
3,33 

09 
09

 التجريبية
 الضابطة

( إظهار العقدة 30)
نتيجة لذروة تسلسل 
 أحداث القصة.

كبير 
 جداً

3,290 3,33 93,333
3,033 
3,330 

3,23 
3,93 

09 
09

 التجريبية
 الضابطة

 ( وضوح الهدف33)
من القصة. والمغزى

كبير 
 جداً

3,333 3,33 39,333
3,033 
3,333 

3,23 
3,33 

09 
09

 التجريبية
 الضابطة

 المضمون:
استيفاء )ب(

 الأسلوب:
( التنويع بين 33)

الأساليب الخبرية 
والإنشائية بما 
ددم أحداث 
القصة.

كبير 
 جداً

3,333 3,33 39,333
3,303 
3,033 

3,33
3,33 

09
09

 التجريبية
 الضابطة

ام ( استخد33)
الصور البيانية 
المعبرة في كتابة 
القصة.

كبير 
 جداً

3,333 3,33 30,233
3,233 
3,323 

3,33 
3,30 

09 
09

 التجريبية
 الضابطة

( استخدام 33)
أدوات الرب  بين 
المفردات والتراكيب 
والفقرات استخدامًا 

 سليمًا.
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(3344( = )43( ودرجة حرية )0301)مستوى )ت( الدولية عند 

 (3( =)43( ودرجة حرية)0305ولية عند مستوى )ت( الد)

يتبح من الدول السابق أن

(، وهذا يع  وجةود فةروق ذات   0301( جمي  قيم )ت( دالة إحصائياً )عند مستوي 1)

دختلةةة إحصةةائية بةةين متوسةةطات درجةةات المجمةةوعتين التجريبيةةة والبةةابطة في التطبيةةق  

ارة علةةةى حةةةدة لصةةةالح المجموعةةةة البعةةةدي ختختبةةةار مهةةةارات كتابةةةة القصةةةة في كةةةل مهةةة

التجريبية.

قةةيم مرتفعةةة، ومسةةتوي التةةأثير يةةتراوح   التةةأثير( )حجةةم( جميةة  قةةيم مربةة  إيتةةا  3)

مابين )كبير إلى كبير جداً ( لمي  الفروق

أي أن  عند مقارنة أداء المجموعة التجريبية بأداء المجموعة البابطة فيما يةرتبط  

ن أداء المجموعةةةة التجريبيةةةة قةةةد أسةةةن بشةةةكل     كةةةا القصةةةة؛بتنميةةةة مهةةةارات كتابةةةة   

الةذي يةن  علةى أنة  "      الدراسةة الأول ملحوً وبناء علةي هةذه النتةائج يةتم قبةول فةرض       

( بةةةةين متوسةةةةطي درجةةةةات طةةةةلاب 050يوجةةةةد فةةةةرق ذو دختلةةةةة إحصةةةةائية عنةةةةد مسةةةةتوى ) 

 إسةةةةتراتيجية المتشةةةةابهاتالمجموعةةةةة التجريبيةةةةة الةةةةتي درسةةةةت بالبرنةةةةامج القةةةةائم علةةةةى  

وعةةةة البةةةابطة في التطبيةةةق البعةةةدي ختختبةةةار مهةةةارات كتابةةةة القصةةةة لصةةةالح         والمجم

 المجموعة التجريبية "

وتفسةةةر الباحثةةةة هةةةذه النتيجةةةة بةةةأن  ارسةةةة طةةةلاب المجموعةةةة التجريبيةةةة لمهةةةارات 

قةد سةاعدهم علةى تنميةة      إسةتراتيجية المتشةابهات  كتابة القصة بالبرنامج القائم علةى  

بشةكل متةدرج مةن تنشةيط للعمليةات       لإسةتراتيجية فره االمهارات لةديهم مةن خةلال مةا تةو     

العقليةةةة الم تلفةةةة عنةةةد دراسةةةتهم للمهةةةارات والتطبيةةةق عليهةةةا في بيئةةةة تعليميةةةة تتسةةةم    

بالحريةةة في الةةتفكير وإطةةلاق العنةةان لم ةةزون أفكةةارهم في التعةةبير وإثةةارة مةةا لةةديهم مةةن        

ف زملائهةم  معرفة حول الموضوا وكذلك ربط ا برات ببعبةها الةبعض وذلةك بخةلا    

 إسةتراتيجية المتشةابهات  في المجموعة البابطة الذين تم حجب المةتغير المسةتقل عةنهم )    

.( وتم التدريس لهم بالطريقة اختعتيادية
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 نتائج الفرض الثاني:  

توجةةد فةةروق ذات دختلةةة إحصةةائية بةةين متوسةةطي   يةةن  الفةةرض الثةةاني علةةى أنةة  "  

 القبلةةي والبعةةدي ختختبةةار مهةةارات   درجةةات المجموعةةة التجريبيةةة فيمةةا بةةين التطبةةيقين   

" ،  وختختبةةار هةةذا الفةةرض تم حسةةاب الفةةروق كتابةةة القصةةة، لصةةالح التطبيةةق البعةةدي

بةةةين متوسةةةطات درجةةةات  المجموعةةةة التجريبيةةةة قبليًةةةا وبعةةةديًا باسةةةت دام اختبةةةار )ت(         

لمجمةوعتين  مةرتبطتين مةن البيانةات، وتم اسةت دام )مربة  إيتةا( لحسةاب حجةم التةةأثير          

 واه، والنتائج موضحة كما يلي:ومست

 (3جدول )
دلالة الفروق بين متوسطات درجات طلبة المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي 

 لاختبار مهارات كتابة القصة )الأبعاد الرئيسة  والدرجة الللية(
مستوى 
 الدلالة

 قيمة  )ت(
الانحراف 
 المعياري

 ات كتابة القصةاختبار مهار القياس العدد المتوس 

3,33 99,333
9,233
3,333 

0,33 
33,33 

09 
09 

 القبلي
البعدي

البعد الأول: الدرجة الللية 
 لمهارات شلل اللتابة

3,33 33,033 
3,333 
0,333 

3,99
33,03 

09 
09 

 القبلي
 البعدي

 البعد الثاني: المضمون
)أ( مهارات استيفاء عناصر القصة 

كلل

3,33 93,330
9,020 
3,333 

3,33 
33,33 

09 
09

 القبلي
البعدي

)ب( مهارات استيفاء الأسلوب

3,33 30,303
3,300 
0,333 

33,32 
33,03 

09 
09

 القبلي
البعدي

الدرجة الللية لمهارات المضمون

3,33 33,933
3,333 
3,233 

30,33 
33,93 

09 
09

 القبلي
 البعدي

الدرجة الللية لمهارات كتابة 
 القصة

 (3325(= )21( ودرجة حرية )0301توى))ت( الدولية عند مس

 (3306(= )21( ودرجة حرية )0305)ت( الدولية عند مستوى)

فيتبح من الدول السابق:  



  

 

- 033 - 

 

أن متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية في مهارات كتابة  ) مهارات الشكل(:

درجةات  (، وأن متوسةط  2354في التطبيةق القبلةي )   القصة المرتبطة بمهارات شكل الكتابةة  

طلبةةة المجموعةةة نفسةةها في مهةةارات كتابةةة القصةةة المرتبطةةة بمهةةارات شةةكل الكتابةةة في          

( وتةةةبين أن قيمةةةة )ت( المحسةةةوبة والةةةتي بلغةةةت    15332( بفةةةارق )18385التطبيةةةق البعةةةدي ) 

( وبالتةةةالي فهةةةي دالةةةة إحصةةةائيًا عنةةةد    3325( أكةةةبر مةةةن قيمةةةة )ت( الدوليةةةة )  333881)

(.0301مستوى دختلة )

 المبمون(:)مهارات 

 )أ( استيفاء عناصر القصة ككل:

كةةةان متوسةةةةط درجةةةةات طلبةةةةة المجموعةةةةة التجريبيةةةةة في مهةةةةارات كتابةةةةة القصةةةةة  

( بينمةا جةاء   8333المرتبطة بمهارات استيفاء عناصةر القصةة ككةل في التطبيةق القبلةي )     

متوسةةط درجةةات طلبةةة المجموعةةة نفسةةها في مهةةارات كتابةةة القصةةة المرتبطةةة بمهةةارات         

( أي أنهةةةةةةا كانةةةةةةت  62321عناصةةةةةةر القصةةةةةةة ككةةةةةةل في التطبيةةةةةةق البعةةةةةةدي )   اسةةةةةةتيفاء 

( أكةةبر مةةن قيمةةة )ت(   603212(وتةةبين أن قيمةةة )ت( المحسةةوبة الةةتي بلغةةت)    22302بفةةارق)

(.0301( وبالتالي فهي دالة إحصائيًا عند مستوى دختلة)3325الدولية)

 )ب( مهارات استيفاء الأسلوب:

جريبيةةةة في مهةةةارات كتابةةةة القصةةةة    كةةةان متوسةةةط درجةةةات طلبةةةة المجموعةةةة الت    

( بينمةةةا جةةةاء متوسةةةط 1382المرتبطةةةة بمهةةةارات اسةةةتيفاء الأسةةةلوب في التطبيةةةق القبلةةةي )

درجةةات طلبةةة المجموعةةة نفسةةها في مهةةارات كتابةةة القصةةة المرتبطةةة بمهةةارات اسةةتيفاء         

( وتةبين أن قيمةة )ت(   13312( أي أنها كانت بفةارق ) 16306الأسلوب في التطبيق البعدي )
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( وبالتةالي فهةي دالةة    3325(أكبر من قيمة )ت( الدوليةة) 363012لمحسوبة والتي بلغت )ا

 (.0301إحصائيًا عند مستوى دختلة )

 )الدرجة الكلية لمهارات المبمون(:

كةةان متوسةةط درجةةات طلبةةة المجموعةةة التجريبيةةة في مهةةارات المبةةمون ككةةل في      

لطلبةةةة المجموعةةةة نفسةةةها في  ( بينمةةةا كةةةان متوسةةةط الةةةدرجات10302التطبيةةةق القبلةةةي )

( وتةبين أن  51334( أي أنها كانت بفارق )41325مهارات المبمون ككل للتطبيق البعدي)

( 3325( أكةةةةبر مةةةةن قيمةةةةة )ت( الدوليةةةةة)   623228قيمةةةةة )ت( المحسةةةةوبة والةةةةتي بلغةةةةت )   

 (.  0301وبالتالي فهي دالة إحصائيًا عند مستوى دختلة )

 صة ككل (:)الدرجة الكلية لمهارات كتابة الق

جاء متوسةط درجةات طلبةة المجموعةة التجريبيةة في مهةارات كتابةة القصةة ككةل          

( بينمةةةا كةةةان متوسةةةط درجةةةات طلبةةةة المجموعةةةة نفسةةةها في  12354في التطبيةةةق القبلةةةي )

( 44346( أي أنهةا كانةت بفةارق )   80330مهارات كتابة القصة ككل في التطبيق البعدي)

( 3325( أكبر من قيمة )ت( الدولية)653381لغت )وتبين أن قيمة )ت( المحسوبة والتي ب

(.0301وبالتالي فهي دالة إحصائيًاعند مستوى دختلة )

وبالتةةالي نكةةن القةةول بةةأن هنةةاك فةةرق دال إحصةةائيًا بةةين متوسةةطي درجةةات اختبةةار  

الدرجةةةةة الكليةةةةة( لطلبةةةةة المجموعةةةةة    _مهةةةةارات كتابةةةةة القصةةةةة في ) الأبعةةةةاد الرئيسةةةةة   

 ديًا لصالح التطبيق البعدي.التجريبية قبليًا وبع

ولمعرفة الفروق بشكل تفصةيلي في المهةارات الفرعيةة المندرجةة عةن الأبعةاد الرئيسةة         

السابقة في اختبار مهارات كتابة القصة فهي كما يلي:
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 (3جدول )
 دلالة الفروق بين متوسطات درجات طلبة المجموعة التجريبية فيما بين التطبيقين

 رات كتابة القصة ) المهارات الفرعية (القبلي والبعدي لمها
مستوى 
 التأثير

حجم 
 التأثير

مستوي 
 الدلالة

قيمة 
 )ت(

الانحراف 
 المعياري

 التطبيق العدد المتوس 
اختبار مهارات كتابة 

 القصة

كبير 
جداً

3,333 3,33 33,932 
3,333 
3,233 

3,33 
3,93 

09 
09

 القبلي
 البعدي

 الشلل:
( تنظيم كتابة 3)

اسق القصة  وتن
فقراتها.

كبير 
جداً

3,333 3,33 33,333 
3,233 
033 

3,33 
3,23 

09 
09

 القبلي
البعدي

( خلو اللتابة من 9)
الأخطاء اللغوية 

والإملائية والنثوية.

كبير 
جداً

3,333 3,33 33,393 
3,230 
3,329 

3,33 
3,33 

09 
09

 القبلي
 البعدي

( الاستخدام 0)
الصثيح لعلامات 

الترقيم.
كبير 
اًجد

3,333 3,33 33,323 
3,333 
3,233 

3,33 
3,33 

09 
09

 القبلي
البعدي

( اتباع نظام 3)
الفقرات في اللتابة.

كبير 
جداً

3,333 3,33 3,333 
3,323 
3,333 

9,32 
3,33 

09 
09

 القبلي
البعدي

المضمون
)أ(: استيفاء عناصر 

 القصة:
( وضع عنوان جيد 3)

وجذاب.

كبير 
جداً

3,233 3,33 33,390 
3,303 
3,033 

3,23 
3,23 

09 
09

 القبلي
 البعدي

( توضيح الفلرة 3)
المحورية وأصالتها في 

القصة.
كبير 
جداً

3,203 3,33 93,390 
3,393 
3,329 

3,03 
3,33 

09 
09

 القبلي
 البعدي

( تنويع الأفلار 3)
 وطلاقتها.
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مستوى 
 التأثير

حجم 
 التأثير

مستوي 
 الدلالة

قيمة 
 )ت(

الانحراف 
 المعياري

 التطبيق العدد المتوس 
اختبار مهارات كتابة 

 القصة

كبير 
جداً

3,330 3,33 33,903 
3,333 
3,223 

3,330 
3,39 

09 
09

 القبلي
ديالبع

 ( تقمص الشخصيات3)
الدور المنوط بها بشلل 
طبيعي دون تللف.

كبير 
جداً

3,330 3,33 2,233 
3,399 
3,239 

3,33 
3,03 

09 
09

 القبلي
 البعدي

( توظيف البينة 2)
المناسبة للقصة  الملانية

بأحداثها وشخصياتها 
المشوقة للقارئ.

كبير 
جداً

3,233 3,33 33,393 
 033 

3,033 
3,33
3,23 

09 
09

 القبلي
البعدي

(  توظيف البينة 33)
الزمانية المناسبة 
للقصة بملانها 

وأحداثها وشخصياتها 
المشوقة للقارئ.

كبير 
جداً

3,203 3,33 93,933 
3,333 
3,033 

3,03 
3,23 

09 
09

 القبلي
 البعدي

( كتابة بداية 33)
مهيئة ومشوقة للقارئ 
) براعة الاستهلال(.

كبير 
جداً

3,203 3,33 93,323 
3,939 
3,303 

3,03 
3,33

09 
09

 القبلي
 البعدي

( اتباع التسلسل 39)
المنطقي المقنع لعرض 
أحداث القصة ) الحبلة 
الأدبية المقنعة(.

كبير 
جداً

3,290 3,33 32,033 
3,333 
3,233 

3,03 
3,33 

09 
09

 القبلي
البعدي

( إظهار عقدة 30)
القصة نتيجة لذورة 
تسلسل أحداث القصة ) 

 لتخلص(.حسن ا
كبير 
جداً

3,239 3,33 93,323 
3,333 
3,033 

3,03 
3,23 

09 
09

 القبلي
 البعدي

أو  ( وضوح الهدف33)
المغزى من القصة.

كبير  3,333 3,33 33,333  المضمون: القبلي 09 3,23 3,333
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مستوى 
 التأثير

حجم 
 التأثير

مستوي 
 الدلالة

قيمة 
 )ت(

الانحراف 
 المعياري

 التطبيق العدد المتوس 
اختبار مهارات كتابة 

 القصة
جداً 3,033 3,23 09  )ب(:استيفاء الأسلوب البعدي

( التنويع بين 33)
الأساليب الخبرية 

ئية بما ددم والإنشا
أحداث القصة.

كبير 
جداً

3,233 3,33 33,393
3,323 
3,303 

3,33 
3,33 

09 
09

 القبلي
 البعدي

( استخدام الصور 33)
البيانية المعبرة في 
كتابة القصة.

كبير 
جداً

3,290 3,33 32,033
3,333 
3,233 

3,03 
3,33 

09 
09

 القبلي
البعدي

( استخدام أدوات 33)
ات الرب   بين المفرد

والتراكيب والفقرات 
 استخدامًا سليمًا.

 (3325(= )21( ودرجة حرية )0301)ت( الدولية عند مستوى) 

(3306(= )21( ودرجة حرية )0305)ت( الدولية عند مستوى)

يتبح من الدول أن

(، وهةةذا يعةة  وجةةود فةةروق ذات   0301جميةة  قةةيم )ت( دالةةة إحصةةائياً )عنةةد مسةةتوي    

وسطات درجات طلبة المجموعة التجريبية  فيمةا بةين التطبةيقين    دختلة إحصائية بين مت

القبلي والبعدي علي اختبار مهارات كتابة القصة في )جمي  المهارات الفرعية والأبعةاد  

الرئيسة  والدرجة الكلية( لصالح التطبيق البعدي.

 وهةةذه النتةةائج تظهةةر فروقًةةا في جميةة  المهةةارات الفرعيةةة والأبعةةاد والدرجةةة الكليةةة         

" يوجةد  لصالح التطبيق البعدي وبالتةالي أقةق فةرض الدراسةة الةذي يةن  علةى أنة :         



 

 

- 033 - 

 

فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية فيما بين التطبيق القبلدي  

 والبعدي لاختبار مهارات كتابة القصة لصالح التطبيق البعدي"

كان لها دور فعال في مراعاة الفةروق   تإستراتيجية المتشابهاوتفسرها الباحثة بأن 

الفرديةةةة وسمحةةةت لكةةةل طالةةةب بالتقةةةدم  بنةةةاءً علةةةى قدراتةةة  ومةةةا لديةةة   مةةةن مفةةةردات في   

حصيلت  اللغوية  من خلال ما توفره من استراتيجيات ةتلفة في مستوياتها المتدرجة 

الةةتي تناسةةبت مةة  القةةدرات العقليةةة لكةةل طالةةب كةةذلك سةةاعدت في معرفةةة مةةا لةةدى             

لةةب مةةن معلومةةات ومعةةارف سةةابقة وربطهةةا بالمعلومةةات الديةةدة في بنيتةة  المعرفيةةة،     الطا

فةةةوفرت لهةةةم فرصًةةةا واسةةةعة للةةةتفكير حةةةول الأفكةةةار الةةةتي تصةةةلح  لكتابةةةة القصةةة  ثةةةم       

إعطةةةةائهم المعلومةةةةات حةةةةول عناصةةةةر الكتابةةةةة القصصةةةةية وأسةةةةلوبها ليتشةةةةكل البنيةةةةان       

التنسةةةيق الةةةداخلي   القصصةةةي وإكسةةةاب  المةةةال بمعلومةةةات ومعةةةارف حةةةول مظةةةاهر      

 وا ارجي.  

فقةةةةد اسةةةةت دمت اسةةةةتراتيجيات متنوعةةةةة وفي نفةةةةس الوقةةةةت متدرجةةةةة فهةةةةي تبةةةةدأ   

بالتهيئة والتنشيط ومن ثم الربط والتنظيم ومن ثم التحليل والتطبيق ثم بعد ذلةك  

تأتي مرحلة أخرى للمحاكاة والإنتاج متبمنة اسةتراتيجية الت يةل والتصةور العقلةي     

 ف القصصي.واستراتيجية التولي

 نتائج الفرض الثال :

" للبرنةةامج القةةائم علةةى إسةةتراتيجية المتشةةابهات في اللغةةة      الةةذي يةةن  علةةى أنةة :   

". وختختبار الفرض است دمت الباحثة العربية فاعلية في تنمية  مهارات كتابة القصة
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"إيتةا تربيةة " لحسةةاب حجةةم تةأثير البرنةةامج الحةةالي علةةى تنميةة مهةةارات كتابةةة القصةةة    

 النتائج على النحو التالي: وجاءت

جدول )( قيمة "إيتا تربيع" لتأثير البرنامج القائم على إستراتيجية المتشابهات في البثد   
 الحالي  على تنمية مهارات كتابة القصة لدى طلبة المجموعة التجريبية

البرنامج القائم على 
 إستراتيجية المتشابهات

 لتأثيرمستوى ا حجم التأثير مهارات كتابة القصة
كبير   جدًا 3,233 مهارات شلل اللتابة:

 المضمون:
مهارات استيفاء عناصر )أ(

 القصة  كلل:
كبير   جدًا3,233

3,232 مهارات استيفاء الأسلوب:)ب(
كبير جداً

الدرجة الللية لمهارات 
 المضمون:

3,233 
كبير جداً

 
الدرجة الللية لمهارات كتابة 

 القصة:
3,233 

جداًكبير 
 

ويتبةةح مةةن الةةدول السةةابق أن قيمةةة إيتةةا تربيةة  مرتفعةةة ومسةةتوى التةةأثير كةةبير  

( وهذا راج  لتأثير البرنامج القائم علةى   03285، 03266جدًا حيث تراوحت قيمتها بين ) 

إسةةتراتيجية ،  ةةا يعةة  ارتفةةاا فاعليةةة البرنةةامج القةةائم علةةى      إسةةتراتيجية المتشةةابهات 

عربيةةة لتنميةةة مهةةارات كتابةةة القصةةة لةةدى طلبةةة الصةةف الأول        في اللغةةة ال المتشةةابهات

" للبرنةامج القةائم   الثانوي وتتفق هذه النتيجة م  فرض الدراسة الذي ين  علةى أنة :  

 ".في اللغة العربية فاعلية في تنمية  مهارات كتابة القصةإستراتيجية المتشابهات على 

ت فاعليةة البرنةامج القةائم    في ضوء النتائج السابقة للبحةث الحةالي، والةتي أوضةح    

في اللغة العربية لتنمية مهارات كتابة القصةة لةدى طلبةة     إستراتيجية المتشابهاتعلى 

تةرى الباحثةة أن مةن     البعةدي؛ الصف الأول الثانوي من المجموعة التجريبية في القيةاس  

 ما يلي: النتائج،أهم العوامل التي أسهمت في أقيق هذه 
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مةن حيةث كونهةا     الحةالي، في البرنةامج   يجية المتشابهاتإستراتما تتميز ب   -1  

وصفًا مفصلًا للمعلومات في العقل البشري وما يحدث لها من عمليات عقليةة ةتلفةة   

تسةةاعد الطالةةب علةةى إتقانهةةا    محةةاور متسةةقة في  فجعلةةت المهةةارة  محاورهةةاومتدرجةةة في 

 ثم التطبيق عليها.    ومنبالإدراك واختستيعاب 

الفةةروق الفرديةةة بةةين المةةتعلمين وتسةةمح لكةةل      يجية المتشةةابهاتإسةةتراتتراعةةي  -3

طالةةب بالتقةةدم في مسةةتواه الدراسةةي وفقًةةا لقدراتةة  العقليةةة ومسةةتوى ثقافتةة  وتعليمةة         

 وذلك لتحقيق أكبر قدر من اختستفادة والوصول إلى أعلى مستويات الفهم.

رونةةةةة في بيئةةةةة تعليميةةةةة تتسةةةةم بالحريةةةةة والم  إسةةةةتراتيجية المتشةةةةابهاتوفةةةةرت  -2

 التفكير وإطلاق العنان لم زون الأفكار.

دمةةةج مهةةةارات كتابةةةة القصةةةة داخةةةل البرنةةةامج الحةةةالي وفةةةق محةةةاور متسةةةقة    -6

 على سهولة إتقانها. تساعد الطالب

جعلةةةت  البرنةةةامج الةةتي وضةةوح الأهةةةداف السةةلوكية في كةةةل درس مةةن دروس     -5

 .المعلم والمتعلم كل منهم واا بالدور المطلوب من  أقيق 

التعليميةةةة في دروس البرنةةةامج الةةةتي تقةةةوم بالةةةدور  الوسةةةائل والأنشةةةطةتنويةةة   -4

 المساعد للمعلم بتسهيل الشرح وللمتعلم بسهولة استقبال للمعلومة.

تنوا القص  المقدمة في البرنامج وإثارتها ومراعاتها لميول ومستوى الثقافةة   -2

مثةةةل عليةةةا ومراعاتهةةةا قةةةيم لطةةةلاب الصةةةف الأول الثةةةانوي فبًةةةلا علةةةى تبةةةمينها قةةةيم و 

 وعادات مجتمعهم.

تنوا أساليب التقويم  ا سةاعد علةى التأكةد مةن أقيةق الأهةداف بالشةكل         -8

 المرجو.

طبيعة طلاب الصةف الأول الثةانوي فهةم أكثةر نبةجًا وقةد تكةون لةديهم مةن           -2

 المفردات والتعبيرات ما يؤهلهم لكتابة قصة.
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التوصيات:
بةةبعض مهةةارات   )قائمةةةالبحةةث مةةن إعةةداد لأدوات بحثيةةة   وبنةةاءً علةةى مةةا تم خةةلال   

وتطبيقهةا     -بطاقة لتقييم هةذه المهةارات    –اختبار لمهارات كتابتها  –كتابة القصة 

دليةل المعلةم( ومةا     –كتةاب الطالةب    – إستراتيجية المتشةابهات القائم على  )البرنامجب 

 وكان من أهمها: ،التوصياتفقد تم التوصل إلى عدد من  نتائج؛أسفرت عن  من 

ضرورة اختهتمام بتدريس مهارات كتابة القصة في مراحةل دراسةية مبكةرة ومةن      .1

خلال اختستفادة من الدراسة كما يلي:

 القائمة التي تم إعدادها وتبمين المناهج الدراسية لهذه المهارات. -أ

اختختبةةار وبطاقةةة التقيةةيم وذلةةك عنةةد قيةةاس مهةةارات كتابةةة القصةةة لطلبةةة   -ب

 الأول الثانوي وتقونهم.الصف 

عنةةةد  إسةةةتراتيجية المتشةةةابهاتالمحتةةةوى التدريسةةةي في البرنةةةامج القةةةائم علةةةى  -ج

تةةدريس ةتلةةف فنةةون التعةةبير وبالتةةالي تةةدريب المعلمةةين علةةى اسةةت دام اسةةتراتيجيات    

إسةةةتراتيجية حديثةةةة مةةةن شةةةأنها النهةةةوض بالعمليةةةة التعليميةةةة واخترتقةةةاء بهةةةا ومنهةةةا       

.المتشابهات

بيئة تعليمية تتسم بالحريةة والمرونةة في الةتفكير للإبةداا في الوصةول إلى      توفير  .3

ةزون أفكار الطلبة وإعطائهم الحرية في الكتابة القصصية.

زيةةادة الوقةةت الم صةة  لتةةدريس مةةادة التعةةبير بشةةكل عةةام والكتابةةة الإبداعيةةة         .2

بشكل خاص.

تةةةةدريس  ضةةةةرورة اسةةةةت دام الةةةةبرامج واختسةةةةتراتيجيات والمةةةةداخل الحديثةةةةة في    .6

مهارات كتابة القصة على نحو يشةج  الطلبةة علةى الكتابةة القصصةية بشةكل صةحيح        

متبعين الأسس القوالب والأسس الفنية الصحيحة.

إستراتيجية المتشابهات.تدريب معلمي اللغة العربية قبل وأثناء ا دمة على  .5

 تشجي  الطلاب على كتابة القصةة في المراحةل الدراسةية الم تلفةة واكتشةاف      .4

المبدا منهم وإثراء روح الموهبة لدي  من خلال المسابقات والأنشطة الماعية.
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تةةوفير أنشةةطة تعلةةم في كتةةب اللغةةة العربيةةة، علةةى نحةةو يشةةج  الطلبةةة علةةى            .2

عمليةةةات الةةةتفكير العليةةةا والبحةةةث والتقصةةةي في الكتابةةةة القصصةةةية  ةةةا يسةةةاعد علةةةى      

تنميتها لديهم.

نميةةةة مهةةةارات كتابةةةة القصةةةة لةةةدى عقةةةد مجموعةةةة مةةةن الةةةدورات التدريبيةةةة لت .8

معلمي اللغة العربية في المراحل الدراسية الم تلفة.

المقترحات:
 وفي ضوء نتائج البحث واستكمالًا لتوصيات ، تم اقتراح عدد من البحوث وهي:

في تنميةةة المفةةاهيم البلاايةةة لةةدى طلبةةة    إسةةتراتيجية المتشةةابهاتأثةةر اسةةت دام  .1

الصف الأول الثانوي.

في تنميةة مهةارات أليةل النصةوص الأدبيةة لطلبةة        اتيجية المتشةابهات إسةتر أثر  .3

الصف الأول الثانوي.

في اللغةةةة العربيةةة لتنميةةةة مهةةةارات   إسةةةتراتيجية المتشةةابهات برنةةامج قةةةائم علةةى    .2

ا طابة وفن القول لطلبة الصف الأول الثانوي.  

ة مهةةةارات في اللغةةةة العربيةةة لتنميةةة  إسةةةتراتيجية المتشةةابهات برنةةامج قةةةائم علةةى    .6

القراءة الناقدة لطلبة الصف الأول الثانوي.

في اللغةةةة العربيةةة لتنميةةةة مهةةةارات   إسةةةتراتيجية المتشةةابهات برنةةامج قةةةائم علةةى    .5

القراءة الإبداعية لطلبة الصف الأول الثانوي.

في اللغةةةة العربيةةة لتنميةةةة مهةةةارات   إسةةةتراتيجية المتشةةابهات برنةةامج قةةةائم علةةى    .4

 ذ المرحلة اختبتدائية.التعبير الإبداعي لتلامي
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 المراجع
 أولًا: القرآن اللريم.

 ثانيًا: المراجع العربية:
عبةدالله علةي    طبعة دار المعارف، أقيق: القاهرة، ،لسان  العربابن منظور المصري:  .1

 الكبير و محمد احمد حسب الله و هاشم محمد الشاذلي.

نيابةة  وايةة، جامعةة عةدن،    قصوصة والقصةة والر الُأ (: فنر3003أحمد علي الهمداني)  .3

.14-1 ص (،ص8، ا )الدراسات العليا والبحث العلمي

، دار المعةةارف، 8ط  ،القصرةةة القصةةيرة دراسةةة وةتةةارات (:1222الطّةةاهر أحمةةد مكةةي )  .2

مصر. القاهرة،

 الدراسةةات وتةةدريس والمتشةةابهات الةةذاتي التسةةاؤل(: 0202)السةةيد مصةةطفى أمةةاني .6

 .شمس عين جامعة تربية،ال كلية اختجتماعية،

(: دور القصةةة في اكتسةةاب اللغةةة عنةةد الأطفةةال، مجلةةة جيةةل   آمنةةة لطةةروش) .5

 ، الزائةةةةةةةةر،مركةةةةةةةةز جيةةةةةةةةل البحةةةةةةةةث العلمةةةةةةةةي الدراسةةةةةةةةات الأدبيةةةةةةةةة والفكريةةةةةةةةة،

 .ص -(،صالعدد)

الصةف  القصة كوسيلة لتسهيل اللغة الفرنسية لةدى تلاميةذ    (:3013) أميرة هامل .4

مجلةةة ءة كنمةةوذج، كليةةة التربيةةة، جامعةةة الأزهةةر،   اختبتةةدائي: مهةةارة القةةرا  الرابةة 

.361-312ص  (،ص1(،ج)150، ا)التربية

 اكتسةةاب في المتشةةابهات اسةةتراتيجية اسةةت دام أثةةر(: 0222) الأاةةا إسةةحق إنةةان .2

 رسةةالة بغةةزة، الأساسةةي التاسةة  الةةف طالبةةات لةةدى بهةةا واختحتفةةاً العلميةةة المفةةاهيم

.بغزة الإسلامية الامعة ، ياالعل للدراسات التربية كلية ، ماجستير
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أثةةر اسةةتراتيجية خريطةةة القصةةة في أسةةين مهةةارات     (: 3015) ثةةاني سةةويد العنةةزي   .8

كتابةةةة القصةةةة القصةةةيرة لةةةدى طةةةلاب الصةةةف الأول المتوسةةةط في المملكةةةة العربيةةةة      

 ، كلية التربية، جامعة اليرموك، الأردن.رسالة ماجستيرالسعودية، 

معجم المصطلحات التربوية (: 3002مار )حسن شحات  وزينب النجار وحامد ع .2

(، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة، مصر.1، ط)والنفسية

المجلةة الليبيةة    (:عناصر القصة في القرآن الكريم،3016حسين عبدالقادر الشريف )  .10

 .288 - 222ص  (،ص4العدد) ليبيا، ،دار الزاوية للكتاب للدراسات،

يةةة اسةةت دام إسةةتراتيجية المتشةةابهات في تصةةحيح  (: فعال3000حمةةادة عبةةد المعطةةي ) .11

رسةةالة التصةةورات ا اطئةةة عةةن بعةةض المفةةاهيم البيولوجيةةة للمرحلةةة اختبتدائيةةة،       

، كلية البنات، جامعة عين شمس.ماجستير

(: فاعليةة نشةاطات قائمةة علةى عمليةات      3002خالد بن خةاطر بةن سةعيد العبيةدي )      .13

رسةةةةالة يةةةةذ الصةةةةف الأول المتوسةةةةط،  الكتابةةةةة في تنميةةةةة مهةةةةارات القصةةةةة لةةةةدى تلام 

 ، كلية التربية، جامعة أم القرى، المملكة العربية السعودية.هدكتورا

الفن القصصي في النثر العربي حتةى مطلة  القةرن    (: 3011ركان الصفدي )-12

 ، مطةةاب  وزارة الثقافةةة )الهيئةةة العامةةة السةةورية للكتةةاب(، دمشةةق، ا ةةامس الهجةةري

 سوريا.

(: برنامج مقترح قائم علةى  3018يب الصراف، محمد ماجد خيال )رهام ماهر نج -16

التعلم بالتعاقد لتنمية بعض مهارات الكتابة الإبداعية لدى تلاميذ المرحلة الإعداديةة،  

، ص 122، ا المعيةةةة المصةةةرية للقةةةراءة والمعرفةةةة جامعةةةة عةةةين شمةةةس،   كليةةةة التربيةةةة،

 3143-135ص

(: فاعليةةة إسةةتراتيجية مقترحةةة قائمةةة  3012سمةةاح عبةةد الحميةةد سةةليمان أحمةةد ) -15

ومهةارات مةا   على المتشةابهات والمتناقبةات في تةدريس الرياضةيات علةى تنميةة التحصةيل        

(، ص 4(،ا)30ج) ،مجلةةةة تربويةةةات الرياضةةةياتوراء المعرفةةةة لتلاميةةةذ المرحلةةةة الإعداديةةةة، 

 .321-121ص
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 في المتشةابهات  اسةت دام  أثةر (: 0202)القطةراوي  الوهةاب  عبةد  جميةل  العزيز عبد -14

 الثةةامن الصةةف طةةلاب لةةدى العلةةوم في التةةأملي الةةتفكير ومهةةارات العلةةم عمليةةات تنميةةة

.فلسطين بغزة، الإسلامية الامعة ، التربية كلية ماجستير، رسالة الأساسي،

، دار الفكر العربي، الطبعةة  الأدب وفنون  دراسة ونقد(: 3012عزر الدرين إسماعيل ) -12

 ، مصر.القاهرة التاسعة،

المةةدخل المنظةةومي في مواجهةةة التحةةديات (: 3003فةةاروق فهمةةي ومنةةى عبدالصةةبور)-18

 ، دار المعارف، القاهرة.التربوية المعاصرة والمستقبلية

، ترجمةةة الصةةوت المنفةةرد مقةةاختت في القصةةة القصةةيرة   (: 1222فرانةةك أوكونةةور)  -12

 )محمود الربيعي(، الهيئة المصرية العامة للكتاب.

(:فاعليةة برنةامج مقةترح بأسةلوب المناقشةة      3008) سةعدة  حسين محمةد أبةو   فيصل -30

رسةةةالة لتطةةةوير بعةةةض مهةةةارات كتابةةةة القصةةةة لةةةدى طلبةةةة الصةةةف التاسةةة  الأساسةةةي،     

 فلسطين. كلية التربية، الامعة الإسلامية بغزة، ،ماجستير

(: تصةةميم التعلةةيم مةةن منظةةور البنائيةةة، دراسةةات في المنةةاهج       3002كمةةال زيتةةون) -31

، كليةةة التربيةةة، جامعةةة المعيةةة المصةةرية للمنةةاهج وطةةرق التةةدريس وطةةرق التةةدريس، 

 عين شمس.

المركةةةز (: هيرمينيوطيقةةةا السةةرد القصصةةةي القصةةير جةةةداً،   3014محمةةد أيةةوب )    -33

، جمعيةةة مدرسةةي اللغةة العربيةةة للتنميةةة الثقافيةةة  الةدولي للأبحةةاث والدراسةةات العربيةة  

 .34-ص 32(،ص3(،ا)1ج ) واختجتماعية،

، دار 4، طفنر الترحريةر العربةير ضةوابط  وأصاطة     (: 3002محمد صالح الشرنطي ) -32

 الأندلس للنشر والتوزي ، حائل، السعودية.

(: صةوذج تدريسةي قةائم علةى تجهيةز المعلومةات       3016مروان أحمد محمد السمان )-36

كادنيةةة لةةدى في ضةةوء الةةذاكرة العاملةةة لتنميةةة مهةةارات القةةراءة للدراسةةة والكتابةةة الأ 

كليةةةة التربيةةةة، جامعةةةة عةةةين شمةةةس،  الطةةةلاب معلمةةةي اللغةةةة العربيةةةة بكليةةةات التربيةةةة،
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 .22-ص51(، ص306ا) ،المعية المصرية للمناهج وطرق التدريس

(: أثةر برنةامج مقةترح في تنميةة بعةض مهةارات       مصطفى إسماعيةل موسةى)   -35

تلاميةةذ الصةةف ا ةةامس    الكتابةةة الإبداعيةةة في مجةةال القصةةة والةةوعي القصصةةي لةةدى     

جامعةةة ،(،ص،، العةةدد)دراسةةات في المنةةاهج وطةةرق التةةدريس اختبتةةدائي، 

 .المنيا، مصر

(:  أثةةةر اسةةةتراتيجية الكتابةةةة التفاعليةةةة في   3012محمةةةد ناصةةةر طةةةاهر الرويلةةةي )   -34

أسين مهارات كتابة القصةة لةدى طةلاب الصةف الرابة  اختبتةدائي  في المملكةة العربيةة         

 ، كلية التربية، جامعة اليرموك، الأردن.دكتوراهرسالة دية، السعو

( اسةةةت دام اسةةةتراتيجية الت يةةةل الحةةةر في  3018نجةةةوى سةةةليمان عةةةوض سةةةلامة )  -32

تنميةةة بعةةض مهةةارات كتابةةةة القصةةة لةةدى تلاميةةذ  المرحلةةةة الإعداديةةة، كليةةة البنةةةات         

، التربيةةةةة مجلةةةةة البحةةةةث العلمةةةةي فيلةةةة داب والعلةةةةوم والتربيةةةةة، جامعةةةةة عةةةةين شمةةةةس، 

 .52-35ص ص (، 2(،ج)12ا)

، مجلةةةة كليةةةة اتداب،  أوليةةةة القصةةةة في الأدب العربةةةي  (: نةةةوري حمةةةودي)  -38

 .33-2ص (،صالعدد) جامعة بغداد، العراق،

 في المتشةابهات  اسةتراتيجية  است دام أثر(: 0222)المرشد محمد عقلا بن يوسف -32

 تلاميةةذ لةةدى ا ريطةةة قةةراءة ومهةةارة ختلياختسةةتد والةةتفكير الغرافيةةة المفةةاهيم تنميةةة

 .الوف جامعة التربية، كلية السعودية، العربية بالمملكة المتوسطة المرحلة

 ثالثًا: المراجع الأجنبية:
1-Evans, A. (2013) .The effects of teaching analogy-based 

reading and spelling strategies to children in years three and 

four,(Master dissertation) Massey University. 

2- Ögulmus, K., & Melekoglu, M. A. (2021). The Impact of 

POW+ C-SPACE Strategy on Story Writing Skills of Turkish 

Students with Specific Learning Disabilities. Educational Policy 

Analysis and Strategic Research, 16(1), 287-305.  
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3-Samara, N.A.H. (2016). Effectiveness of Analogy 

Instructional Strategy On Undergraduate Students Acquisition 

of Organic Chemistry Concepts in Mutah 

University,Jordan.Journal Of Education and Practice,7(8),70-

74.                                                 

4-White,T.G .(2005)Effects of systematic and strategic 

analogy-based phonics on grade 2 students word reading and 

reading comprehension Reading Research Quarterly,40(2),234-

255. 
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Proposed a Massive Open Online Course (MOOC) in Digital 
Learning Course for Faculty of Education Teacher Student 

in Light of Quality Matters Standards 
Abstract: 

The current study aimed to design a proposed MOOC 
course in digital learning for the student teacher at the Faculty of 
Education in the light of Quality Matters standards. The content 
of the digital learning course for the student teacher at the 
Faculty of Education was determined and described, and the 
course was designed by following the General Instructional 
Design Model (ADDIE), and the study sample consisted of 
some faculty members specialized in educational technology 
and some students of the Faculty of Education, and the study 
reached a number of results from Most notably: defining e-
learning quality standards, preparing a description of the 
proposed digital learning course, arriving at a list of the content 
of the digital learning course, e-learning, determining the quality 
of the digital learning course. 
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