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برنامج مقترح قائم على القضايا العلمية الاجتماعية لتنميةمهارات 
لدى طلبة شعبة البيولوجى  التفكير التوليدي واتخاذ القرار الجدلي

 بكلية التربية

 د/ مريم رزق سليمان سلامة
 تدريس العلومالمناهج وطرق مدرس 

 جامعة الزقازيق –كلية التربية 
Mariamsalama8912@gmail.com 

 ملخص البحث:
برنامج مقترح قائم على القضايا استهدف البحث الحالي التعرف على فاعلية        

العلمية الاجتماعيةفي تنميةبعض مهارات التفكير التوليدي واتخاذ القرار الجدليلدى 

هذا الهدف أعدت من ، وللتحقق بكلية التربية جامعة الزقازيقطلبة شعبة البيولوجي 

وفي ضوء ذلك تم القضايا العلمية الاجتماعيةالباحثة برنامجاً مقترحاًقائم على 

( طالب وطالبة من طلبة الفرقة الثالثة شعبة 35تكونت من )التي اختيارمجموعة البحث 

هم أدوات البحث التي تمثلت في م، وقد طبقت علي2222/2223البيولوجي للعام الدراسي 

مقياس اتخاذ القرار الجدلي( قبلياً، وتم تدريس البرنامج -اختبار التفكير التوليدي)

المقترح لمجموعة البحث وبعد الانتهاء منه تم تطبيق أدوات البحث بعدياً، ثم معالجة 

فرق دال  البيانات باستخدام الأساليب الإحصائية المناسبة، وأسفرت النتائج عن وجود

( بين متوسطي درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيقين 2020إحصائياً عند مستوى )

ككل وفي مهاراته الفرعية كلًا على حده  ختبار التفكير التوليديالقبلي والبعدي لا

( بين متوسطي 2020لصالح التطبيق البعدي ووجود فرق دال إحصائياً عند مستوى )

اتخاذ القرار الجدلي ث في التطبيقين القبلي والبعدي لمقياسدرجات أفراد مجموعة البح
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ككل وفي مهاراته الفرعية كلًا على حده لصالح التطبيق البعديكما تم التوصل إلى 

درجات اختبار التفكير التوليدي و وجود علاقة ارتباطية موجبة بين درجات الطلبة في

ض التوصيات والمقترحات في ضوء ، وتم تقديم بعمقياساتخاذ القرار الجدليالطلبة في 

 النتائج التي تم التوصل إليها.

القضايا العلمية الاجتماعية، مهارات التفكير التوليدي، مهارات :الكلمات المفتاحية

 .اتخاذ القرار الجدلي

A Suggested program based on Socio-Scientific Issues(SSIs) to 

develop Generative thinking and argumentative decision-

making Skills for Faculty of Education Students of Biology 

Department 

The current research aimed to identify the effectiveness of a 

proposed program based on social-scientific issues in developing 

the skills of generative thinking and dialectical decision-making 

among the students of the Biology Division at the Faculty of 

Education, Zagazig University. The proposed program was taught 

to the research sample, and after its completion, the research tools 

were applied post-test, and the data was processed using 

appropriate statistical methods, and the results resulted in a 

statistically significant difference at the level (0.01) between the 

average scores of the research group members in the pre and post 

applications of the generative thinking test as a whole and in its 

sub-skills separately in favor of the post application, and the 

presence of a statistically significant difference at the level (0.01) 

between the average scores of the research group members in the 

pre and post applications of the dialectical decision-making scale 

as a whole and in its skills In addition, a positive correlation was 

found between the students' scores in the generative thinking test 
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and the students' scores in the Dialectical Decision-Making Scale, 

and some recommendations and proposals were presented in the 

light of the results that were reached. 

Keywords:Socio- scientific Issues-Generative thinking Skills- 
argumentative decision-making Skills. 

 مـقدمة:  
تزايد الاهتمام في العقود الأخيرة من القرن الحادي والعشرين بالمستحدثات 

العلمية والتكنولوجية في كافة المجالات وخاصة في مجال البيولوجي، مما كان له أثر 

 Socio-Scientific  (SSIs)فعال في ظهور بعض القضايا العلمية الاجتماعية

Issuesن لها جوانب إيجابية وجوانب سلبية فاختلف الباحثين وأثار الجدل حولها بسبب أ

في آراءهم حولها، فكان لابد من التفكير في تلك القضايا باهتمام واتخاذ قرارات صائبة 

تجاهها، ونظراً للتطورات السريعة في مجالات العلم والتكنولوجيا أصبحت الأساليب 

الضروري الاهتمام بتنمية مهارات المعتادة في التعليم والتعلم غير فعالة، لذا كان من 

 التفكير.

فالتفكير عملية عقلية معرفية راقية ترتبط بالمشكلات والمواقف المحيطة بالمتعلم، 

وتبنى وتؤسس على محصلة العمليات النفسية له كالإدراك والإحساس، وكذلك 

والتقييم العمليات المعرفية له كالتذكر والتمييز والمقارنة والاستدلال والتحليل 

مستعيناً بمعرفته السابقة لتساعده على التكيف مع الوسط المحيط به ومن ثم يأتي 

التفكيرعلى قمة هذه العمليات النفسية والمعرفية حيث أنه يوصف بالدعامة الرئيسة التي 

 & Rogan لا يمكن الاستغناء عنها فيعملية اكتساب المعرفة وحل المشكلات)

Grayson 2003, 1172 2222ة سعادة، جود؛.) 
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ويعتبر التفكير سمة هامة من سمات الإنسان وتميزه عن غيره من الكائنات 

الذي يساعد المتعلم على توليد الأخرى، ويأتي التفكير التوليدي كأحد أنواع التفكير 

الأفكار ومعالجتها عن طريق ربط معارفه السابقة بالخبرات والمعلومات الجديدة للتوصل 

لات، ويساهمالتفكير التوليدي في التعلم من خلال الاستفسار إلى حلول للمشك

والاستكشاف بالإضافة إلى انتقال التعلم إلى الذاكرة طويلة المدى لاسترجاعها 

 (.2222وأخرون ، النجدي لاحقًا)أحمد 

ويشجع التفكير التوليدي المتعلمين على التفكير في الأدلة واستخلاص 

ت التعليمية كاستجابة لثقافة تعلم معينة،مما يؤدي الاستنتاجات الخاصة بالسلوكيا

فتنعكس في الكلمات والأفعال والأقوال، فالمعيار المتعلمين تفكير تغير من إلى سلوكيات

الثقافي لهم يحدد من خلال النظر في الاستجابات أوالإجراءات بموضوعيةفعندئذ تكون 

طلاب ليساعدهم على إنتاج ثقافة التفكيرالتوليديتقدم نموذجًا لتوقعات تفكير ال

المعلومات وتحديد الاستدلالات في ضوء معطيات محددة للمعلومات تتم كاستجابات 

 (.2220عبد المقصود،؛ سهام 55، 2222لمشكلات أو مواقف مثيرة مفتوحة النهاية)راندا المنير، 

 وترجع أهميةالتفكير التوليدي في أنه يوفر بيئة تعليمية تعلمية إيجابية للعمل

بشكل مستقل، ويساعد المتعلمين على تكوين روابط بين المعرفة السابقة والمعلومات 

والخبرات الجديدة، كما يساعدهم على تكوين الأفكار وتفسيرها،ويشجعهم على 

مستويات أعلى من التفكير، ويؤكد على إنتاج المعرفة من قبل المتعلمين وتمكينهم من 

 (.Earnest, 2012, 10م الخاصة)القدرة على التعبير عن وجهات نظره

ويتضمن التفكير التوليدي على مهارات إبداعية مثل)الطلاقة، الأصالة، والمرونة( ومهارات 

استكشافية مثل)إدراك العلاقات، التنبؤ في ضوء المعطيات، فرض الفروض، كشف 

لمولى، ؛  إيمان ا222، 2202المغالطات والأخطاء، النقد والتوسع بالإضافة() هبة محرم، 

2223 ،202) 
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ويوجد العديد من البحوث والدراسات التي تؤكد على أهمية التفكير التوليدي 

؛  2203لدى المتعلمين في المراحل الدراسيةالمختلفة كما في بحث كل من )مرفت هاني، 

؛ 2202؛ جميلة الوهابة، 2202؛ تهاني سليمان، 2202نهلة جاد الحق، ؛2205شرين محمد، 

( لذا تتولد الحاجة للعمل على تنميته لدى 2223؛ إيمان المولى، 2220سلام، مندور عبد ال

 المتعلمين وخاصة في المرحلة الجامعية.

ولقدأصبح تنمية مهارات التفكير التوليدي لدى المتعلمين ضرورة أكثر من ذي  

قبل نتيجة القضايا والتحديات المعاصرة التي تتطلب قيامهم بدور نشط في العملية 

التعليمية من خلال ممارسة عمليات التفسير والتنبؤ والبحث عن الافتراضات وحل 

مناسبة لتمكين المتعلمين من توليد مشكلات المجتمع وعلى المعلم توفير بيئة 

 (. 202، 2223أفكارهم)إيمان المولى، 

لذا ظهرت الحاجة إلى تنمية مهارات التفكير التوليدي كأحد الأهداف الرئيسة 

في تدريس العلوم والتي تمكن المتعلمين من التعامل مع المهام والأفكار الجديدة بشكل 

يد من الأفكار الإيجابية والتصورات وتوظيفها في فعال، واستخدامها في إنتاج وتوليد المز

 حل مشكلات المجتمع وأداء المهام التعليمية واتخاذ قرارات بشأنها.

المجلس الوطني للدراسات  وأشارفعملية اتخاذ القرار أحد نواتج تعلم العلوم،

( على أن عملية National Council for the Social Studies)NCSSالاجتماعية 

قرار يبدأ في عمر الحادي عشر ويتطور مع مرور الزمن حتى يصبح المتعلم قادر على صنع ال

تحمل مسئولية قراراته، فحدوث نقص في مهارات اتخاذ القرار في الأعمار المبكرة سوف 

يتنبأ باتخاذ قرارات مملوءة بالمخاطر في المراحل اللاحقة من الحياة لذا ينبغي تنمية 

جميع المراحل الدراسية وخاصة في المرحلة الجامعية التي بعدها مهارات اتخاذ القرارفي 

 (. Erdamar & Özeren, 2022, 303يواجه المتعلم الحياة المهنية وسوق العمل)
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وتتضمن مهارات اتخاذ القرار العديد من مهارات التفكير النقدي والإبداعي والتحليلي  

والجدليفقرارات الحياة الواقعية هي مزيج من المهارات المعرفية والاجتماعية والقيم 

والمعتقدات والدوافع، فكثرة الأنشطة الصفية تعمل على تنمية مهارات اتخاذ القرار، لذا 

 & Fan)انشاء مواقف جدلية من واقع الحياة لاتخاذ قرارات بشأنهايجب على المعلم 

Toni, 2022). 

فاتخاذ القرار في أي مهمةعملية صعبة ومعقدة لذا يجب استخدام المقررات التعليمية    

المناسبة في ذلككما يجب تزويد الطلاب بمشكلات مفتوحة ومطالبتهم بالوصول إلى نتيجة 

 ,Shelton, et al؛ Martin, et al., 2016 وأوضح)باستخدام خطوات اتخاذ القرار

 تشتمل على خطوتين رئيسينهما:القرار ( أن عملية اتخاذ 54 ,2023

 جمع المعلومات ذات الصلة بالقرار. .1

 توليد البدائل وتقييمها لاتخاذ القرار. .2

وتلعب القرارات التي يتخذها الفرد طوال حياته دوراً فعالًا في أن يرتقي في عمله 

ويصبح مواطناً ناجحاً ومؤهل ومسئول،فكلما كانت مهارات اتخاذ القرار أكثر 

ئمة وفعالية أصبح من السهل تحقيق الأهداف المرجوة، فهناك علاقة بين اتخاذ ملا

القرار والنجاح الأكاديمي للمتعلم، لذلك يجب تنمية مهارات اتخاذ القرار 

للمتعلمين،حيث تلعب كل من المناهج والمعلم والأسرة والأقران دوراً حاسماً في 

 (.Tanglang, & Ibrahim, 2015اكتساب هذه المهارات)

؛ Mundwiler&Kreuz, 2018 ؛Anjua, et al., 2013وأظهرت العديد من البحوث)

Nurtamara, et al., 20202021؛Visscher,   ؛Canco, et al .,2021  ؛Zhu  

& He, 2022 القرار الاستراتيجي،القرار العلمي، ( أنواع من اتخاذ القرارات فكان منها

القرار المنطقي، القرار الإداري، القرار الاجتماعي، القرار التعاوني، القرار التعليمي، القرار 
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ويركز البحث الحالي على اتخاذ القرار والاستدامة،والقرار الجدلي في ضوء الجودة

 الجدلي.

تيار المتعلم لأحد المواقف (القرار الجدلي بأنه اخAnjua, et al., 2013ويعرف )

في الحالات التي توجد فيها عدة بدائل، ويقدم المتعلم عنها خيارين أو أكثر من الخيارات 

السهلة أو التي يصعب تحديدها من أجل اتخاذ القرار الأفضل، ويتعين عليه تحديد أحد 

لى معلومات هذه البدائل أو إنشاء بديل جديد، وإدراك الموقف الذي يوجد فيه والحصول ع

حول البدائل وتقييم البدائل التي ترتبط ارتباطا مباشراً بمدى ملائمة القرار الذي سيتم 

 اتخاذه.

 ( خطوات اتخاذ القرار الجدلي في الآتي:Fan & Toni, 2022وأوضح )

 الموقف الذي يتم تحديده لاتخاذ القرار فيه )تحديد المشكلة أو الموقف(. .1

 علومات المتاحة.البدائل الحالية في ضوء الم .2

 إنشاء بديل أخر خارج البدائل الحالية. .3

 الجوانب الإيجابية والسلبية للبدائل. .4

 الاستفادة من الخبرات السابقة أثناء اتخاذ القرار. .5

 تقييم البديل المحدد في الموقف أو المشكلة العملية. .6

 الوصول إلى القرار الجدلي الصائب. .7

على أهمية اتخاذ القرارلدى المتعلمين في وتوجد العديد من البحوث التي تؤكد 

؛ 2202؛ مرفت هاني، 2222بحث كل من )نهلة جاد الحق،  المراحل الدراسية المختلفة ومنها

 ,Shelton؛2222؛إيمان المولى، 2205؛ إيناس لطفي، 2203؛ آيات صالح، 2203رانيا إبراهيم، 

et al., 2023) ثل بحث كل ومهارات اتخاذ القرار الجدلي بصفة خاصة م
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-Casas ؛Polat, 2018 ؛Introne &Iandoli, 2014 ؛Amgoud, 2009من)

Quiroga & Crujeiras-Pérez, 2020 ؛ Bayat, et al., 2022 لذا من الأهمية )

أحد المهارات الأساسية التي يجب تنميتها العمل على تنمية مهارات اتخاذ القرارالجدلي ك

والمستجدات الحديثة في العلم والتكنولوجيا، والتي لدى طلبة الجامعة نظراً للتطورات 

سوف تساعدهم فيما بعد على اتخاذ قرارات في الحياة المهنية، فتنمية مهارات اتخاذ القرار 

الجدلي ضرورة وتساعد في حل المشكلات والقضايا الاجتماعية التي تنشأ عن التطور 

 المستمر.

التكنولوجيا والتي تتطلب من ونظراً للتطورات السريعة في مجال العلوم و

-Socioالقائمين على العملية التربوية تنمية الوعي بالقضايا العلمية الاجتماعية

Scientific Issues(SSIs) والتي حظيت باهتمام الكثير من المتخصصين والتربويين في

ك هذا المجال، لذا ينبغي تشجيع الطلبة وخاصة في المرحلة الجامعية على فهم ومعرفة تل

لها دور في إعداد جيل من القضايا كاتجاه حديث في تدريس العلوم والتربية العلمية التي 

الطلبة والباحثين والعلماء يلتزمون بثقافة المجتمع وعاداته وبأخلاقيات العلم من أجل 

 حياة أفضل لكافة البشر.

والتكنولوجي، ( تتزايد مع التقدم العلمي SSIsفالقضايا العلمية الاجتماعية) 

ويعد إدراج الجدل والنقاش في مناهج العلوم مجالًا متزايدًا من الاهتمام بين معلمي 

العلوم، لذا فاستخدامهما كوسيلة مفيدة للاعتماد على عمليات التفكير المختلفة، 

ولإظهار ممارسات العلم في المجتمع للنهوض بالمعرفة الفكرية والعلمية، ويجب التركيز 

م الرأي والرأي الأخر وعلى القيم الاخلاقية أثناء النقاش والجدال لاتخاذ على احترا

 (.Suprapto & Admoko, 2021قرارات سليمة تجاه تلك القضايا)

( لدى الطلبةمهارات مثل الفهم العميق SSIsوتنميالقضايا العلمية الاجتماعية)

تمام بحياة الآخرين والثقة بالنفس وأخلاقيات العلم وتعزيز القيم الإنسانية والاه
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وصحتهم من خلال المشاركة الفعالة في الأنشطة الاجتماعية حيث يتطلب تعليم 

القضايا العلمية الاجتماعية مناقشة موضوعية تظهر الإيجابيات والسلبيات للقضية 

المطروحة للنقاش، ويوفر فرصاً لممارسة التربية من أجل المواطنة، ويساهم في  بناء 

 ,.Owler, et al)التي لها تأثير مباشر على التحصيل الأكاديميشخصية المتعلم 

2009, 279). 

ويهتم معلمي العلوم في المقام الأول بتوفير أطر عمل قابلة للتطبيق لاستخدامها 

في مشاركة الطلبة في أنشطة العلوم وتنميةالمفاهيم العلمية لديهم، فتعليم العلوم 

لتالي لا مكان في تعليم العلوم لحماية المفاهيم مازاليعتمد على التلقين والحفظ، وبا

والنظريات العلمية من النقد،فالتحدي الذي يواجه معلمي العلومالسماح للطلاب باتخاذ 

قرارات بشأن القضايا العلمية الاجتماعيةوالتفاعل مع طبيعة العلم، فاستخدام النقاش 

م العلمية من دخول أنظمة والجدل في المناهج الدراسية أصبح ضرورة لتمكين المفاهي

 (.Zeidler, et al., 2009, 75المعتقدات الفكرية للطلبة)

؛  Wojcik, et al ., 2019وأظهرت العديد من الدراسات والبحوث مثل )

Anggraini, et al., 2020؛Staper, 2020&Siegner  ؛Widiyawat,  

 (أنLorite-Cruz, et al., 2023؛Suprapto & Admoko, 2021؛2020

القضاياالعلمية الاجتماعية فعالة في زيادة فهم الطلاب للعلم في سياقات مختلفة، وفي 

 تنمية مهارات التعاون، المناقشة، الجدال، التعاطف، والتفكير الأخلاقي.

ويعد إدراك المتعلمين للقضايا العلمية الاجتماعية يزيد من قدرتهم على تفهم 

كلات المجتمع التي تواجههم باستمرار كما المشكلات وتقدير قيمة العلم في حل مش

تفيدهم في تفهم القضايا الاجتماعية الناشئة عن التقدم العلمي والتكنولوجي، مما 

يكسبهم القدرة على الاستنتاج والتفسير وتقويم الحجج وإصدار الأحكام وتحليل 
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نة المواقفواتخاذ القرارات بشأن تطبيق تلك المستحدثات في المجتمع بطريقة أم

 (.025  -025، 2222وسليمة)ليلي معوض، 

وبالاطلاع على برامج إعداد طلاب كلية التربية شعبة البيولوجي وجد أنها لا 

تشتمل علي موضوعات في القضايا العلمية الاجتماعية، وتم التأكد من ذلك عن طريق 

ية الإطلاع على لائحة كلية التربية في برنامج البيولوجي وكذلك سؤال أساتذة كل

التربية عن المقررات الدراسية في علم البيولوجي، ومن هنا يجب إعادة النظر في برامج 

إعداد معلمي البيولوجي، لذا ظهرت الحاجة لمحاولة بناء برنامج قائم على القضايا 

 العلمية الاجتماعية.

( مثل SSIsوسوف يعتمد البحث الحالي على القضايا العلمية الاجتماعية)

جنة، قضايا الهندسة الوراثية، القضايا الاجتماعية، قضايا الغذاء، وقضايا قضايا علم الأ

الحفاظ على الطبيعة من أجل تعزيز المعرفة العلمية والتي تؤكد على القدرة على تطبيق 

أنواع مختلفة من التفكير، وخلق جيل من الطلبة قادرين على حماية مجتمعهم من 

ساعده برنامج للطالب المعلم ليان من الضروريإعداد لذا كالقضايا التي قد تثير الجدل، 

والعمل على إبراز الجوانب الإيجابية لهذه على معرفة وفهم القضايا العلمية الاجتماعية، 

القضايا وتجنب الجوانب السلبية من خلال الضوابط الأخلاقية التي تحكم هذه التطورات 

 في العلموالمجتمع.

 الإحساس بالمشكلة:
 الإحساس بمشكلة البحث من خلال:نبع 

o  ،وحيث البحوث السابقة التي أثبتت ضعف مهارات التفكير التوليدي لدى المتعلمين

أوصت العديد من البحوث والدراسات بأهمية تنميتهفي كافة المراحل العمرية مثل 



 
 

- 11 - 

 ؛ 2222مندور عبدالسلام،  ؛2222؛ فاطمة الربابعة، 2203مرفت هاني، بحث كل من )

 (.2222قرشم وآخرون، أحمد 

o  الباحثةعلى عينة من طلبة الشعب العلمية والدراسة الاستكشافية* التي أجرتها

( 32بالفرقة الرابعة شعبة بيولوجي بكلية التربية جامعة الزقازيق والتي بلغ قوامها)

طالب وطالبة واشتملت الدراسة على تطبيق اختبار التفكير التوليدي من إعداد 

هارات التفكير الباحثة، وأشارت نتائج التطبيق إلى أن النسبة المئوية لإلمام الطلبة بم

 وهذهنسبةمنحفضةجداً.٪ 3205التوليدي بلغت 

o  وكما أوصت لدى المتعلمين،اتخاذ القرار والبحوث السابقة التي أثبتت ضعف مهارات

عيسى، ووليد )العديد من البحوث بأهمية تنميته بصفةعامة مثل بحث كل من

القرار الجدلي بصفة ومهاراتاتخاذ (2222؛إيمان المولى، 2220رضا جبر، ؛ 2202خليفة، 

 Bayat, et؛  Introne &Iandoli, 2014 ؛Amgoud, 2009خاصة مثل بحث)

al., 2022.) 

 

o بالقضايا العلمية  وهناك الكثير من البحوث التي تؤكد على ضرورة الاهتمام

  Huang؛ Lorite, et al., 2023-Cruzمثل بحث كل من)(SSIs)الاجتماعية

& He, 2023 2023؛Georgiou,& Kyza,  ؛Sharf, & Tal, -Shasha

2023) 

واتخاذ القرار  مهارات التفكير التوليديلذلك يسعى البحث الحالي إلى تنمية 

لدى طلبة (SSIs)القضايا العلمية الاجتماعيةمن خلال اقتراح برنامج قائم علىالجدلي

 .شعبة البيولوجي بكلية التربية جامعة الزقازيق
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واتخاذ القرار  عف مهارات التفكير التوليديوتحددت مشكلة البحث الحالي في ض

بكلية التربية، وللتصدي لهذه المشكلة  البيولوجيلدى طلبة الفرقة الثالثةشعبةالجدلي

 الآتي:يحاول البحث الحالي الإجابة عن التساؤل الرئيس 

(في تنمية مهارات SSIsما فاعلية برنامج مقترح قائم على القضايا العلمية الاجتماعية )

 ؟بة شعبة البيولوجي بكلية التربيةالتفكير التوليدي واتخاذ القرار الجدليلدى طل

 ويتفرع من هذا التساؤل الرئيس الأسئلة الفرعية الآتية:     

( لتنمية SSIsالقضايا العلمية الاجتماعية)ما التصور المقترح لبرنامجقائم على  .1

طلبة شعبة البيولوجي بكلية مهارات التفكير التوليديواتخاذ القرار الجدلي لدى 

 التربية؟

(في تنمية SSIsما فاعلية برنامج مقترح قائم على القضايا العلمية الاجتماعية) .2

 مهارات التفكير التوليديلدى طلبة شعبة البيولوجي بكلية التربية؟

(العلمية في تنمية SSIsما فاعلية برنامج مقترحقائم على القضايا الاجتماعية ) .3

 القرار الجدليلدى طلبة شعبة البيولوجي بكلية التربية؟مهارات اتخاذ 

درجات اختبار التفكير التوليدي و علاقة ارتباطية بين درجات الطلبة فيهل يوجد  .4

 مقياس واتخاذ القرار الجدلي؟الطلبة في 

 أهداف البحث: 
لتنمية مهارات  (SSIs)القضايا العلمية الاجتماعيةإعداد برنامج مقترحقائم على.1

 التفكير التوليديواتخاذ القرار الجدلي لدى طلبة شعبة البيولوجي بكلية التربية.

في (SSIs)التعرف على فاعلية برنامج مقترح قائم على القضايا العلمية الاجتماعية.2

 تنمية مهارات التفكير التوليديلدى طلبة شعبة البيولوجي بكلية التربية.



 
 

- 13 - 

في (SSIs)مج مقترح قائم على القضايا العلمية الاجتماعيةالتعرف على فاعلية برنا.3

 تنمية مهارات اتخاذ القرار الجدليلدى طلبة شعبة البيولوجي بكلية التربية.

اختبار التفكير  علاقة ارتباطية موجبة بين درجات الطلبة فيالتأكد من وجود  .4

 مقياساتخاذ القرار الجدلي.درجاتهم في التوليدي و

 :أهـمية البـحث

 قد يفيد البحث الحالي كل من:

إلقاء المزيد من الضوء على القضايا العلمية الاجتماعية وإمكانية استخدامها في  .1

 تطوير مقررات برنامج البيولوجي بكلية التربية. 

قد يستفيد الباحثون من أدوات البحث المتمثلة في )اختبار التفكير التوليدي  .2

 د أدوات مماثلة لتطبيقه على عينات مختلفة.ومقياساتخاذ القرار الجدلي( في إعدا

يمكن الاستفادة من المحتوى العلمي للبرنامج المقترح في القضايا العلمية الاجتماعية  .3

والتي يجب أن يلم بها طلبة الشعب العلميةبصفة عامة وطلبةشعبة البيولوجي بصفة 

 .خاصة

القضايا العلمية بأهمية يعد البحث الحالي استجابة للاتجاهات المعاصرة التي تنادي  .4

الاجتماعيةالتي تثير النقاش والجدال الذي يساعد على تنشيط الذاكرة والوصول 

 إلى المعرفة وإنتاجها.
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 : حـدود البحث
 اقتصر البحث الحالي على: 

 : الحدود الموضوعية .1

 -مثل)قضايا علم الأجنةعدد من القضايا العلمية الاجتماعيةالمقترحة للبرنامج –أ 

قضايا الحفاظ  -قضايا الغذاء  -القضايا الاجتماعية  -قضايا الهندسة الوراثية 

 على الطبيعة(.

وضع  -التنبؤ  -المرونة  -بعض مهارات التفكير التوليدي مثل )الطلاقة  -ب 

 كشف المغالطات( -الفرضيات 

 -توليد البدائل  -الموقف من القضية بعض مهاراتاتخاذ القرار الجدلي مثل ) -ج 

 اتخاذ القرار الجدلي(. -تقييم البدائل

مجموعة منطلبة الفرقة الثالثة شعبة بيولوجي بكلية التربية جامعة  :الحدود البشرية .2

الزقازيق نظراً لقدرة الطلبة على اكتساب مهارات التفكير التوليدي واتخاذ القرار 

 الجدلي في هذه المرحلة.

 بية جامعة الزقازيق مكان عمل الباحثة.: تم التطبيق في كلية الترالحدود المكانية .3

 م.2222/2223:تم تطبيق أدوات البحث في الفصل الدراسي الأول  للعام الحدود الزمانية .4

 فـروض البـحث:
 يسعى البحث الحالي إلى التحقق من صحة الفروض التالية:

( بين متوسطي متوسطات  درجات أفراد 2020يوجد  فروق دال إحصائياً عند مستوى ) .1

مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التفكير التوليدي ككل وفي 

 مهاراته الفرعية كلًا على حده لصالح التطبيق البعدي.  
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أفراد مجموعة البحث ( بين متوسطي درجات 2020يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى ) .2

ككل وفي مهاراته الفرعية اتخاذ القرار الجدلي في التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس

 كلًا على حده لصالح التطبيق البعدي.  

درجات اختبار التفكير التوليدي و توجد علاقة ارتباطية موجبة بين درجات الطلبة في .3

 مقياساتخاذ القرار الجدلي.الطلبة في 
 

 البحث:  مـصطلحات
في ضوء الاطلاع على عدد من البحوث المرتبطة بمجال البحث ومتغيراته تم 

 تحديد مصطلحات البحث الإجرائية فيما يلي:

 Socio-scientific Issues(SSI)القضايا العلمية الاجتماعية: 
تحديات مجتمعية ذات طبيعة علمية واجتماعية ولها العديد من الحلول، ويتم   

تدريس العلوم لتعزيز المعرفة العلمية والقدرة على الاستدلال العلمي توظيفها في 

والأخلاقي، وغالبًا ما تفتقر إلى الحلول البسيطة وتثير النقاش والجدال، ومن أمثلة هذه 

القضايا تلك القضايا المتعلقة بـعلم الأجنة والهندسة الوراثية وقضايا الغذاء وقضايا 

 الحفاظ على الطبيعة.

 skillsGenerative thinkingالتفكير التوليدي: مهارات 
قدرة المتعلم العقلية التي تمكنه من الربط بين المعرفة السابقةوالخبرات الجديدة، 

وينتج عن ذلك ترابط للأفكارفي البنيه العقليةلديهلتوليد عدد من 

مهارات فى اختبار الطالب المعلم ويقاس بالدرجة التى يحصلعليها الأفكارغيرالتقليدية،

 التفكر التوليدى.

 Argumentative decision-making اتخاذ القرار الجدلي:  
 قدرة المتعلم على توظيف خبراته وقيمه وأخلاقياته لحل المشكلات التي تواجه وذلك         
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إدراك المتعلم للموقف أوالمشكلة والحصول على معلومات حولها وتحديد البدائل عن طريق 

وتقييم البدائل التي ترتبط ارتباطا مباشراً بمدى ملائمة القرار الذي سيتم وتحليلها، 

 اتخاذه.

 أدبيات البحث: 
 Socio-Scientific Issues(SSIs)المحور الأول: القضايا العلمية الاجتماعية

( الاستخدام المتعمد على الموضوعات العلمية التي SSIتتضمن القضايا الاجتماعية )       

الطلبة استخدام التفكير القائم على الأدلة والمشاركة في الحوار والمناقشة تتطلب من 

وتكون ذات مغزى شخصيًا لهم، وتوفر سياقًا لفهم المعلومات العلمية، وعادة ما تكون هذه 

القضايا مثيرة للجدل بطبيعتها ولكنها تتطلب درجة من التفكيرالأخلاقي أوتقييم 

 توصل إلى قرارات بشأن الحل المحتمل لتلك القضايا.المخاوف الأخلاقية في عملية ال

تعتبر تحديات مجتمعية أنها (القضايا العلمية الاجتماعيةبEidin, 2019, 10 وعرف)

ذات طبيعة علمية واجتماعية مثل تغير المناخ وتلوث المياه وهذه القضايا أصيلة بطبيعتها 

نظمة المعقدة متعددة التخصصات ومرتبطة بالمجتمع وأخبارهويحتاج الطلبةإلى تحليل الأ

 لتلك القضايا لفهمها.

ذات صلة بالعلوم ولها بأنها Widiyawati, 2020)؛Ngwenya, 2020, 9ويرى )       

العديد من الحلول، ويتم توظيفها في تدريس العلوم لتعزيز المعرفة العلمية، والقدرة على 

لمية الاجتماعية تلك القضايا الاستدلال العلمي والأخلاقي، ومن أمثلة القضايا الع

لأغراض طبية، انالتجارب على الحيو، وإجراء وتغير المناخالهندسة الوراثيةالمتعلقة بـ

والتنقيبعن البترول في الحدائق الوطنية وضرائب الدهونالمفروضة على الأطعمةغير 

 الصحية وغيرها.

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%87%D9%86%D8%AF%D8%B3%D8%A9_%D9%88%D8%B1%D8%A7%D8%AB%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%87%D9%86%D8%AF%D8%B3%D8%A9_%D9%88%D8%B1%D8%A7%D8%AB%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%87%D9%86%D8%AF%D8%B3%D8%A9_%D9%88%D8%B1%D8%A7%D8%AB%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%AC%D8%A7%D8%B1%D8%A8_%D8%B9%D9%84%D9%89_%D8%A7%D9%84%D8%AD%D9%8A%D9%88%D8%A7%D9%86
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( بأنها تتعلق بالقضايا الاجتماعية Çalık & Wiyarsi, 2021, 361كما يرى ) 

وبالعلوم، وغالبًا ما تفتقر إلى الحلول البسيطة، وغالبًا ما تنطوي أيضًا على مخاطر 

 الجدل.

( على أن تحديد المشكلة أو القضية يكون من خلال Sotério, et al.,  2023, 3ويؤكد )

تحديد الحل المناسب والأفضل من بين عدة بدائل، وتميل المشكلة إلى الحل بناء على 

معايير ذات مغزى والتي قد تكون أو لا تكون ثابتة ومقبولة من قبل الجميع بناء على 

 .المناقشات والحجج

؛ Herman, et al., 2018, 3؛Sadler, et al., 2017, 75ويوضح بحث كل من )

Yacoubian, & Khishfe, 2018, 797 أن القضايا العلمية الاجتماعية توفر إطارًا)

 هادفًا يتمثل في:

 تطبيق مفاهيم العلوم المكتسبة في سياق علم الاجتماع. .1

 ى مناقشة حالة القضية.فهم تصورات العلم المباشرة في شكل مناقشات بمعن .2

 توفير السياق الاجتماعي بمعنى تحديد مباشر للظروف الاجتماعية. .3

تضمين النشاط العقلي وتقديم الحجج لصالح وجهة نظر ما ودحض آراء  .4

 الآخرين بناءً على آراء مستنيرة.

(أن القضايا العلمية الاجتماعية تتعلق بالمشكلات Sadler, et al., 2017ويرى)

( والتعلم القائم على الاستقصاء حيث PBLوالتعلم القائم على حل المشكلات )المفتوحة 

ينصب التركيز على الوصول إلى استنتاج الأدلة التي تبحث عن حل معين، كما تعزز 

فهم طبيعة العلوم، مما يجعل تعليم وتعلم العلوم أكثر صلة وأهمية للطلبة تجاه 

 حياتهم.
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بأنها تحديات مجتمعية ذات الاجتماعيةإجرائياً وتعرف الباحثة القضايا العلمية 

طبيعة علمية واجتماعية ولها العديد من الحلول، ويتم توظيفها في تدريس العلوم لتعزيز 

المعرفة العلمية والقدرة على الاستدلال العلمي والأخلاقي، وغالبًا ما تفتقر إلى الحلول 

ضايا تلك القضايا المتعلقة بـعلم البسيطة وتثير النقاش والجدال، ومن أمثلة هذه الق

 الأجنة والهندسة الوراثية وقضايا الغذاء وقضايا الحفاظ على الطبيعة.

 أهمية القضايا العلمية الاجتماعية:
يعد إدراج الجدل والنقاش في تدريس العلوم مجالًا متزايدًا من الاهتمام بين معلمي  

العلوم مع تقدم التكنولوجيا، ويتعين العلوم بسبب تزايد قضايا الجدل الاجتماعي في 

القيام بتطوير مناهج تربوية فعالة تولي اهتمامًا خاصًا بالمراحل التعليمية المختلفة، 

وتركز على الفهم المفاهيمي لمعرفة محتوى العلوم وبناء الحجج السليمة، فاستخدام 

هار ممارسات الجدل والنقاش وسيلة مفيدة لتنمية عمليات التفكير والاستدلال، وإظ

النقاش المستخدمة في الحياة الواقعية والنهوض بالمعرفة الفكرية والعلمية، ويجب أن يكون 

 تركيز النقاش على الاحترام المتبادل بين الأقران.

Sharf& Tal, -Shasha؛  (Owler, et al., 2009, 282وأوضح كل من 

طلب استخدام مناقشات القضايا العلمية الاجتماعيةفي أنها تتأهمية (7647 ,2023

وفر فرصة لممارسة التربية من أجل المواطنة، وصنع القرار الجماعي وهذا يسياقية

الديمقراطي وتسهيل الفهم، وتعزيز القيم الإنسانية، فتدريس القضايا العلمية 

الاجتماعية يعتبر لبناتلبناء الشخصية، ومعظم المناهج الدراسية تؤكد على ذلك لأن 

يؤثر مباشر على التحصيل الأكاديمي، فالتدريس في سياق تلك القضايا بناء الشخصية 

يزيد من القيم الأخلاقية للطلبة، وبالتالي المساهمة في التطور الأخلاقي للمجتمعات 

 والاهتمام بحياة أفراده وصحتهم.
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أنالقضايا العلمية The  RESTEM (2018  ) كما أوضح معهد

معقدة ومثيرة للجدل بسبب ارتباطها بجوهرالعلوم، ويمكن الاجتماعيةالمختارة للتدريس 

استخدام الظواهر أو المشكلات القائمة على القضية، فاختيار ظاهرة محتملة من المهم 

إنشاء نموذج لتفسيرها وتحليلها لتحديد ما إذا كانت تساعد على فهم النظم العلمية 

 وتصميم تسلسل تعليمي حوله. والاجتماعية المستهدفة بما يكفي لدفع التعلم اللازم

( 1174Yahaya, et al., 2016 ,؛Cinici, 2016, 1841وأكد كل من )

على أن دمج القضايا العلمية الاجتماعية في المناهج الدراسية يعزز من اتخاذ القرارات 

المستنيرة بين الطلبةوالتي تتعلق بحياتهم اليومية، وتزويدهم بسياق علمي اجتماعييشمل 

ا محلية أو وطنية أو عالمية، حيث تعالج هذه القضايا المواقف المثيرة للنقاش على قضاي

والجدل، والمتعلقة بالمنظورات الثقافية أو الأخلاقية أو التقليدية أو الاقتصادية أو 

 السياسية.   

 ,Hsu & Lin, 2017؛Tidemand & Nielsen, 2017, 45كما أكد )

توى العلمي فقط مع التركيز بشكل رئيسي على ( على أن التدريس الموجه نحو المح965

حل الأسئلة يعتبر تدريس غير فعال، حيث يجب التركيز بشكل أساسي على مشاركة 

الطلبة في العملية التعليمية المتضمنة في المشكلات الحقيقية، مع توفير فرص استخدام 

لقرارات المستنيرة معارفهم ومهاراتهم العلمية؛ مما يؤدي إلى تعزيز مهاراتهم لاتخاذ ا

 واستعدادهم للتعامل مع القضايا الحقيقية أوالعلمية المتعلقة بحياتهم اليومية.

القضايا العلمية الاجتماعية في أنها توفر بيئة تعليمية تعلمية جيدة أهمية  وترى الباحثة

تنمي احترام الرأي والرأي الأخر وتشجع على التعاون والمشاركةالفعالة والبحث عن 

عرفة وإنتاجها، وتنمي أنواع مختلفة من التفكير وتشجع على تقديرالعلم ومجهودات الم

 العلماء في احترام قدسية الحياه وحل مشكلات المجتمع. 
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 القضايا العلمية الاجتماعية:دور المعلمين في 
تفتقر معظم المقررات الدراسية في العلوم للأنشطة التي تركز على القضايا 

الاجتماعية التي تتطلب معرفة علمية لاتخاذ قرارات مستنيرة، والتي تعتمد على العلمية 

المجتمع والعلم وتساعد على مشاركة الطلبة في الأنشطة وفي تطوير مهارات الجدال، 

وتنمي القدرة على التمييز بين العلم والقضايا غير المتعلقة بالعلم والاعتراف بـأدلة 

  ,Ngwenya؛Nida, et al., 2020, 39كل من ) وأوضح، وبيانات موثوقة فيها

 ,Sotério, et al., 2023؛ Ramos, et al., 2021, 460-Hernández؛ 10 ,2020

 ( دور المعلمين في القضايا العلمية الاجتماعية في: 1

 تشجيع الطلبة على النظر في الحجج البديلة القائمة على الأدلة. .1

 أو التكنولوجيا تساعد على إنقاذ الموقف.اختيار سيناريو من سيناريوهات العلم  .2

السماح للطلبةبتعديل معتقداتهم من خلال إتاحة الفرص لصياغة وجهات نظر  .3

 جديدة.

ثل التحليل، الاستدلال، الشرح، التقييم، التفسير النقديمالتفكير تعزيز مهارات  .4

 والتنظيم الذاتي. 

 تشجيع الطلبة على استخدام مصادر المعرفة، ولعب الأدوار، والتفكير الأخلاقي. .5

القضايا تحديد المجالات التي يحتمل أن تكون إشكالية للطلبة عند الانخراط في  .6

 العلمية الاجتماعية.

استخدام المناظرات أوالأنشطة التي تركز على المناقشات مساعدة الطلبة على  .7

 الجدلية وأن تظهر توقعاتهم تجاه القضية المعروضة.

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D9%81%D9%83%D9%8A%D8%B1_%D9%86%D9%82%D8%AF%D9%8A
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الاعتماد على البحث والمعلومات من مصادرها المختلفة حول قضية معينة لتوجيه  .8

 المناقشات بشكل أفضل من خلال تنوع  الأسئلة.

 القضايا العلمية الاجتماعية كالآتي: تدريسوتري الباحثة أهم أدوار المعلمين من خلال 
 تشجيع الطلبة علي البحث والاستفادة من الخبرات السابقة. .1

 .تعزيزالحوار والنقاش والتفكير النقدي القائم على الأدلة .2

 تشجيع الطلبة علي المشاركة الفعالة والتواصل مع المجتمع لحل قضاياه. .3

 على التفكير المنطقي في المشكلة. توفير البيئة التعليمية المناسبة والمشجعة .4

 اكتشاف  المعتقدات الشخصية والأخلاقية الأساسية للمتعلمين. .5

مراعاة الجانب الاخلاقي والثقافي عند اتخاذ قرارات بشأن القضايا المثيرة للنقاش  .6

 والجدال.

 علىالجدال من أجل التعلم بشكل أكثر فاعلية. الطلبةتعزيز قدرات  .7

 قضايا العلمية الاجتماعية:الدور المتعلمين في 
ضروريًا في تدريس العلوم  لقضايا العلمية الاجتماعية أمراًيعد الاهتمام با

فرصًا فريدة القضايا العلمية الاجتماعيةالمعاصر، حيث يوفر تعليم العلوم الذي يتضمن 

 لتحدي التفكير الأخلاقي للطلاب.

 ,Khishfe, et al., 2017؛ 539Kahn & Zeidler, 2016 ,وحدد بحث كل من )

 ( أن الكفاءات العلمية للمتعلمين في القضايا العلمية الاجتماعية تتمثل في الآتي: 300

: يتضمن هذا البناء التعرف على الأسئلة التي يمكن تحديد القضايا العلمية .1

 التحقيق منهاعلميًاوالاعتراف بالسمات الرئيسية للبحث العلمي. 



  
 

- 22 - 

: يتضمن هذا البناء تطبيق المعرفة العلمية في حالة معينة، شرح الظواهر العلمية .2

ووصف أو تفسير الظواهر والتنبؤ بالتغييرات، وتحديد الأوصاف والتفسيرات 

 والتنبؤات المناسبة. 

: يشمل هذا البناء الوصول إلى المعلومات العلمية وبناء استخدام الأدلة العلمية .3

 ة العلمية.الحجج والاستنتاجات القائمة على الأدل

: يتضمن هذا البناء تطبيق تقنيات لحل المشكلات؛ تطبيق حل المشكلات بالتقنية .4

 الأدوات والأساليب التقنية؛ جمع وتحليل البيانات؛ وتطوير حلول للمشكلات.

  ,Subiantoro؛Nguyen, 2020, 12؛Owler, et al, 2009, 280ويرى كل من )

et al., 2021, 453؛Ramos  et al., 2021, 460-Hernández  ؛Demiralp,  

( أهم أدوار المتعلمين من خلال  Georgiou & Kyza, 2023, 5442؛ 10 ,2022, 

 القضايا العلمية الاجتماعية كالآتي: تدريس

تقدم مفاهيم تبدو منطقية بسبب الملاءمة والاهتمام الفردي والجماعي  .1

 باستمرار.

 وتعميق الفهم والتماسك بالمعتقدات الأساسية. تشجع الطلبةعلى المنافسة .2

تكشف العلوم الزائفة، ونقص الخبرة الشخصية لدى المتعلمين في اتخاذ القرارات  .3

 الجدلية.

تسمح للمتعلمينبإعادة النظر في  معتقداتهم من خلال إتاحة الفرص لسماع  .4

 وجهات نظر جديدة. 

خصية حول العالم تزود المتعلمين بفرص لتحدي أنظمة معتقداتهم الش .5

 الاجتماعي والطبيعي من أجل إقامة روابط حقيقة بين العلم والمجتمع. 
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تحفز الطلبة على البحث عن مزيد من المعلومات لمحتوى القضية وتشجع على  .6

 التفكير الناقد والاستناد إلى الحجج البناءة. 

م تعزز جودة الاستدلال من خلال توفير وجهات نظر متنوعة تتطلب استخدا .7

 المواقف المضادة والأدلة والحلول المقبولة اجتماعياً.

تساعد على تحمل المسؤولية، وتوجهالطلبةإلى تقديم أفكار أوأدلة تتناسب مع  .8

 تجاربهم السابقة. 

 تجبر الطلبة على التفاوض وحل النزاعات وتعزيز جودة حججهم الخاصة. .9

 ايا العلمية الاجتماعية كالآتي:القض وتري الباحثة أهم أدوار المتعلمين من خلال تدريس
 التركيز على الخبرات السابقة، وزيادة المعرفة بالمحتوى العلمي. .1

 الاستناد إلى الحجج البناءة، وكشف العلوم الزائفة لاتخاذ قرارات سليمة.  .2

تعديل المفاهيم العلمية الخاطئة، واستخدام مهارات التفكير العلمي والناقد  .3

 والإبداعي.

احترام الرأي والأي الاخر، والعمل الجماعي التعاوني للتوصل إلى الحلول  .4

 المقبولة اجتماعياً. 

صياغة القرارات القائمة على البينة المعرفية لدي المتعلمين، وفهم أقرانهم الذين  .5

 يتبنون وجهات نظر مختلفة عن وجهات نظرهم.

 (SSIs)أهم القضايا العلمية الاجتماعية
 ,Widiyawati؛Zeidler, et al., 2009)أظهر العديد من البحوث والدراسات 

  ,.Dishadewi, et al؛  Saefullah, et al., 2020؛  Ngwenya, 2020 ؛2020

Sharf, & Tal, -Shasha؛ Kizkapan, & Nacaroǧlu, 2021؛  2020
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للتكنولوجيا دوراً الكثير من القضايا الاجتماعية والمرتبطة بالعلم والتي كانت (2023

للبحث الحالي على أساس بعض  فعالًا فيها، وتم اختيار القضايا العلمية الاجتماعية

المعايير مثل )الأصالة، الملاءمة، الموضوعات التي تسمح بالمناقشة المفتوحة، القضايا 

ة تلك القضايا العلمي المتعلقة بمفاهيم علم البيولوجي والتي تثير النقاش والجدل( وأهم

 ما يلي: الاجتماعية

 Embryology Issuesقضايا علم الأجنة .1

بدراسة تطور الكائنات،  ويهتم( Biologyعلم الأجنة فرع من فروع علم الحياة )        

وتكوين الأجنة في المراحل المبكرة وتبدأ هذه المرحلة من لحظة الإخصاب وتنتهي بالولادة 

وصولًا إلى كائن حي جديد مكتمل البنية والوظيفة،  في حالة التكاثر بالولادة أو بالبيض

الأجنة   إذ نجد بعض العلماء يهتمون بدراسة الجنين البشري، بينما يدرس بعضهم الآخر

وتشوهات  والتكاثر اللاجنسي النباتية والحيوانية، كما يهتم علم الأجنة بالتجديد

ر مجال اهتمام علم الجنين الأجنة وأسبابها، وأسباب تكوين النسج والأعضاء، ولا يقتص

 على دارسة المرحلة الجنينية فقط وإنما يتعداها الى دراسة مسائل تقع خارج هذه المرحلة.

الاخصاب )مثل ويهتم البحث الحالي بالموضوعات الخاصة بعلم الأجنة 

الأجنة  -بنوك الأمشاج - الحقن المجهري -أطفال الأنابيب -الصناعي

 الاجهاض(. -لجنس الجنينالتحديد المسبق  -المجمدة

 Genetic engineering Issuesقضايا الهندسة الوراثية: .2

الهندسة الوراثية مصطلح يطلق على التقنيات التي يجرى من خلالها التعامل 

النووي للكائن   DNAمع المادة الوراثية الموجودة على الكروموسومات تحديدًا حمض الـ 

نبات، أو بكتيريا، وتساهم الهندسة الوراثية في تعديل  الحي سواء كان إنسان، أو حيوان، أو
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التركيب الجيني للكائن الحي باستخدام التقنيات التطبيقية، إذ تتضمن هذه العملية 

نقل الجينات من كائن لآخر ليكتسب الكائن الذي تم نقل الجينات إليه صفات معينة من 

ناتها صناعيا بالكائنات المعدلة جينات الكائن الأول،وتسمى الكائنات التي تم تعديل جي

كما يتم تغيير المادة الوراثية  Genetically Engineered Organism(GEO)وراثيا

للكائن الحي وذلك عن طريق التدخل المباشر في العمليات الجينية لإنتاج مواد جديدة أو 

 تحسين وظائف الكائن الحي الموجودة فيه.

الاستنساخ )مثل  الخاصة بالهندسة الوراثيةويهتم البحث الحالي بالموضوعات 

الخلايا  -البصمة الوراثية -الجينوم البشري  -الأطفال المصممين -البشري

الهندسة  -التشخيص المبكر للأمراض -حرب الجينات - العلاج الجيني -الجذعية

 (.النزيمية

  Social Issuesالقضايا الاجتماعية .3

معقدة تؤثر على المجتمع بسبب التقدم القضايا الاجتماعية تعبر عن مشاكل 

العلمي والتكنولوجي وتشكل قلقا وتثير اهتماما بين صناع القرار والمسؤولين، وغالباً ما 

الطلبة  تنطوي على مسائل خاصة بثقافة المجتمع وعاداته وتقاليده،ويهدف تعريف

لها والتعرف على بالقضايا الاجتماعية لتمكينهم من استنتاج الحلول الواقعية والمناسبة 

خصائص النظم الاجتماعية، ووجهات النظر المختلفة، والعوامل المؤثرة في تلك القضايا، 

ومن أهم الأسباب التي تؤدي لظهور مشاكل أجتماعية ضغوطات الأسرة على الأبناء، 

والتربية غير السوية التي تنشأ فئة لا تتقبل الاختلافات وتتسبب في وجود أزمات داخل 

 .ع، مما يؤدي إلى ظهور مشاكل مجتمعيةالمجتم

تأجير مثل)ويهتم البحث الحالي بالموضوعات الخاصة بالقضايا الاجتماعية 

 -القتل الرحيم -تحديد النسل -التبرع بالبويضات -تصدير الأجنة -الأرحام 
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التبرع بالأعضاء بعد  -تصنيع وزراعة الأعضاء البشرية -التحويل للجنس الأخر

الطباعة الحيوية –الحيوية  الروبوتات –الإنسان البيوني  -ة البيولوجيةالأسلح -الموت

 الأمراض المنقولة جنسياً(. -فرط استخدام وسائل التواصل الاجتماعي -

 Food Issuesقضايا الغذاء .4

الغذاء يعني المأكل والمشرب الذي يحتوي على العناصر الغذائية المفيدة لجسم 

النمو بشكل سليم، ويحميه من الأمراض، ويوفر له الطاقة، الإنسان، ويعطيه القدرة على 

ويحصل عليه من المصادر الغذائية المختلفة بحيث يحتوي كل مصدر غذائي على 

مجموعة من العناصر الغذائية، فجميع العناصر الغذائية لا توجد في نوع محدد من 

اد لا تشكل جزءاً من الأغذية، فالعديد من الأطعمة الموجودة في النظام الغذائي المعت

المصادر الرئيسية للغذاء، وعادة ما يشار إليها بالأطعمة غير المرغوب فيها والتي تسبب 

العديد من الأمراض، ويجب عدم تضمينها بكثرة في النظام الغذائي الصحي، فالدهون 

والزيوت تحتوي على كميات عالية من السعرات الحرارية؛ وتعد ضروريةً للجسم ولكن 

 تناولها بكميات صغيرة جداً. يفضل

استخدام الدهون مثل)ويهتم البحث الحالي بالموضوعات الخاصة بقضايا الغذاء 

علاج  - المخصبات البيولوجية -المواد الكيميائية في المنتجاتالغذائية-في الأطعمة

 (.راثياًالنباتات المعدلة و -الحيوانات المعدلة وراثياً  - إدارة المخلفات -التربة بالنباتات

 Nature Conservation Issuesقضايا الحفاظ على الطبيعة .5

تعد عملية المحافظة على الطبيعة وحمايتها من الأمور الهامة التي يجب على 

المتعلمين الاهتمام بها، وذلك للحد من تدمير النظم البيئية بشتى أنواعها، والتدهور 

البيئي الذي يهدد بدوره كلًا من صحة الإنسان والحيوان والنبات على المدى الطويل بفعل 
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حت قضية التلوث البيئي أمراً يؤرق العالم بأكمله؛ لما له من الأنشطة البشرية، لذا أصب

أثار سلبية على المدى القريب والبعيد، لذلك يجب على جميع المؤسسات التكاتف للحد 

من هذا التلوث وتوعية الناس بخطورته، والتركيز على الأنشطة التي تزيد من وعي 

طبيعة في العديد من الإجراءات الطلبة ومسؤوليتهم تجاه البيئة، والمحافظة على ال

 والسلوكيات،وزيادة المعرفة فيما يتعلق بأهمية الحفاظ عليها وقيمة الموارد الطبيعية.

إزالة )مثلويهتم البحث الحالي بالموضوعات الخاصة بقضايا الحفاظ على الطبيعة 

 -نانوية المواد ال -الطاقة النووية  -تغير المناخ - الغابات وفقدان التنوع البيولوجي

 (.الأمن الغذائي والمائي -الأشعة الكهرومغناطيسية

 وسوف يتبع البحث الحالي مداخل واستراتيجيات ونماذج لتدريس القضايا العلمية الاجتماعية مثل:

 Inquiry - Based Learning  (IBL)التعلم القائم على الاستقصاء: .1

تنمية التفكير العلمي لدى يعد الاستقصاء من أكثر أساليب التدريس فعالية في 

الطلبة حيث أنها تتيح الفرصة أمامهم لممارسة طرق التعلم وعملياته، فالاستقصاء يعمل 

على تنمية التعلم الذاتي، والثقة بالنفس، والاستكشاف لمصادر المعرفة المختلفة، وتنمية 

بة التقارير الفهم والاستيعاب والتطبيق، وتحديد مصادر المعلومات وكيفية جمعها، وكتا

والبحوث والتحقيقات والمقالات، واستخدام وسائل التقنية الحديثة في البحث 

والاستقصاء، تدريب الطلبة على اتخاذ القرارات وإصدار الأحكام وتبريرها، توطيد العلاقة 

 بين الطلبة والمجتمع .

  Problem Solving Learning (PSL)حل المشكلات:التعلم القائم على  .2

 للموضوعات تناولها في المشكلات حل طريقة والمتخصصون بويونالتر يصف

 بشكل المتعلم فيه تصرف ادفمرني عقليه نشاط بأنها الطلبة على المطروحة والقضايا

 وجمع وتحديدها بها الشعور طريق عن المشكلة الحل إلى الوصول محاولة في منتظم
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 الفروض صحة اختبار ثم لها المحتملة الفروض فرض بها، المتصلة والبيانات المعلومات

 .المشكلة حل ليكون احتمالًا الأكثر الفرض واختيار

  Brain Stormingالعصف الذهني: .3

 من كثير يحل الفرديف أو الجماعي للتفكير كأسلوب الذهني العصف يستخدم

 واستخدام الذهنية، والعمليات القدرات زيادة بقصد المختلفة، والحياتية العلمية القضايا

 التفكير ،وحرية المتولدة للأفكار النقد وتجنب للقضية، النشط التصدي في العقل

 إعطاء في التفكير في للطلبة الحرية من أكبر قدر وإعطاء والهدفه الأفكار بكل والترحيب

 عدد زاد كلما لأنه المطروحة، الأفكار كمية زيادة على والتأكيد المعروضة، للقضية حلول

 التي الأصلية الأفكار من أكبر قدر بلوغ احتمال زاد الطلبة قبل من المقترحة الأفكار

 إثارة طريق عن وتطويرها المتعلمين أفكار وتعميق للمشكلة، الإبداعي الحل على تساعد

 .الذهني العصف جلسات في حماسهم

 Strategy (KWLH)]كيف تتعلم أكثر –تتعلم(  -تريد  -ماذا )تعرف[إستراتيجية  .4

داخل عقل المتعلم، وتعتمد بشكل كبير على  تركز على بناء المعنى وتكوينه 

المتعلم أكثر من المعلم وتشمل مجموعة من الخطوات والإجراءات المنظمة تنظيماً جيداً 

يتبعها المتعلم في ضوء توجيهات المعلم، فتجعله محوراً للعملية التعليمية، وتتكون من أربع 

 خطوات رئيسة:

         ?What do you Know( تشير إلى ماذا تعرف ؟ (Kولى الخطوة الأ

     ?What do you Want to Knowتشير إلى ماذا تريد أن تعرف؟    W)الخطوة الثانية  ) 

 ?What do you Learn تشير إلى ماذا تعلمت؟               (L)الخطوة الثالثة  
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 ? How could you learn more( تشير إلى كيف أتعلم أكثر؟ Hالخطوة الرابعة )

 (5Eدائرة التعلم الخماسية )             

دورة التعلم الخماسية لبايبي نموذج تعليمي تعلمي يتضمن مراحل متسلسلة 

 ومنظمة يوظفها المعلم بهدف بناء الطلبة للمعرفة بأنفسهم وتوسيعها وتشمل على

، Exploration Stageالاستكشاف  ، مرحلةExcitement Stageمرحلة الإثارة

 Expasionمرحلة التوسع،Explation Stageمرحلة التفسير والتوضيح

Stageومرحلة التقويمEvaluation Stage . 

 Generative thinkingالمحور الثاني:التفكير التوليدي
التفكير التوليدي أحد الأهداف الرئيسة في تدريس وتعلم العلوم، ويرتبط بالمعرفة   

ع المفاهيم الخاصة بعلم البيولوجي، حيث يستخدم الطلبة المعرفة العلمية التي تكامل م

من أجل حل المشكلات وبناء تفسيرات للظواهر والقضايا العلمية، فعندما ينخرط الطلبة 

وعلاقات ذات مغزى بين المفاهيم  على بناء نماذج عقلية في التفكير التوليدي فإنهم قادرون

بين المعلومات المتاحة والخبرات السابقة، فالتفكير التوليدي  العلمية، وعلاقات ذات مغزى

أحد أنماط التفكير الذي يجمع بين القدرة على الابتكار والاكتشاف من خلال مهارات 

 التفسير والتنبؤ.

( التفكير التوليدي بأنه قدرة المتعلمين على التوصل 22، 2223عرف حسن زيتون )و

بالمرونة والجدة والطلاقة، والشعور بالمشكلات التي تنمو من  للمعلومات والأفكار التي تتميز

 خلال القدرة على الإدراك والفهم.



  
 

- 31 - 

مجموعة من المهارات التي تمكن بأنه ( 2222أحمد النجدي وأخرون) كما عرفه  

من الوصول إلى معلومات جديدة وأفكار غير تقليدية ونواتج مستحدثة من خلال 

 الموقف.  المتعلم من خلالها لاستجابات متعددة للمشكلة أوالمعلومات المتاحة ويصل 

( التفكير التوليدي بأنه قدرة الطلاب على ممارسة 22، 2202منير صادق ) ويرى

التفكير المنظم والتمكن من استخدام مهارات التفكير المختلفة ومنها مهارات الاكتشاف 

والتنبؤ والتفسير والاتقان والتوسع والابتكار وتوليد الأفكار والاستفادة منها في حل 

 تهم العلمية العملية.المشكلات التي تواجههم في حيا

(بأنه قدرات ذهنية تمكن المتعلم من استخدام المعلومات 2202كما ترىأمل خلف)

والبيانات ومعالجتها وتحليلها بطريقة تؤدي إلى التوصل إلى معلومات وأفكار وحلول 

عليها المتعلم فى اختبار مهارات التفكير  جديدة غير تقليدية ويقاس بالدرجة التى يحصل

 دى.التولي

أن التفكير التوليدي يتطور مع تقدم  (علىWahyu, et al., 2019ويؤكد )

المتعلم كلما تطورت مهارات التفكير  العمر ويتأثر بالبيئة المحيطة فكلما تقدم عمر

من الضروري أن تعزز مهارات التفكير التوليدي، وخاصة في البيئة فالتوليدي لديه، 

 .الكلية التعليمية سواء في المدرسة أو

يتضمن  التفكير التوليدي أن (علىLi, et al., 2021, 3كما يؤكد )

استكشاف طرق جديدة لجعل خيارًا واعدًا في حل عملي للمشكلات والاستعداد لتنفيذ 

 الحلول.

( بأنه عملية بنائية يتم من خلالها الربط بين 2223كما عرفته إيمان المولى )  

عرفة السابقة، مما ينتج عنه بناء متماسك من الأفكار، المعلومات والأفكار الجديدة والم

 ويتضمن الطلاقة، والمرونة، ووضع الفرضيات، والتنبؤ في ضوء المعطيات.
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قدرة المتعلم العقلية التي تمكنه  وتعرف الباحثة التفكير التوليدي إجرائياً بأنه

من الربط بين المعرفة السابقة والخبرات الجديدة، وينتج عن ذلك ترابط للأفكار في 

 ويقاس بالدرجة التى يحصلالبنيه العقلية لديه لتوليد عدد من الأفكار غير التقليدية، 

 فى اختبار مهارات التفكير التوليدى. المتعلمينعليها 

 التوليدي:مهارات التفكير 

يعد التفكير التوليدي أحد أنواع التفكير والتي يجب على المتعلمين اكتسابها من   

وتعدد مهارات التفكير التوليدي لتشمل على )الطلاقة، المرونة، أجل تحقيق نواتج التعلم 

المغالطات،  الأصالة، إدراك العلاقات، التنبؤ في ضوء المعطيات، فرض الفروض، كشف

؛ 235-202، 2222وسع بالإضافة( وحدد كل من )أحمد النجدي وأخرون، النقد، والت

كما  بعض مهارات التفكير التوليدي(2220عبد المقصود،؛ سهام 022، ،2222محسن عطية، 

 يلي:

:قدرة المتعلم على توليد أكبر عدد ممكن من البدائل والأفكار المرتبطة الطلاقة .1

زمنية محددة والسرعة والسهولة في توليد تلك بالمشكلة أو الموقف التعليمي في مدة 

الأفكار وتشتمل الطلاقة على )الطلاقة اللفظية، الطلاقة الفكرية، طلاقة الأشكال، 

 الطلاقة التعبيرية(.

: قدرة المتعلم على رؤية الموقف أو المشكلة من زوايا وجوانب عديدة، والقدرة على المرونه .2

)مرونة تكيفية( وأتباع أكثر من طريقة للوصول  تكيف عقله بتغير الموقف أو المشكلة

لكل ما يحتمل من أفكار وحلول ممكنة دون تحيزه لفكرة معينة، بمعني توليد أفكار 

 متنوعة وتوجيه مسار تفكيره ليفي بمتطلبات الموقف أو المشكلة)مرونة تلقائية(.

ها، بمعنى أن يأتي قدرة المتعلم عى توليد أفكار أصيلة وتحديدها والانفراد ب :الأصالة .3

المتعلم بأفكار جديدة بالنسبة لأقرانه، وهذا يعني أنه كلما كانت الفكرة أقل شيوعاً 
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ويمتلك مهارات  زادت درجة أصالتها، فالمتعلم المبدع يبتعد عن الأفكار التقليدية

إبداعية، فجوهر الأصالة يكمن في القدرة على إنتاج أفكار غير مألوفة وغير متوقعة 

ل قدرة المتعلم على ربط المعارف السابقة لديه بالخبرات الجديدة المتعلمة، من خلا

فتفرد المتعلم واختلافه عن الاخرين في أفكاره يعتبر معياراً للأصالة وهذا ناتج عن 

 (.25، 2202القدرة على إدراك الموقف من زوايا مختلفة)فتحي جروان، 

الموقف وتكون قابلة للتجريب،  :الفروض حلول محتملة للمشكلة أووضع الفرضيات .4

وتشكل الفروض من المعلومات المتاحة والتي تعتبر الأساس الذي يبنى عليه 

الفرضيات، فتشجيع المتعلم لعرض الحلول المحتملة للمشكلة أو القضية المطروحة 

يساعده على بذل المزيد من الجهد للوصول إلى الحل الأمثل، وإنتاج عدد أكبر من 

 نة. الحلول الممك

: القدرة على استدلال البيانات والمعلومات المتوافرة للتنبؤ التنبؤ في ضوء المعطيات .5

سيحدث مستقبلًا على أساس البيانات  بأحداث مستقبلية من خلالها لتحديد ما

والمعلومات المتاحة والخبرات السابقة، فمهارة التنبؤ تمثل محاولة لنقل الأفكار 

 علاقة بالموضوع الأصلي.وتطبيقها على موضوع أخر له 

: قدرة المتعلم على فحص المعلومات المرتبطة بالمشكلة والتأكد من كشف المغالطات .6

مدى صحتها وتوضيح العلاقات بين الأفكار والتعرف على الأخطاء في الاستنتاجات 

 كالتفرقة بين الرأي والحقيقة وبين الصواب والخطأ. والاستدلات المنطقية
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 :التوليديأهمية التفكير 
؛  نهلة جاد الحق،  Scheinholtz, 2009 ؛Leisey, 1994 أوضح كل من )

 ؛2222مندور عبدالسلام،  ؛2222؛فاطمة الربابعة،  Beckerm et al., 2019؛2202

Akmam, et al., 2022, 7أهمية تنمية مهارات التفكير التوليدي  (2223يمان المولى، إ؛

 للمتعلمين يساعد في:

 جديدة بدلا من الاعتماد على مصادر المعرفة المحدودة.توليد أفكار  .1

 تنمية أنواع اخرى من التفكير كالتفكير الناقد والتفكير الإبداعي. .2

 مثل فرض الفروض وتفسير البيانات. ممارسة عمليات العلم التكاملية .3

 التحفيز والتشجيع الذي يساعد المتعلمين على الاستكشاف والإبداع. .4

فكار من خلال ربط خبرات المتعلم السابقة بالخبرات الاكتشاف وتوليد الأ .5

 الجديدة.

 التشجيع على تنمية قدرات المتعلم وتحقيق ذاته بالاعتماد على نفسه والثقة بها. .6

إنماء الجانب الإبداعي للمتعلم وخاصة الطلاقة في عدد الأفكار والمرونة في تنوع  .7

 الأفكار.

لى البيانات والمعلومات المتوفرة ويبتعد عن القدرة على الاستنتاج  والتنبؤ المبني ع .8

 الحدس.

التحليل والتمييز بين الرأي والحقيقة وبين المعلومات الصحيحة والمعلومات  .9

 المغلوطة.

الاعتماد على النفس وكيفية الحصول على المعلومات والمعارف والتنظيم الذاتي  .11

 والابتكار للوصول إلى الحل الإبداعي للمشكلات.
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 الباحثة أهمية  التفكير التوليدي في أنه يساعد المتعلم على:وتري 

 تكوين وتوليد الأفكار وتفسيرها والتنبؤ بما هو قادم. .1

 الربط بين المعرفة السابقة والخبرة الجديدة. .2

 تكوين المعرفة بذاته بمعني يشجع على التعلم الذاتي. .3

 كل جماعي.إيجابية التعلم بشكل مستقل بمفرده أو العمل مع اقرانه بش .4

 التعبير عن وجهات نظره الخاصة من خلال الأفكار المطروحة. .5

 شغف التعلم ودافعية التعلم والقدرة على إنجاز المهام. .6

 التفكير التوليدي وعلاقته بتدريس العلوم

من خلال مناهج العلوم لأنه يشجع على  يمكن تنمية مهارات التفكير التوليدي  

على خبرات المتعلم السابقة والخبرات  بالمرونه والطلاقة ويؤكدتوليد الأفكار التي تتميز 

 ويوظف القدرات العقلية العليا.  الجديدة ويراعي الفروق الفردية بين المتعلمين

التفكير التوليدي أحد الأهداف أن  (Jeffries-Evans, et al., 2019 ويوضح )

المتعلمين من التعامل مع المهام ويحتل مكانة في تدريس العلوم ويمكن للتعلم الرئيسة 

والأفكار الجديدة بشكل فعال، ويستخدم في توليد المزيد من الأفكار والتصورات وتوظيفها 

في أداء المهام التعليمية وحل مشكلات المجتمع، ونظرأ لاهمية التفكير التوليدي كأحد 

استخدام مداخل أنواع التفكير سعت بعض الدراسات والبحوث لتنميته في مجال العلوم ب

 واستراتيجيات ونماذج مختلفة كالآتي:
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 المداخل:   .1

التكاملي،  وبحث )نهلة جاد الحق،  STEM (  مدخل2220بحث )طاهر سالم، استخدم      

(  2222( استخدم التعلم القائم على الاستبطان كما استخدم بحث )سامية هلال، 2202

 التعلم المنظم ذاتياً.

 الاستراتيجيات .2

برنامج تدريبي قائم على استراتيجيات التفكير  (2205،بحث )تهاني سليماناستخدم 

( استراتيجية قائمة على بعض مبادئ 2205التشعبى، واستخدم بحث )شرين محمد، 

( استراتيجية )أنتج، أفرز، 2202كما استخدم بحث )منير صادق، TRIZ) نظرية تريز)

استراتيجية ما وراء المعرفة،  (2202(، واستخدم بحث)رضا دياب، GSCE أربط، توسع

( استراتيجية تقصي الويب لتدريس الأحياء، 2202واستخدم بحث )أحلام الجهني، 

،  SCAMBER( استراتيجية سكامبر 2202واستخدم بحث )هبة محرم، وآخرون، 

بين ( استراتيجية قائمة على الدمج 2222واستخدم بحث )أحمد الفسفوس،وعادل ريان،

( 2222لأشكال التوضيحية، واستخدم بحث )فاطمة الربابعة، التساؤل الذاتي وا

( استراتيجية التعلم 2222وأخرون، استراتيجية هوكنز، واستخدم بحث )أحمد قرشم ، 

 القائم علي المشروع.

 النماذج .3

( نموذج الاستقصاء المتوازن، واستخدم بحث 2202استخدم بحث)جميلة الوهابة،        

ذج التعلم التوليدي وخرائط التفكير، واستخدم بحث )مندور ( نمو2222)محمد العطار، 

أدي وشاير"، واستخدم  -نيدهام -( نماذج التدريس البنائي "ويتلي2220عبدالسلام، 

في تدريس العلوم  واستخدم بحث )هاني  4EX2(  نموذج 2220بحث )سعيد حسن، 
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)مهند بحث ، واستخدم Carthy Mc(  نموذج مكارثي 2220عبدالوهاب،  وآخرون، 

 (  نموذج ويتلي. 2220الزبيدي، 

واتفق البحث الحالي مع البحوث السابقة في تنمية مهارات التفكير التوليدي واختلف        

وتعرف الباحثة مهارات معهم  في استخدام برنامج قائم على القضايا العلمية الاجتماعية، 

 التفكير التوليدي إجرائياً كالآتي:

المتعلم على إنتاج وتوليد عدد من البدائل والأفكار المرتبطة :قدرة الطلاقة .1

وتركيزه على الطلاقة الفكرية من خلال التعبير  بالقضية العلمية الاجتماعية

 بالألفاظ والأشكال.

: قدرة المتعلم على رؤية القضية العلمية الاجتماعية من عدة جوانب، المرونه .2

 ليفي بمتطلبات القضية المعروضة عليه.إلى توليد أفكار متنوعة  وتوجيه تفكيره

سيحدث  : قدرة المتعلم على الاستدلال في ضوء المعطيات لتحديد ماالتنبؤ .3

مستقبلًا على أساس البيانات والمعلومات المتاحة والخبرات السابقة لديه، 

 علاقة بالموضوع الأصلي. وتطبيقها على موضع أخر له ومحاولة نقل الأفكار

المحتملة أن تكون حلول  قدرة المتعلم على وضع البدائل: وضع الفروضيات .4

مقترحة للقضية مجال النقاش والتوصل إلى الفرضية المناسبة من بين تلك 

 البدائل.

: قدرة المتعلم على فحص المعلومات المرتبطة بالقضية العلمية كشف المغالطات .5

ليتعرف  الاجتماعية، ويتأكد من مدى صحتها وتوضيح العلاقات بين الأفكار

 .على الأخطاء كالتفرقة بين الرأي والحقيقة وبين الصواب والخطأ
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 Argumentative decision-making المحور الثالث: اتخاذ القرار الجدلي
وتطوير مهارات التفكير للمتعلمين بصفة عامة  الهدف من النظام التعليميه

فالهدف من  والعمل على حلها،والقدرة على اتخاذ القرارات والتعامل مع مشكلات الحياة 

اتخاذ القرارات الجدلية هو تقييم الحلول الممكنة وتحقيق نتائج إيجابية من خلال 

 تنفيذها.

(أنه يوجد علاقة ارتباطيه بين اتخاذ القرار Martin, et al, 2016, 53ويرى)  

 والتفكير الإبداعي والتفكير الناقد في :

 مع التفكير الإبداعي في أن كل منهما مطلوب منه توليد  أولًا: تتشابة مهارات اتخاذ القرار

 البدائل اللازمة لاختيار عملية صنع القرار.

 ثانياً: تتشابة مهارات اتخاذ القرار مع التفكير الناقد في أن كل منهما مطلوب منه تقييم 

 البدائل المتاحة.

المشكلة من خلال ثلاث فاتخاذ القرارنوع خاص من حل المشكلات، ويعتبر جزء من حل 

 خطوات هم:

 تحديد الحلول المحتملة. .1

 تحديد الحل الأنسب للمشكلة. .2

 اتخاذ القرار للوصول إلى الحل المناسب. .3

 مفهوم اتخاذ القرار:
يواجه المتعلمون خلال مراحلهم العمرية المختلفة مشكلات ومواقف صعبة   

تتطلب منهم اتخاذ قرارات بشأنها، وتتغير نوعية وكمية هذه القرارات وفقاً للعمر الزمني 

للمتعلم وسمات الوضع الذي يتطلب اتخاذ القرار، فمن المتوقع اذ اكتسب المتعلم مهارة 
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واقف المعقدة سيكون له تأثير على نجاحه الأكاديميفي اتخاذ القرار والتعامل مع الم

المستقبل وتطوير حياته المهنية فيما بعد، فعملية اتخاذ القرار بمثابة نموذج لتعليم 

 الديمقراطية.         

(اتخاذ القرار بأنه عملية تفكير مركبة 02، 2223فعرف حسن شحاته، وزينب النجار) 

مكنة في مشكلة ما، ويتضمن استخدام مهارات التفكير تهدف إلى صياغة أفضل الحلول الم

 العليا كالتحليل والتقويم وبناء النماذج.

( بأنه عملية تتضمن مهارات حل المشكلات والتي Wehmeyer, 2007كما عرفه ) 

من خلالها يختار المتعلم البدائل وفقاً للغرض المطلوب ويختار المتعلم المعايير المناسبة 

تتماشى مع غرضه ويحدد البدائل ويقرر أهميتها من خلال تقييمها، واتفق  والهامة والتي

( في أن اتخاذ القرار عملية عقلية مركبة تهدف إلى اختيار 055، 2202معه حسن زيتون )

المتعلم لأفضل البدائل في موقف معين اعتماداً على ما لديه من معايير وقيم معينة تتعلق 

 باختياراته.

( بأنه عملية إنشاء البدائل الممكنة عن Tanglang, & Ibrahim, 2015ويرى)

طريق تحديد المشكلة في أي موضوع واختيار البديل المناسب من هذه البدائل من خلال 

 النظر إلى النتائج المحتملة.

(أن عملية اتخاذ القرار تتعلق بحدث أو حقيقة أو 223، 2220وتوضح رضا جبر )

دراكية المعرفية القصوى لاختيار المتعلم أنسب موقف بمعني اجراء العملية الا

 الاحتمالات في ظل الظروف المتاحة.

( أن عملية الاختيار بين بديلين Akaydın ,et al., 2020, 159كما يوضح )  

الخاصة بالمتعلم من خلال  الاجتماعية أو على الأقل وفقاً لبعض الظروف الشخصية أو

تحليل البيانات التي تم جمعها من خلال العمليات المعرفية ومع زيادة عدد البدائل لتصبح 
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( إلى أن Bayat, et al., 2022, 350العمليات المعرفية أكثر تعقيداً وصعوبة، وأشار )

المتأصلة مهارات اتخاذ القرار تساوي قدرة الفرد على توظيف مواهبه وخبراته وأخلاقه 

 بشكل فعال في محاولة لحل المشكلات.

( مهارة اتخاذ القرار بأنها عمليات عقلية يقوم بها 030، 2222وعرفت إيمان المولى) 

المتعلم ومن خلالها يتم تحديد المشكلة وتوليد البدائل وتقييمها ومن ثم اتخاذ القرار 

 النهائي ومتابعة تنفيذ الحل.

ذ القرار الجدلي إجرائياً بأنها قدرة المتعلم على وتعرف الباحثة مهارات اتخا 

المشكلة والحصول  توظيف خبراته وقيمه لحل المشكلات عن طريق إدراك المتعلم للموقف أو

على معلومات حولها وتحديد البدائل وتحليلها، وتقييم البدائل التي ترتبط ارتباطا 

 مباشراً بمدى ملائمة القرار الذي سيتم اتخاذه.

 عملية اتخاذ القرار: خصائص
رضا ؛ 2202؛ ماجد عيسى، ووليد خليفة، 2205إيناس لطفي، وأوضح كل من )

(أن المتعلم الذي له القدرة على Shelton, et al., 2023 ؛2222؛ إيمان المولى،  2220جبر، 

 اتخاذ القرار يمتلك خصائص عملية اتخاذ القرار والتي تعتمد على الآتي:

 فيه وثقافته وقيمه وتقاليده.المجتمع الذي يعيش  .1

 خطوات التفكير العلمي عند اتخاه القرار. .2

 المشاركين في اتخاذ القرار. الجهود المبذولة من .3

 توليد البدائل والتي تمثل عملية الإبداع في اتخاذ القرار. .4

 الاختيار بين عدة بدائل متاحة وممكنة في حل المشكلة. .5

 يار القرار السليم.مقارنة البدائل المتاحة وتقييمها واخت .6
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 وضع خطة لتنفيذ القرار وتقويم نتائجه المستقبلية. .7

 امتلاك العديد من مهارات التفكير التحليلي والإبداعي والناقد. .8

 وترى الباحثة أهم خصائص عملية اتخاذ القرار الجدلي في أنها:
: لأنها تعتمد على التخطيط  لتحديد الهدف من اتخاذ عملية استراتيجية .1

، ومن ثم تنفيذه ومتابعته وفي النهاية تقويم القرار الجدلي بتوضيح القرار

 سلبياته وإيجابياته لاعتماده أو التراجع عنه.

جهود مجموعة من المتعلمين المشاركين في  لأنها تعتمد علىعملية اجتماعية: .2

فالمشاركة الفعالة لها دور كبير في عملية اتخاذ القرار  اتخاذ القرار الجدلي

 الجدلي.

التحليلي  تعتمد على أنواع من التفكير مثل التفكير لأنها عملية مركبة: .3

 والناقد مع مراعاة خطوات التفكير العلمي في اتخاه القرار الجدلي. والابداعي

: لأنها تعتمد على الاختيار بين عدة بدائل متاحة وممكنة في حل عملية اختيارية .4

مع مقارنة البدائل المتاحة  اش والجدالالقضية أو المشكلة والتي تتصف بالنق

 وتقييمها بناء على معايير مجتمعية وأخلاقية.

 أهمية اتخاذ القرار الجدلي:
مهارات اتخاذ القرار من المهارات الأساسية في حياة الأفراد وخاصة في ظل الثورة  

فعالًا في  العلمية والتكنولوجية والمعلوماتية، وتعد مهارات اتخاذ القرار الجدلي عاملًا

عملية التعليم والتعلم ومتطلب رئيس في كيفية التعامل مع المشكلات وتحليلها 

يبين أقرانه  وتقييمها، وتتضح أهميته على المستوي الفردي للمتعلم وعلى المستوى التعاون

 في العملية التعليمية.
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 ,Akaydın ,et al., 2020؛ Introne &Iandoli, 2014, 79 وحدد كل من ) 

 ( أهمية اتخاذ القرار الجدلي للمتعلمين في الآتي:Bayat, et al., 2022, 349؛  159

 تنمية مستويات إدراك الكفاءة الذاتية. .1

 تحقيق تعلم المهارات المعرفية الأساسية. .2

 تنمية مهارات متقدمة في حل المشكلات. .3

 تقديم حلولًا للمشكلات بناء على الأدلة والحجج. .4

 ومهارة طرح الأسئلة.تنمية بعض عادات العقل  .5

 تحليل المعلومات والتوصل إلى قرار صائب. .6

 تقييم البدائل المحتملة للوصول إلى القرار الصائب. .7

 تحديد قائمة الحلول الممكنة من حيث المزايا والعيوب. .8

 قبول النتائج والعمل عليها وتطبيق الحل الأنسب. .9

 التعبير بحرية عن الأفكار والآراء والمعتقدات. .11

 الأهداف المحددة من خلال الأسئلة والأجوبة والمناقشات.تحقيق  .11

 تدعيم الأفكار الابداعية بهدف تحقيق الأهداف المرجوة بشكل عملي. .12

تنمية الجوانب الأخلاقية من خلال توضيح الجوانب السلبية للقرارات غير  .13

 الأخلاقية.

 لى:وتري الباحثة أهمية اتخاذ القرار الجدلي للمتعلمين في أنه يساعد ع

 التعلم الذاتي ويسهل الوصول إلى قرارات نافعة وحلول أخلاقية. .1

 المزيد من التحصيل الدراسي ويشجع على الثقة بالنفس. .2
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 تحليل المعلومات وتقييمها وإظهار الجوانب الايجابية والسلبية. .3

 تقييم البدائل لاختيار البديل الأفضل للوصول إلى القرار الجدلي الصائب. .4

 تعلم الشخصية والمهنية مما يعود بالنفع على المجتمع.تطوير حياة الم .5

 مواجهة الضغط النفسي في التعامل مع أحداث الحياه المجهدة.  .6

 تكوين شخصية قيادية يمكن أن يكون لها دور محوري في المستقبل. .7

الفهم العميق والتفكير خارج الصندوق، وتوليد بدائل جديدة ووضع استراتيجيات  .8

 فعالة.

 التي تؤثر على اتخاذ القرار الجدلي:العوامل 

تتضمن مهارات اتخاذ القرار مجموعة من المفاهيم مثل التنشئة الاجتماعية، 

العوامل التي قد تؤثرعلى اتخاذ القرار مثل فوالتواصل بين الأشخاص، والشعور بالذات، 

الإجهاد، )الحدس، الأسرة، ضغط الأقران، الذاكرة، التحيز، ترميز المعلومات، الدافع، 

المؤثرات العقلية، السمات الشخصية، حل المشكلات، اللغة، النضج العقلي، التواصل 

 .الاجتماعي، والتقدم في العمر(وتعتمد على الأسرة أو المنهج أو المعلم

 ,Tekin& Ve Ulaş 28 ,؛ Mettas  & Norman, 2011, 8وأوضح كل من )

( أن مهارات الاتصال Akaydın, 2021, 1753 ؛Severa & Ersoyb, 2019؛2016

والتعاون تساهم في تنمية مهارات اتخاذ القرار الجدلي وتتكامل للوصول إلى 

يؤثر على اتخاذه بعض العوامل  الاختيارالأفضل واستنتاج القرار الجدلي السليم الذي

 مثل:
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 المناهج: .1

ويجب توافر المناهج الدراسية لها دور محوري في تطوير مهارات اتخاذ القرار الجدلي، 

على جميع المستويات وفي جميع المناهج الدراسية بطريقة تتكامل مع  عملية اتخاذ القرار

الانشطة الصفية، وعلى المعلمين تقييم هذه القرارات، وتوفير بيئة ديمقراطية للمتعلم 

وإنشاء مواقف حقيقة واقعية ذو اشكالية ليستخدمها المتعلم في اتخاذ قرار بشأنها 

عن رأيه بحرية، وقد يرجع المتخصصون من ذوي الخبرة بعض السلبيات في  والتعبير

على عملية اتخاذ القرار إلى عدم كفاية نواتج التعلم  المناهج الدراسية والتي تؤثر

والأنشطة المستهدفة، ومعظم المعلمين بحاجة إلى برامج تدريبية لاكتساب مهارات اتخاذ 

 القرار.

 الأسرة: .2

في اتخاذ القرارت مرتبطة بالمستوى التعليمي لوالديهم، ويجب  سلوكيات المتعلمين

قرارات متعلقة بالأسرة،فاحترام المتعلم لذاته  على الوالدين تشجيع أبنائهم على اتخاذ

وثقته بنفسه واحترام قيمه يستطيع أن يتأخذ قرارات فعالة، ويتمتع برضا كبير عن 

سن مبكرة،وقد توجد بعض السلبيات في حياته، فيجب توفير هذه المهارات للأبناء في 

 الأسرة قد تؤثر على اتخاذ القرار.

 :المعلم .3

أشار المعلمون أن الأسرة والبيئة لهما أثار سلبية على تنمية مهارات اتخاذ القرار لدى 

 المتعلمين، ويأتي هذا التأثير السلبي في شكل عدم توافر بيئة ديمقراطية للتعبير عن أراءهم

البيئة الاجتماعية وعدم تعاون الأسرة معهم في تطوير وتنمية هذه المهارات داخل الأسرة و

فتوفير المعلم  مع قلة دعم المعلم،وتوجد بعض السلبيات في المعلم تؤثر على اتخاذ القرار،

 المسئولية لتشجيعهم على اتخاذ القرار. للبيئة الديمقراطية وإعطاء المتعلمين
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 :المتعلم .4

وأقرانه، والاستراتيجيات المستخدمة في التعلم، ومعايير التقييم  دافعية المتعلم وعمره

ومصادر المعلومات المستخدمة، والقيم المتعلقة بطبيعة صنع القرار كل  والأنشطة الصفية

 ممارسات متعددة التخصصاتذلك له  دور فعال في صنع القرار حيث يمارس المتعلم 

 لممارسة اتخاذ القرار بطريقة مباشرة.

المشكلات التي قد تؤثر على عملية اتخاذ ( Severa & Ersoyb, 2019, 167) وقسم

 إلى:القرار لدى المتعلمين 

مشكلات مرتبطة بالعائلة والبيئة: تتمثل في فشل المعلم في توفير بيئة ديمقراطية  .1

 تساعد الطلبة على  التعاون والمشاركة.

كفاية نواتج التعلم والأنشطة مشكلات مرتبطة بالمناهج الدراسية: تتمثل في عدم  .2

 المستهدفة وعدم توافر مهارات اتخاذ القرار في المناهج وهناك ضرورة  لتوجيهات المعلم.

 اتخاذ القرار الجدلي:مهارات 
تستخدم عملية صنع القرار الجدلي لاتخاذ قرارات بشأن مشكلة ما تنطوي على 

أساس الأدلة والبراهين، فاتخاذ القرارات نزاعات علمية مع الأخذ في الاعتبار المخاطر على 

 الجدلية يجب أن يكون على أساس أخلاقي بيئي واجتماعي.

تعتبر أمراً هاماً في  ( أن عملية اتخاذ القرارAminu & Gali, 2012وأوضح )

قائمة الحلول  -تنفيذ الأهداف المحددة وذلك من خلال)التقييم الفعال للمشكلات 

قبول النتائج والتصرف بناء  -تطبيق الحل الأنسب -والعيوب الممكنة من حيث المزايا

 عليها(.
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( المراحل التي تنطوي عليها Tanglang, & Ibrahim, 2015كما أوضح )

توليد الحلول  -عملية اتخاذ القرار الفعال تشمل )إنشاء بيئة اتخاذ قرار إيجابية

توصيل القرار  -التحقق من القرار -اتخاذ القرار -تقييم البدائل -المحتملة

 وتنفيذه(.

( مهارات اتخاذ القرار تتمثل في )تحديد  Melgar, et al ., 2019)وحدد 

اختيار البديل  -خلق بدائل للمشكلة المحددة -المشكلة عند مواجهة أي حدث أو مشكلة

اتخاذ القرار على أساس الخطط  -الأفضل من بين جميع البدائل التي تم انشاؤهها 

 تقييم القرار(. -ذ القرارتنفي -الموضوعة

الشعور بالمشكلة وتحديدها مهارات اتخاذ القرار)( 2220كما حددت )رضا جبر، 

 -اتخاذ القرار -انتاج الحلول البديلة -جمع المعلومات حول المشكلة -وتعريفها

 تنفيد القرار وتقييمه(.

 -توليد البدائل -( مهارات اتخاذ القرار )تحديد المشكلة2222واختارت إيمان المولي )   

 متابعة تنفيذ الحل(. -اتخاذ القرار النهائي -تقييم البدائل

ولاسيما في  ويقترح علماء التربية أن الجدل يلعب دورأ رئيساً في اتخاذ القرار

الموضوعات المثيرة للجدل، فتتخذ القرارات الجدلية بناء على الحجج والحجج المضادة، 

كما  اتخاذ القرار الجدليوتساعدهم على التفكير بشكل منطقي وأخلاقي، فمهارات 

 (تتمثل في الآتي:Severa & Ersoyb, 2019, 173حددها )

 الموقف من القضية. .1

 ضية.عرض الجوانب الإيجابية للق .2

 عرض الجوانب السلبية للقضية.  .3

 مقارنة كل من الجوانب الإيجابية والسلبية. .4
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 الاستنتاج بشأن القرار.   .5

 ( أن مكونات تقييم القرار الجدلي يتم من خلال:Bayat, et al., 2022, 351ويرى )

 وصف القضية أو المشكلة في توظيف مهارة البحث وشرح المشكلة. .1

البحث عن المعلومات بناء على الحجج المؤيدة والمضادة للقرارات البديلة من أجل  .2

 الوصول إلى استنتاجات القرارات الجدلية التي يتعين اتخاذها. 

تقييم الحل في توظيف مهارة المقارنة وتقييم العديد من الحلول الممكنة  .3

 للمشكلات والتفكير في عملية اتخاذ القرار.

توظيف مهارة حل المشكلات لانشاء أكثر من حل للمشكلة أو تطوير الحل في  .4

 القضية المطروحة.

 اتخاذ القرار الجدلي وتدريس العلوم:
السليمة،  يتميز البشر الذين يتمتعون بالوعي والعقل والإرادة الذاتية باتخاذ القرارات      

فجميع القرارات البشرية تتعلق بامتلاك مهارات اتخاذ القرار، فهناك قرارات تتخذ بشأن 

المدرسة والمهنة وشريك الحياه والمواقف التعليمية، وكلها قرارات تؤثر على حياة الإنسان، 

اعية وبالتالي يتطلب اتخاذ القرار تفكيراً واسعاَ وتنوع الخبرات العلمية والعملية والاجتم

قبل التوصل إلى قرار نهائي، فتدريس العلوم من المجالات التي تعطي فرصة كبيرة 

 للمتعلمين لاتخاذ قرارات جدلية.  

عملية اتخاذ القرار الجدلي عملية عقلية مركبة اجتماعية اختيارية، وأحد  وتعتبر

ة الضرورية المهارات الهامة والتي تتطلب من المتعلم استيفاء جميع المعايير الاجرائي

لتدريس العلوم والتي تتطلب مستوى مقبول من احترام الذات والدافعية للتعلم والثقة 

( سبعة معايير اجرائية Colakkadioglu & Celik, 2016, 260بالنفس، فحدد )

 الجدلي كالآتي: لاتخاذ القرار
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القضايا إجراء مسح شامل لمجموعة واسعة من الموضوعات العلمية وخاصة  .1

 ومسارات العمل البديلة. ة الاجتماعيةالعلمي

 القضايا العلمية الاجتماعيةمسح كل الأهداف العامة والاجرائية الخاصة ب .2

 التي يتعين تحقيقها، والقيم التي ينطوي عليها الاختيار.

والمخاطر  القضايا العلمية الاجتماعية عن يعرفه المتعلم بعناية تقييم كل ما .3

 والعواقب السلبية فضلًا عن العواقب الايجابية التي يمكن أن تنفق مع كل بديل.

المستحدثة  القضايا العلمية الاجتماعيةالبحث المكثف عن معلومات جديدة في  .4

 وذات الصلة بالتقييم الاضافي للبدائل.

 القضايا الحكم على مسار العمل الذي يفضله في البداية من بدء التدريس .5

 حتي نهايته. العلمية الاجتماعية

لقضايا العلمية إعادة فحص النتائج الإيجابية والسلبية لجميع البدائل المعروفةل .6

 مع رفض البديل غير المقبول من البداية. الاجتماعية

 وضع أحكام مفصلة )قرارات جدلية( لتنفيذ مسار العمل المختار. .7

 ,Yurtseven, et al., 2021؛ Martin, et al., 2016 ) كل من أوضح

حل المشكلات واتخاذ القرار ليست متشابهتان ولكنهما ( أن مهارات 2120

متناغمتان حيث يحتوي كل منها على بعض المهارات التطبيقية، ويمكن التعامل 

 معهما في التدريس وخاصة في تدريس العلوم في عشر خطوات كالآتي:

لموقف معقد حيث يجب  أن هناك سيناريو: تعني هذه الخطوة تحديد السيناريوهات .1

 اتخاذ قرار له. 

: تتمثل خطوة قبول السيناريو في جعل الطلاب من صانعي قبول السيناريوهات .2

 القرار ويفهمون هم في أي سيناريو، ويجب أن يكون المتعلم مسؤولًا عن الموقف.
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يهم : يجب على الطلاب فهم نوع السيناريو الذي يتعين علفهم السيناريوهات .3

 التعامل معه لحل المشكلة. 

: تعتبر هذه الخطوة من أهم المراحل التي يجب البحث عن طرق بديلة لحل المشكلة .4

 اجتيازها، حيث توفر طرقًا إضافية لإيجاد الحلول. 

: تعتبر خطوة متشعبة حيث تتدفق من خلالها الأفكار بناء فحص البدائل المقترحة .5

 على وجهات النظر المختلفة.

: يتم تجميع جميع الحلول الممكنة وإدراجها بعناية لاتخاذ أفضل البدائلتحليل  .6

 القرار أو حل المشكلات.

أنواع التفكير وخاصة التفكير المتقارب الذي  : يتم استخداماختيار البديل الأفضل .7

 يشير إلى اكتشاف شيء معين )حل المشكلة(.

 لعمل الجماعي.: تنفيذ البديل المختار ومسار امراجعة البديل المختار .8

حيث يُسمح باتخاذ القرار في سيناريو معين يتم إنشاء  مرحلة التنفيذ خط النهاية: .9

 البديل من أجله.

تعتبر الخطوة الأخيرة وواحدة من أهم الخطوات حيث يتم المرحلة النهائية: .11

مراقبة جميع الإجراءات التي تم إجراؤها من الخطوة الأولي حتى التاسعة لتحقيق 

 .النجاح

وتري الباحثة المعيار الأهم في اتخاذ القرار الجدلي هو القيم المرتبطة بأخلاقيات علم       

 الأحياء والتي تنبثق من عادات المجتمع وقيمه وتقاليده وثقافته مع الأخذ في الاعتبار أن

أهم أدوات العلم الملاحظة والبحث والتقصي والتجريب، فما اعتبرته المجتمعات قديماً 

ت أصبح اليوم إيجابيات ومثال على ذلك في العصور الأولى أُعتبر أن العمليات سلبيا

الجراحية لجسم الإنسان تسبب له الموت وتنهي حياته واليوم تعتبر العمليات الجراحية 
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لأعضاء الجسم المختلفة منقذ لحالات كثيرة من الموت مع الأخذ في الاعتبار الجانب 

 الثقافي والأخلاقي للمجتمع. 

ويهتم البحث الحالي بتنمية مهارات اتخاذ القرار الجدلي لطلبة شعبة البيولوجي الفرقة 

 الثالثة وتعرفها الباحثة إجرائياً كالتالي:

: قدرة المتعلم على الإحساس بالمشكلة وتحديدها بشكل واضح الموقف من  القضية .1

ال بمعني ودقيق والتعرف على أسبابها والتأكد من أنها يدور حولها نقاش وجد

قد يتفق معها البعض وقد يختلف معها البعض الأخر لأنه في النهاية سوف 

 يتخذ قرار جدلي بشأنها.

: قدرة المتعلم على جمع المعلومات والبيانات عن القضية من مصادر توليد البدائل .2

د البدائل الممكنة والتأكد من المعرفة المختلفة وفهمها وتفسيرها وتحليلها لتحدي

 .تلك البدائل التي تم تحديدها لتصبح فيما بعد  حلًا للمشكلة مدى صحة

: قدرة المتعلم على تحديد الجوانب الإيجابية والجوانب السلبية تقييم البدائل .3

القيم للقضية والقدرة علي مقارنة تلك البدائل بعضها ببعض مع مراعاة 

وقيمه وتقاليده  المرتبطة بأخلاقيات علم الأحياء والتي تنبثق من عادات المجتمع

 وثقافته.

: قدرة المتعلم على وضع خطة لانتقاء أفضل البدائل من اتخاذ القرار الجدلي .4

الجوانب الإيجابية للقضية المطروحة لاستنتاج وانتقاء البديل الأمثل الذي 
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يعتبر هو القرار الجدلي الذي يحل القضية ثم عرضه على الجهات المختصة 

 لتنفيذه.

 إجراءات البحث
 ( بناء البرنامج المقترح1)

لبرنامج  للإجابة على السؤال الأول من أسئلة البحث والذي ينص على: ما التصور المقترح

 ؟ تم عمل الاتي:القضايا العلمية الاجتماعيةقائم على 

 أولًا: إعداد البرنامج المقترح 
 Socio-Scientific برنامج في القضايا العلمية الاجتماعيةتحديد عنوان البرنامج:  .1

Issues(SSIs) 

تم تحديد مجموعة من التصورات العامة التي يسير وفقها أسس بناء البرنامج المقترح:  .2

البرنامج من حيث الأهداف والمحتوى وطرق التدريس والوسائل التعليمية والتقويم وما 

الجدلي وهذه القرار واتخاذ  ينبغي أن يكتسبه المتعلمين من مهارات التفكير التوليدي

، الأسس )حاجات المجتمع، طبيعة علم البيولوجي، متطلبات إعداد معلم البيولوجي

 (.القضايا العلمية الجدلية

تم إعداد قائمة أولية بالقضايا العلمية الاجتماعية إعداد قائمة بموضوعات البرنامج:  .3

تقت قائمة وذلك عن طريق تحديد الهدف من القائمة موضوعات البرنامج المقترح، واش

الموضوعات من كتب متخصصة في البيولوجي، والمجلات العلمية، وآراء المتخصصين في 

تم عرض هذه القائمة ، وعلم البيولوجي وأساتذة طرق تدريس العلوم، وشبكة الإنترنت



 
 

- 51 - 

لإبداء آرائهم  (0)الأولية على مجموعة من الأساتذة المتخصصين في مجال تدريس العلوم

ومدى مناسبتها لطلبة شعبة البيولوجي بكلية التربية، وفي ضوء  في تلك الموضوعات

لموضوعات القضايا العلمية  (2)آرائهم تم تعديل القائمة والوصول إلى القائمة النهائية

 .الاجتماعية التي تم تضمينها في البرنامج المقترح

نامج تم تحديد مجموعة من الأهداف العامة للبرتحديد الأهداف العامة للبرنامج:  .4

القضايا وذلك من خلال الرجوع إلى عدد من البحوث والدراسات السابقة التي تناولت 

وهدف البرنامج إلى تنمية بعض مهارات التفكير التوليدي واتخاذ  العلمية الاجتماعية

القرار الجدلي، وقد انبثق منه مجموعة من نواتج التعلم كما وردت في تصنيف بلوم 

Bloom لتربوية )معرفية، وجدانية، ومهارية( على أن تكون الأهداف واضحة للأهداف ا

 وقابلة للتحقيق.

بعد تحديد الأهداف العامة للبرنامج، وفي ضوء اختيار المحتوى العلمي للبرنامج: .5

، القضايا العلمية الاجتماعيةالعديد من الأدبيات والبحوث السابقة التي اهتمت ب

ة التربية تم اختيار المحتوى العلمي، وتم وكذلك في ضوء احتياجات طلبة كلي

مثل: )قضايا علم الأجنة، قضايا الهندسة عدد من القضايا المقترحة للبرنامج تحديد 

قضايا الحفاظ على الطبيعة(وقد راعت  –الوراثية، القضايا الاجتماعية، قضايا الغذاء 

وتنوع الخبرات  الباحثة عند اختيار موضوعات البرنامج خصائص طلبة كلية التربية،

والأنشطة، كما تم تزويد البرنامج بالأهداف السلوكية الخاصة بكل موضوع، 

 بالإضافة إلى التقويم التكويني، والمراجع المتاحة المستخدمة في كل موضوع.

                                                           

 (أسماء السادة المحكمين.2ملحق)( 0)

 (أسماء السادة المحكمين.2ملحق)( 2)
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 تقويم البرنامج:  .6

المقترح في صورته الأولية بعرضه على مجموعة من السادة  تم ضبط البرنامج       

 وذلك للتأكد من مناسبته لطلبة، لمتخصصين في المناهج وطرق تدريس العلومالمحكمين ا

شعبة البيولوجي بكلية التربية،وتطبيق اختبار التفكير التوليديومقياس اتخاذ القرار 

 الجدلي.

 :(0)الصورة النهائية للبرنامج المقترح .7

تم عمل التعديلات للبرنامج في ضوء آراء السادة المحكمين لتحديد مدى صحة       

المعلومات الواردة به وتحديد مدى مناسبتها لطلبة كلية التربية، وبذلك أصبح البرنامج 

 التدريبي المقترح في صورته النهائية صالحاً للتطبيق.

 ثانياً: إعداد دليل المستخدم**
الهدف العام لهذا البحث التعرف على فاعلية برنامج مقترح قائم على القضايا       

العلمية الاجتماعية لتنمية مهارات التفكير التوليدي واتخاذ القرار الجدليلدى طلبة 

،لذا قامت الباحثة بعمل دليل ليسترشد (2)شعبة البيولوجي الفرقة الثالثة بكلية التربية

 :(3)أثناء تدريس البرنامج، ولقد مرت عملية الإعداد بالخطوات التالية به )المستخدم(

الاطلاع على بعض الأدبيات التي اهتمت بإعداد دليل المستخدم بغرض الاستفادة منه في .1

 إعداد هذا الدليل.

                                                           

 البرنامج المقترح القائمة النهائية (3ملحق) ( 0)

 ( البرنامج المقترح القائم على القضايا العلمية الاجتماعية.5ملحق)( 2)

 ( دليل المستخدم5ملحق )( 3)
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تحديد الهدف من دليل المستخدم بهدف مساعدة المعلم أو المحاضرفي تدريس البرنامج .2

يا العلمية الاجتماعية لتنمية مهارات التفكير التوليدي واتخاذ القرار في القضا المقترح

 الجدلي.

 إعداد مقدمة الدليل والتي تضمنت الهدف منه ونبذة عن القضايا العلمية الاجتماعية.3

 وبعض الإرشادات والتوجيهات للمستخدم.

تي اشتقت تحديد الأهداف العامة للبرنامج ليسترشد بها المستخدم أثناء التدريس وال.4

 منها نواتج تعلم البرنامج والعمل على تحقيقها.

تحديد الخطة الزمنية لدراسة تلك القضايا العلمية الاجتماعية مع الالتزام بعدد .5

 المحاضرات اللازم تدريسها.

التخطيط لتدريس موضوعات البرنامج المقترح حيث تضمنت خطة كل موضوع )العنوان .6

خطة السير في  –الأنشطة التعليمية  –التعليمية الوسائل  –الأهداف السلوكية  –

 التقويم ( –الموضوع 

عرض الدليل بصورته الأولية على مجموعة من المحكمين لإبداء آرائهم  وتم عمل .7

التعديلات اللازمة ليصبح الدليل صالحا للاستخدام في صورته النهائية، وبذلك تكون 

 البحث.تمت الإجابة عن السؤال الأول من أسئلة 

 ( إعداد أدوات البحث 2)
 أولًا: إعداد اختبار التفكير التوليدي

للإجابة على السؤال الثاني تطلبت طبيعة البحث الحالي إعداد اختبار التفكير التوليدي، 

قائم على القضايا العلمية  من أسئلة البحث والذي ينص على "ما فاعلية برنامج مقترح 
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التفكير التوليدي لدى طلبة الفرقة الثالثة شعبة الاجتماعية  في تنمية مهارات 

 ولقد مرت عملية الإعداد بالخطوات التالية:؟" البيولوجي

: هدف الاختبار إلى التعرف على مهارات التفكير التوليدي لدى الهدف من الاختبار .1

طلبة شعبة البيولوجي بكلية التربية جامعة الزقازيق، وذلك قبل تطبيق البرنامج القائم 

على القضايا العلمية الاجتماعية وبعده للتعرف على مدى فاعلية البرنامج في تنمية 

 مهارات التفكير التوليدي لديهم.

 

: تم مسح الدراسات والبـحوث السابقة التي تناولت التفكير تحديد أبعاد الاختبار .2

التوليدي لتحديد مهارات البحث، ولقد تعددت الاختبارات بتباين الأهداف التي أعدت من 

نهلة جاد الحق، ؛2205شرين محمد، ؛ 2203)مرفت هاني، أجلها كما في دراسة كل من 

؛ مندور عبد السلام، 0202هبة محرم، ؛ 2202؛ جميلة الوهابة، 2202؛ تهاني سليمان، 2202

مهارات التفكير التوليدي  ليشمل الاختبار على  وتم تحديد( 2223؛ إيمان المولى، 2220

كشف المغالطات( وتم  - وضع الفرضيات  -التنبؤ  -المرونة  -مهارات )الطلاقة 

ما تم اختيار هذه الأبعاد بناء على البحوث السابقة ومناسبتها للمرحلة العمرية ك

وقد تحديد مفردات كل مهارة بناء على الأهمية النسبية لبعض المتخصصين في المجال، 

 صورة أسئلة مقالية والتي تتميز بالنهايات المفتوحة. تم صياغة مفردات كل مهارة في

 :يتم تصحيح الاختبار كما يأتيتصحيح الاختبار: .3

الزمن المحدد، بواقع درجة لكل استجابة : عدد الاستجابات التي ينتجها المتعلم في الطلاقة

 .بعد حذف الاستجابات غير الملائمة  أو التي ليست لها صلة بالموضوع

عدد الاستجابات المتنوعة التي ينتجها المتعلم في الزمن المحدد، بواقع درجة لكل  المرونة:

التي تقيس  مع ملاحظة أن المفردات فئة، أي أنه يتم إعطاء درجات للاستجابات المتشابهة
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حساب الطلاقة والمرونة لنفس المفردات في  الطلاقة هي نفسها التي تقيس المرونة، أي يتم

 .الاختبار

 عدد التوقعات الصحيحة التي يطرحها المتعلم، بواقع درجة لكل توقع صحيح.التنبؤ:

درجة عدد الحلول المقترحة التي يقترحها المتعلم في الزمن المحدد، بواقع  وضع الفرضيات:

 لكل استجابة ملائمة.

: عدد الاستجابات الصحيحة التي تكشف الأخطاء بواقعدرجة لكل كشف المغالطات

 استجابة صحيحة

 -)الطلاقة درجة الاختبار الكلية تساوي مجموع درجات المفردات لكل من المهارات الخمس

 كشف المغالطات(. - وضع الفرضيات  -التنبؤ  -المرونة 

 الاستطلاعي للاختبار التفكير التوليدي:التجريب  .4

 للتأكد من صلاحيته، وحساب صدقه وثباته، وذلك التفكير التوليدي تم تجريب اختبار

م يوم الاثنين الموافق 2222/2223طبق الاختبار في بداية الفصل الدراسي الأول  

العلمية (طالب وطالبة من طلبة الشعب 52م على عينة استطلاعية عددها )02/02/2222

( بكلية التربية بيولوجي )من مختلف التخصصات( غير عينة مجموعة البحث )شعبة

 وذلك بهدف تحديد:جامعة الزقازيق 

تبين من خلال التجريب الاستطلاعي للاختبار أن الزمن المناسب زمن الاختبار:  (أ)

لقراءة  ( دقائق5( دقيقة و)55للاختبار لإجابة جميع الطلبة عن أسئلة الاختبار يساوي )

تعليمات الاختبار وتوضيح طريقة الاجابة على مفردات الاختبار، بذلك يكون الزمن 
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( دقيقة، وقد تم الالتزام به عند التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار 22الكلي للاختبار )

 التفكير التوليدي على عينة البحث الأصلية.

باستخدام برنامج  التوليديتم حساب ثبات اختبار التفكير)ب(حساب ثبات الاختبار: 

SPSS.Ver.26  بحساب معامل الفا كرونباخCronbachs Alpha كما موضح

 (: 0بالجدول )

 
بالدرجة الكلية  اختبار مهارات التفكير التوليديمعاملات ألفا ومعاملات ارتباط مفردات (1جدول )

 ( 51للأبعاد التي تنتمي إليها في حالة حذف درجة المفردة من الدرجة الكلية للبعد )ن=

 الأبعاد
رقم 

 المفردة
 معامل الفا

معامل الارتباط 
بالدرجة الكلية 

 للبعد

 الأبعاد
رقم 

 المفردة
 معامل الفا

معامل الارتباط 
بالدرجة الكلية 

 للبعد

 

(1) 
 الطلاقة

1 13838 13532 

 
 

(2) 
 المرونة
 

1 13516 13498 

2 13824 13621 2 13515 13469 
3 13828 13597 3 13527 13441 
4 13826 13611 4 13586 13128 

5 13839 13521 5 13527 13441 
6 13816 13677 6 13515 13322 
7 13814 13684 7 13545 13366 

 13588ثبات البعد ككل بطريقة الفا كرونباخ    13848ثبات البعد ككل بطريقة الفا كرونباخ  



 
 

- 57 - 

 الأبعاد
رقم 

 المفردة
 معامل الفا

معامل الارتباط 
بالدرجة الكلية 

 للبعد

 الأبعاد
رقم 

 المفردة
 معامل الفا

معامل الارتباط 
بالدرجة الكلية 

 للبعد

 
(3) 

 التنبؤ
 

8 13868 13724  
(4) 

وضع 
 الفرضيات

 

15 13845 13636 

9 13855 13821 16 .13825 13811 
11 13883 13615 17 13825 13776 

11 13879 13633 18 13863 1511 
12 13886 13565 19 13862 13516 

13 13861 13776 21 13858 13541 
14 13876 13662 21 13863 13699 

 13865ثبات البعد ككل بطريقة الفا كرونباخ   13889ثبات البعد ككل بطريقة الفا كرونباخ  

 
(5) 

 كشف
 المغالطات

22 13831 13818  

23 13829 13841 
24 13864 13569 

25 13871 13518 

26 13871 13445 
27 13837 13764 
28 13854 13637 

 13871ثبات البعد ككل بطريقة الفا كرونباخ 

 113769معامل ثبات المقياس ككل قبل حذف درجة المفردة غير الثابتة بطريقة ألفا كرونباخ  
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ألفــا ( يتضــح أن معامــل ألفــا لكــل مفــردة أقــل مــن أو يســاوي معامــل    0مــن جــدول )  

ومعامـل   للمهارة التي ينتمي إليهـا ككـل، ممـا يشـير إلى أن جميـع مفـردات الاختبـار ثابتـة،        

وهذا يعـني أن الاختبـار يتمتـع بدرجـة      (20222)بطريقة ألفا كرونباخ   ثبات الاختبار ككل

كـبيرة مــن الثبـات ممــا يزيـد مــن موثوقيـة اســتخدامه في التطبيـق للغــرض الـذي أُعــد مــن       

 أجله.

للتأكد من صدق الاختبار وملائمته لقياس ما أعد من أجله وذلك : الاختبارصدق )ج( 

عن طريق عرضه على مجموعة من السادة المحكمين في تخصص المناهج وطرق تدريس 

العلوم لإقرار صدقه وصلاحيته لقياس ما وضع لقياسه، وقد تم الالتزام بما أقره السادة 

تم حساب صدق الأبعاد الفرعية ختبار، والمحكمين عند إعداد الصورة النهائية للا

للمقياسعن طريق حساب معامل الارتباط بين درجة البعد الفرعي والدرجة الكلية 

( يوضح 2للاختبار في حالة حذف درجة البعد من الدرجة الكلية للاختبار والجدول )

 ذلك. 

 (معاملات صدق الأبعاد الفرعية لاختبار التفكير التوليدي2جدول )

 معامل الارتباط بالدرجة الكلية للمقياس الأبــــــعـاد م

 *13384 الطلاقة 1

 **13817 المرونة 2

 **13538 التنبؤ 3

 **13741 وضع الفرضيات 4

 **13771 كشف المغالطات 5
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 (2025(       * دال عند مستوى)2020** دال عند مستوى)

( أن معاملات الارتباط بين كل بعد والدرجة الكلية 2ويتضح من جدول )        

( مما يدل على صدق 20222 – 20325( حيث تراوحت بين )2020للاختباردالة عند مستوى )

 جميع أبعاد الاختبار.

مروراً بالخطوات السابقة أصبح الاختبار في صورته : (1)الاختبار في صورته النهائية .5

لتطبيقه على طلبة الفرقة الثالثة شعبة البيولوجي بكلية التربية جامعة  النهائية

( مفردة موزعاً على أنواع مهارات التفكير التوليدي كما في 22الزقازيق حيث يتكون من )

 (.3جدول )

 مواصفات اختبار التفكير التوليدي (3جدول )

 أرقام مفردات الاختبار أبعاد الاختبار م
درجات 
 الاختبار

عدد 
 الأسئلة

 7 7 7 -6 -5 -4 -3 -2 -1 الطلاقة 1

 7 7 7 -6 -5 -4 -3 -2 -1 المرونة 2

 7 7 14 -13 -12 -11 -11 -9 -8  التنبؤ 3

 7 7 21 -21 -19 -18 -17 -16 -15  وضع الفرضيات 4

 7 7 28 - 27 -26 -25 -24 -23 -22  كشف المغالطات 5

                                                           

 ( اختبار التفكير التوليدي2ملحق )( 0)
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 28 35 المجـــــــــموع الكــــــلي لدرجات الاختبار ومفرداته       

 الجدلي اتخاذ القرار ثالثاً: إعداد مقياس
للإجابة على السؤال تطلبت طبيعة البحث الحالي إعداد مقياس اتخاذ القرار الجدلي، 

القضايا قائم على الثالث من أسئلة البحث والذي ينص على "ما فاعلية برنامج مقترح 

في تنمية اتخاذ القرار الجدلي لدى طلبة الفرقة الثالثة شعبة  العلمية الاجتماعية

 ولقد مرت عملية الإعداد بالخطوات التالية:؟"البيولوجي

:استهدف المقياس التعرف على مدى قدرة الطلبة على اتخاذ القرار الهدف من المقياس .1

 الجدلي المناسب. 

 : تحديد أبعاد المقياس .2

سح الدراسات والبـحوث السابقة التي تناولت مهارات اتخاذ القرار لتحديد مهارات تم م

البحث، ولقد تعددت المقاييس والاختبارات بتباين الأهداف التي أعدت من أجلها كما في 

 Erdamar؛Yurtseven, et al 2021 ,.؛ Sever &Ersoy, 2019دراسة كل من )

& Özeren, 2022 ؛Shelton, et al., 2023 وتم تحديد مهارات اتخاذ القرار )

توليد  -الموقف من القضية )الجدلي بصورة مبدئية ليشتمل المقياس على أربع مهارات

وتم اختيار هذه الأبعاد بناء على اتخاذ القرار الجدلي(  -تقييم البدائل -البدائل 

ارة بناء البحوث السابقة ومناسبتها للمرحلة العمرية كما تم تحديد مفردات كل مه

 على الأهمية النسبية لبعض المتخصصين في المجال.

 صياغة مفردات المقياس: .3

تم صــياغة المقيــاس في صــورة مواقــف يتضــمن كــل منهــا أربعــة خيــارات لتعــبرعن      

اختيار الطالب الفعلي أو رأيـه وفقـا للموقـف المعـروض أمامـه كمـا روعـى في تلـك المواقـف          
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قياسها للمهارة التي تندرج تحتها، والتنوع في المواقف، وسهولة الصياغة اللغوية، واستخدام 

بــدائل قصــيرة خاليــة مــن الغمــوض وتجنــب اســتخدام المواقــف الغامضــة الــتي تســبب تشــتت  

المتعلم، وتضمن المقياس ورقة للإجابة تشـمل البيانـات الخاصـة لكـل طالـب، وجـدول مقسـم        

أســفل  (√)يحــدد الطالــب الاســتجابة الــتي اختارهــا بوضــع علامــة       إلى عــدد مــن الخانــات   

الخانة التي تعبر عن تلك الاستجابة، وهـذه الخانـات تشـمل البـدائل )أ( ، )ب( ، )جــ( ، )د(،      

بعد تقدير درجات الاختبار، فقد تم إعطاء البديل  كما تم إعداد مفتاح لتصحيح المقياس

( والبديل الذي يعبر عـن انخفـاض   5ب للمهارة)الذي يعبر عن أكبر معدل لامتلاك الطال

( وآخـر معـدل في امـتلاك    2( والـذي يليـه في المسـتوى درجـة )    3المهارة لديه عن سـابقه درجـة )  

(، وتم عــرض المقيــاس في صــورته الأوليــة علــى مجموعــة مــن     0المهــارة لــدي الطالــب درجــة )  

الــنفس التربــوي، وقــد الأســاتذة المحكمــين في تخصــص المنــاهج وطــرق تــدريس العلــوم وعلــم  

أجمــع المحكمــون علــى مناســبة تعليمــات المقيــاس لطلبــة الكليــة، ودولــه للمهــارات المحــددة  

 ( مفردة.32وبعد حذف المفردات غير المناسبة أصبح )

 التجريب الاستطلاعي لمقياس: .4

اتخاذ القرار الجدلي في بداية الفصل الدراسي الأول   قامت الباحثة بتجريب مقياس     

م للتأكد من صلاحيته، وحساب صدقه 02/02/2222م يوم الأربعاء الموافق 2222/2223

( طالب وطالبة من طلبة الشعب 52وثباته، وذلك بتطبيقه على عينة استطلاعية عددها)

 ذلك بهدف حساب:والعلمية مجتمع العينة الأصلي)من مختلف التخصصات العلمية( 

تم حساب ثبات عبارات مقياس اتخاذ القرار الجدلي  Reliabilityالثبات :  -أ 

 SPSS.Ver.28باستخدام طريقة ألفا كرونباخ باستخدام برنامج 
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بالدرجة الكلية للأبعاد التي مقياس اتخاذ القرار الجدلي (معاملات ألفا ومعاملات ارتباط مفردات 4جدول )
 ( 51حالة حذف درجة المفردة من الدرجة الكلية للبعد )ن=تنتمي إليها في 

 الأبعاد
رقم 

 المفردة
 معامل الفا

معامل الارتباط 
بالدرجة الكلية 

 للبعد

 الأبعاد
رقم 

 المفردة
 معامل الفا

معامل الارتباط 
بالدرجة الكلية 

 للبعد

 
 

(1) 
الموقف من  

 القضية

1 13776 13471  
 

(2) 
توليد 
 البدائل
 

2 13828 13528 

5 13777 13463 6 13824 13561 
9 13713 13286 11 13831 13518 

13 13713 13286 14 13827 13536 

17 13748 13641 18 13817 13712 

21 13748 13641 22 13818 13697 

25 13751 13623 26 13823 13573 

29 13751 13623 31 13823 13515 

 13841ثبات البعد ككل بطريقة الفا كرونباخ    13794ثبات البعد ككل بطريقة الفا كرونباخ  

 
(3) 

تقييم 
 البدائل
 

3 13851 13716  
(4) 

اتخاذ القرار 
 الجدلي

4 13841 13519 

7 13847 13741 8 13838 13612 

11 13843 13771 12 13816 13334 
15 13844 13767 16 .812 13791 
19 13881 13439 21 13817 13747 

23 13881 13452 24 13827 13679 

27 13857 13634 28 13832 13643 

31 13862 13596 32 13841 13591 

 13856ثبات البعد ككل بطريقة الفا كرونباخ   1874ثبات البعد ككل بطريقة الفا كرونباخ  

 13916المفردة غير الثابتة بطريقة ألفا كرونباخ  معامل ثبات المقياس ككل قبل حذف درجة 

 ( يتضح أن:5من جدول )
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         ،معامل ألفا لكل مفردة أقل من أو يساوي معامـل ألفـا للمهـارة الـتي ينتمـي إليهـا ككـل

 ثابتة. المقياس مما يشير إلى أن جميع مفردات

            أن جميع معاملات الارتبـاط بـين درجـة كـل مفـردة والدرجـة الكليـة للبعـد الـتي ينتمـي

إليهــا )في حالــة وجــود درجــة المفــردة في الدرجــة الكليــة للبعــد( دالــة إحصــائياً عنــد مســتوى     

مقيـاس اتخـاذ القـرار    ( مما يدل على الاتساق الـداخلي وثبـات جميـع مفـردات     2025أو  2020)

وهـذا يعـني أن    (20202)بطريقة ألفا كرونبـاخ    ثبات المقياس ككل، وأصبح معامل الجدلي

يتمتــع بدرجــة كــبيرة مــن الثبــات ممــا يزيــد مــن موثوقيــة اســتخدامه في التطبيــق   المقيــاس

 للغرض الذي أُعد من أجله.

على مجموعة من  لمقياسمن خلال عرض ا المقياستم حساب صدق الصدق:  حساب –ب 

صدقه وصلاحيته لقياس ما وضع لقياسه، وتم حساب صدق السادة المحكمين وقد اقروا 

عن طريق حساب معامل الارتباط بين درجة البعد الفرعي  للمقياسالأبعاد الفرعية 

والجدول  والدرجة الكلية للمقياس في حالة حذف درجة البعد من الدرجة الكلية للمقياس

 ( يوضح ذلك. 5)

 لاختبار اتخاذ القرار الجدلي(معاملات صدق الأبعاد الفرعية 5جدول )

 معامل الارتباط بالدرجة الكلية للمقياس الأبــــــعـاد م

 **13578 الموقف من  القضية 1

 **13813 توليد البدائل 2

 **13821 تقييم البدائل 3

 **13762 اتخاذ القرار الجدلي 4

 (2025(       * دال عند مستوى)2020** دال عند مستوى)
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( أن معاملات الارتباط بين كل بعد والدرجة الكلية 5ويتضح من جدول )        

( مما يدل على 20220 -20522( حيث تراوحت بين )2020للمقياس*دالة عند مستوى )

 صدق جميع أبعاد المقياس.

 زمن مقياس اتخاذ القرار الجدلي: –د 

( دقيقة تقريباً وقد 55ساوي )تم حساب الزمن اللازم للإجابة عن مفردات المقياس ي     

 التزم بهذا الزمن عند التطبيق القبلي والبعديمقياس اتخاذ القرار الجدلي.

 (1)إعداد المقياس في صورته النهائية .5

( مفردة، وبذلك تصبح الدرجة 32بلغ عدد مفردات مقياس اتخاذ القرار الجدلي)     

( يوضح 2، والجدول )(32( درجة، والدرجة الصغرى )022النهائية للمقياس )

 مواصفاتقياس اتخاذ القرار الجدلي لتطبيقه على طلبة شعبة البيولوجي بكلية التربية.

 مواصفات مقياس اتخاذ القرار الجدلي(6جدول )

 أرقام المـــــفردات المهارات م
العدد الكلي 

 للمفردات

الأهمية 
 النسبية

 ٪25 8 29 -25 -21 – 17 -13 -9 -5 -1 الموقف من  القضية 1

 ٪25 8 31 -26 -22 -18 -14 -11 -6 -2 توليد البدائل 2

 ٪25 8 31 -27 -23 -19 -15 -11 -7 -3 تقييم البدائل 3

 ٪25 8 32 -28 -24 -21 -16 -12 -8 -4 اتخاذ القرار الجدلي 4

 ٪111 32 المجمـوع الكـلي لمفردات المقياس

  

                                                           

 الجدلي القرار اتخاذ مقياس( 2) قملح*1
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 ( إجراءات تنفيذ تجربة البحث3)
برنامج المقترح في القضايا العلمية فاعلية ال: التعرف على تحديد الهدف من التجربة .1

لدى طلبة شعبة  الاجتماعية لتنمية مهارات التفكير التوليدي واتخاذ القرار الجدلي

 .البيولوجي بكلية التربية جامعة الزقازيق

 برنامج المقترح في القضايا العلميةالالمتغير المستقل تمثل في  تحديد متغيرات البحث: .2

 جتماعية ومتغيرين تابعين تمثلا في التفكير التوليدي، واتخاذ القرار الجدلي.لا

تم استخدام المنهج الوصفي لمسح أدبيات المجال لإعداد الإطار تحديد منهج البحث:  .3

النظري واستقراء البحوث والدراسات السابقة وإعداد الأدوات ومناقشة النتائج 

لاختبار صحة الفروض، واستخدام التصميم وتفسيرها، واستخدام المنهج التجريبي 

شبه التجريبي ذو المجموعة التجريبية الواحدة ذات التطبيقين القبلي والبعدي حيث 

البرنامج المقترح في القضايا العلمية  تم تطبيق أدوات البحث قبلياً ثم تدريس

 ( يوضح ذلك.2ثم طبقت أدوات البحث بعدياً والجدول ) الاجتماعية

 (7جدول )

 التصميم شبه التجريبي

 التطبيق البعدي المعالجة التجريبية التطبيق القبلي مجموعة البحث

 المجموعة التجريبية
 المجموعة الواحدة ذو

 مهارات التفكير التوليدي

 مهارات اتخاذ القرار الجدلي

برنامج المقترح في ال
القضايا العلمية 

 الاجتماعية

 مهارات التفكير التوليدي

 اتخاذ القرار الجدليمهارات 
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( طالب وطالبة من طلبة 35تكونت مجموعة البحث من )تحديد مجموعة البحث:  .4

بكلية التربية جامعة الزقازيق للعام الدراسي  الفرقة الثالثة شعبة بيولوجي

 م  وتم تنفيذ التجربة كالآتي:2222/2223

مقياس اتخاذ القرار  -تم تطبيق أدوات البحث قبلياً )اختبار التفكير التوليدي -أ 

م على مجموعة 02/02/2222يوم الاثنين الموافق الجدلي( في بداية الفصل الدراسي الأول

 ( من طلبة شعبة البيولوجي حيث تم تطبيق كل من اختبار التفكير التوليدي35البحث )

 ( دقيقة.55في زمن قدره ) ( دقيقة، ومقياس اتخاذ القرار الجدلي22في زمن قدره )

لمجموعة البحث وذلك  تدريس البرنامج المقترح في القضايا العلمية الاجتماعيةتم –ب 

موتم توضيح الهدف من البرنامج 2222/2223خلال الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 

القائم على القضايا العلمية الاجتماعية، وتم تقسيم الطلبة إلى خمس مجموعات كل 

( 5( إلى)0وتم تسمية كل مجموعة برقم من) مجموعة تحتوي على سبعة من الطلبة،

ليسهل التعامل معها، واستخدم بعض طرق واستراتيجيات التدريس مثل استراتيجية 

حل العصف الذهني، ومدخل التعلم القائم على الاستقصاء، ومدخل التعلم القائم على 

 كما تم تسجيل الملاحظات أثناء التدريس. (KWLHالمشكلات واستراتيجية )

بعد الانتهاء من التدريس تم التطبيق البعدي لأدوات البحث)اختبار التفكير  -ج 

اتخاذ القرار الجدلي(في نهاية الفصل الدراسي الأول للعام  مقياس–التوليدي

م، وقد روعي في التطبيق البعدي 22/02/2222م يوم الاثنين الموافق 2222/2223الدراسي

ات البحث، وبعد الانتهاء من التطبيق تم تصحيح الالتزام بتعليمات وزمن كل أداة من أدو

 أوراق إجابات الطلبة، وتم رصد الدرجات لمعالجتها إحصائياً وتفسير النتائج.  
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 نتائج البحث وتفسيرها: 
يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى :  )ختبار صحة الفرض الأول والذي ينص علىلا .1

البحث في التطبيقين القبلي والبعدي ( بين متوسطي درجات أفراد مجموعة 2020)

ككل وفي مهاراته الفرعية كلًا على حده لصالح التطبيق  ختبار التفكير التوليديلا

تم التحقق من صحة هذا الفرض بحساب متوسطات درجات الطلبة عينة (البعدي

البحث في التطبيقين القبلي والبعدي وحساب الانحراف المعياري وقيمة )ت( وحجم 

ω( وقيمة )d) التأثير
 (2ويوضح ذلك الجدول ) 2

حساب قيمة " ت " وقيمة التأثير ودلالتهم لنتائج مجموعة البحث في التطبيقين القبلي  (8جدول )
 (35لاختبار التفكير التوليديككل وفي مهاراته الفرعية كلا على حدة )ن = والبعدي

مهارات التفكير 
 التوليدي

 التطبيق
المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 
 قيمة )ت(

حجم 
 التأثير

(d) 

 نسبة الكسب
 المصحح

 قوة التأثير
(ω

2) 

 الطلاقة
 

 13171 2397 القبلي
113667** 

4312 
 كـبير

1352 
 كـبيرة

1379 
 13141 5391 البعدي كـبيرة

 المرونة
 13163 2341 القبلي

163574** 
5371 
 كـبير

1351 
 كـبيرة

1389 
 13811 6314 البعدي كـبيرة

 التنبؤ
 13262 2363 القبلي

133864** 
4377 
 كـبير

1353 
 كـبيرة

1384 
 13811 6314 البعدي كـبيرة

 وضع الفرضيات
 13262 2363 القبلي

133184** 
4354 
 كبير

137 
 كـبيرة

1383 
 13857 6313 البعدي كـبيرة

 كشف المغالطات
 13262 2363 القبلي

143115** 
4383 
 كبير

1371 
 كـبيرة

1385 
 13758 6311 البعدي كـبيرة

 الاخـتبـار ككل
 33898 13326 القبلي

213123** 
7328 
 كبير

 كـبيرة
1363 

1388 
 23775 31334 البعدي كـبيرة

 (2020** دال عند )
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( مما يشير إلى وجود 2020( قيمة )ت( دالة إحصائياً عند مستوى )2يتضح من جدول )       

فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات طلبة عينة البحث بالنسبة إلى التطبيق القبلي 

والبعدي لاختبار التفكير التوليدي ككل وفي أبعاده الفرعية كلًا على حدة لصالح 

له  د هذا أن البرنامج المقترح في القضايا العلمية الاجتماعيةالتطبيق البعدي، ويؤك

 تأثير إيجابي، كما نلاحظ أن قيم حجم التأثير وقوة التأثير في اختبار التفكير التوليدي

وفي ضوء تلك النتيجة يتضح فاعلية ككل وفي مهاراته الفرعية كلًا على حدة كبيرة، 

بعض مهارات التفكير في القضايا الاجتماعية والعلمية في تنمية البرنامج المقترح 

ومن لدى طلبة الفرقة الثالثة شعبة البيولوجي بكلية التربية جامعة الزقازيق،  التوليدي

 ثم يمكن القول بأن الفرض الأول تحقق وبالتالي يتم قبوله.

 تفسير النتائج الخاصة باختبار التفكير التوليدي:
( يتضح وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 2ول السابق رقم )باستقراء الجد

( بين متوسطات درجات طلبة المجموعة التجريبية في الاختبار ككل ولمهاراته 2020)

الفرعية كلًا على حده  لصالح التطبيق البعدي، وقد اتفقت هذه النتيجة مع نتائج 

نهلة  ؛2205شرين محمد، ؛ 2203؛ مرفت هاني، Scheinholtz, 2009)بحوث كل من

؛ 2223؛ إيمان المولى، 2222؛ مندور عبد السلام، 2202؛ تهاني سليمان، 2202جاد الحق، 

Akmam, et al., 2022) والتي اتقفت جميعها على إمكانية تنمية مهارات التفكير

التوليدي من خلال أساليب وطرق واستراتيجيات متعددة واختلفت معهما في أن البحث 

الي استخدام برنامج مقترح قائم على القضايا العلمية الاجتماعية لتنمية بعض الح

 مهارات التفكير التوليدي.
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 وترجع هذه النتيجة إلى أن محتوى البرنامج المقترح القائم على القضايا العلمية الاجتماعية قد ساهم في:

 شغف التعلم والقدرة على انجاز المهام والتعلم الذاتي. .1

 وتوليد الأفكار وتفسيرها والتنبؤ بما هو قادم.تكوين  .2

 التحفيز والتشجيع الذي يساعد الطلاب على الاستكشاف والابداع. .3

 تنمية أنواع أخرى من التفكير كالتفكير الناقد والتفكير الابداعي. .4

 القدرة على الاستنتاج  والتنبؤ المبني على البيانات والمعلومات المتوفرة. .5

 كل مستقل بمفرده أو العمل مع أقرانه بشكل جماعي..إيجابية التعلم بش .6

الاكتشاف وتوليد الأفكار من خلال ربط خبرات المتعلم السابقة بالخبرات   .7

 الجديدة.

المساعدة على ممارسة عمليات العلم التكاملية مثل فرض الفروض وتفسير  .8

 البيانات.

والمرونة )تنوع  إنماء الجانب الابداعي للمتعلم وخاصة الطلاقة )عدد الأفكار( .9

 الأفكار(.

القدرة على التحليل والتمييز بين الرأي والحقيقة وبين المعلومات الصحيحة  .11

 والمعلومات المغلوطة.

إتاحة الفرصة أمام المتعلمين لتوليد أفكار جديدة بدلا من الاعتماد على مصادر  .11

 المعرفة المحدودة.

والمعارف والتنظيم على المعلومات  الاعتماد على النفس وكيفية الحصول .12

 الذاتي والابتكار للوصول إلى الحل الابداعي للمشكلات.
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" يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى :لاختبار صحة الفرض الثاني والذي ينص على. .2

( بين متوسطي درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي 2020)

مهاراته الفرعية كلًا على حده لصالح التطبيق ككل وفي اتخاذ القرار الجدلي  لمقياس

تم التحقق من صحة هذا الفرض بحساب متوسطات درجات الطلبة عينة  "البعدي

البحث في التطبيقين القبلي والبعدي وحساب الانحراف المعياري وقيمة )ت( وحجم 

ω( وقيمة )dالتأثير )
 (2ويوضح ذلك الجدول ) (2

التأثير ودلالتهم لنتائج طلبة عينة البحث في التطبيقين القبلي  (حساب قيمة " ت " وقيمة9جدول )
 (35ككل وفي مهاراته الفرعية كلا على حدة )ن =اتخاذ القرار الجدلي  والبعديلمقياس

مهارات اتخاذ 
القرار 
 الجدلي

 التطبيق
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 
 قيمة )ت(

حجم 
 التأثير

(d) 

نسبة 
 الكسب
 المصحح

 التأثيرقوة 
(ω

2) 

الموقف من  
 القضية

 13822 2313 القبلي
33777** 

1329 
 كـبير

1352 
 كبيرة

1371 
 13114 2386 البعدي كبيرة

 توليد البدائل
 13923 2313 القبلي

23954** 
1311 
 كـبير

1361 
 كبيرة

1381 
 13117 2371 البعدي كبيرة

تقييم 
 البدائل

 13954 2317 القبلي
13655** 

1391 
 كـبير

1354 
 كبيرة

1373 
 13165 2357 البعدي كبيرة

اتخاذ القرار 
 الجدلي

 13832 1369 القبلي
63499** 

2324 
 كـبير

1353 
 كبيرة

1373 
 13133 3314 البعدي كبيرة

 المقياس ككل
 13463 7391 القبلي

83185** 
2376 
 كـبير

 كـبيرة
1352 

1382 
 13949 11329 البعدي كـبيرة

 (2020** دال عند )
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( مما يشير إلى وجود 2020( قيمة )ت( دالة إحصائياً عند مستوى )2يتضح من جدول )       

فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات طلبة عينة البحث بالنسبة إلى التطبيق القبلي 

ككل وفي مهاراته الفرعية كلًا على حدة لصالح  لمقياس اتخاذ القرار الجدليوالبعدي 

التطبيق البعدي، ويؤكد هذا أن البرنامج المقترح  القائم على القضايا العلمية 

اتخاذ  مقياسالاجتماعية تأثير إيجابي، كما نلاحظ أن قيم حجم التأثير وقوة التأثير في 

وفي ضوء تلك النتيجة  ككل وفي مهاراته الفرعية كلًا على حدة كبيرة،القرار الجدلي 

بعض ي تنمية  فالبرنامج المقترح القائم على القضايا العلمية الاجتماعيةيتضح فاعلية 

اتخاذ القرار الجدلي  لدى طلبة شعبة البيولوجي بكلية التربية جامعة الزقازيق مهارات

 ومن ثم يمكن القول بأن الفرض الثاني تحقق وبالتالي يتم قبوله. 

 اتخاذ القرار الجدلي   الخاصة بمقياستفسير النتائج 

( يتضح وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 2باستقراء الجدول السابق رقم )      

( بين متوسطات درجات طلبة المجموعة التجريبية في المقياس ككل ولمهاراته الفرعية 2020)

كل  ة مع نتائج بحوثكلًا على حده  لصالح التطبيق البعدي، وقد اتفقت هذه النتيج

 ,.Khishfe, et al؛  Introne &Iandoli, 2014؛Amgoud, 2009من )

-Casas-Quiroga & Crujeiras ؛Al-Ajmi & Ambusaidi, 2022؛2017

Pérez, 2020  ؛Bayat, et al., 2022 والتي اتقفت جميعها على إمكانية تنمية)

متعددة واختلفت معهما في أن مهارات اتخاذ القرار الجدلي من خلال أساليب وبرامج 

البحث الحالي استخدام برنامج قائم على القضايا العلمية الاجتماعية لتنمية بعض 

 مهارات اتخاذ القرار الجدلي.

وترجع هذه النتيجة إلى أن محتوى البرنامج المقترح القائم على القضايا العلمية 

 قد ساهم في: الاجتماعية

 ل أخلاقية.الوصول إلى قرارات نافعة وحلو .1
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 التعبير بحرية عن الأفكار والآراء والمعتقدات. .2

 تنمية بعض عادات العقل ومهارة طرح الأسئلة. .3

 تشجيع الفهم  العميق والتفكير خارج الصندوق والثقة بالنفس. .4

 تقييم البدائل لاختيار البديل الأفضل للوصول إلى القرار الجدلي الصائب.  .5

 والمهنية مما يعود بالنفع على المجتمع.تطوير حياة المتعلم الشخصية  .6

 مواجهة الضغط النفسي في التعامل مع أحداث الحياة المجهدة.  .7

 تكوين شخصية قيادية يمكن أن يكون لها دور محوري في المستقبل. .8

 تدعيم الأفكار الابداعية بهدف تحقيق الأهداف المرجوة بشكل عملي. .9

وانب السلبية للقرارات غير تنمية الجوانب الأخلاقية من خلال توضيح الج .11

 الأخلاقية.

 تنمية مستويات إدراك الكفاءة الذاتية، وتحقيق تعلم المهارات المعرفية الأساسية. .11

تنمية مهارات متقدمة في حل المشكلات، وتقديم حلولًا للمشكلات بناء على  .12

 الأدلة والحجج.

للتوصل إلى قرار  تحليل المعلومات وتقييمها وإظهار الجوانب الايجابية والسلبية .13

 صائب.

تحديد قائمة الحلول الممكنة من حيث المزايا والعيوب، وقبول النتائج والعمل  .14

 عليها وتطبيق الحل الأنسب.

توجد علاقة ارتباطيه موجبة بين : " صحة الفرض الثالث والذي ينص على لاختبار .3

مقياس اتخاذ القرار درجات الطلبة في اختبار التفكير التوليدي و درجات الطلبة في

 الجدلي" 
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 personللتحقق من صحة الفرض الثالث تم استخدام معامل ارتباط بيرسون    

correlation ودرجات  اختبار التفكير التوليديليبين مدى الارتباط بين درجات الطلبة في

كما  لدى طلبة شعبة البيولوجي بكلية التربيةمقياس اتخاذ القرار الجدلي" الطلبة في 

 (02بالجدول)

اختبار التفكير التوليدي  معامل الارتباط لبيرسون لتوضيح العلاقة بين درجات الطلبة في (11جدول )
 "مقياس اتخاذ القرار الجدليدرجات الطلبة في و

 مستوى الدلالة معامل الارتباط العدد)ن( المجموعة

 (1311دالة عند مستوى ) **13647 35 التجريبية

التفكير  ( وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة احصائياُ بين اختبار02جدول )يتضح من 

مقياس اتخاذ القرار الجدلي، ويمكن تفسير ذلك بأن المتعلم درجات الطلبة في التوليدي و

الذي لديه القدرة على التفكير التوليدي زادت قدرته على اتخاذ القرار الجدلي، ويمكن 

 -الطلاقة)علم الذي يمتلك مهارات التفكير التوليدي منتفسير هذه النتيجة بأن المت

ويستطيع أن يمتلك مهارات ( كشف المغالطات -وضع الفرضيات  -التنبؤ  -المرونة 

ومن  (اتخاذ القرار الجدلي -استنتاج القرار  -تقييم البدائل  -توليد البدائل مثل )

 ه.ثم يمكن القول بأن الفرض الثالث تحقق وبالتالي يتم قبول
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 التوصيات والبحوث المقترحة 
 أولًا : التوصيات  

 في ضوء نتائج البحث الحالي توصي الباحثة بالآتي:

إعادة النظر في برامج إعداد معلم البيولوجي بكليات التربية بحيث تأخذ في اعتبارها  .1

 القضايا العلمية الاجتماعية والمشكلات التي قد تهدد حياة البشر.

 برنامج المقترح القائم على القضايا العلمية الاجتماعية بمقرراتتضمين البرنامج  .2

 إعداد معلم البيولوجى بكليات التربية.

ضرورة الاهتمام بمهارات التفكير التوليدي والعمل على تنميها في كافة المراحل  .3

)الطلاقة، المرونة، التنبؤ، وضع والعمل على اكساب الطلبة مهارات مثل الدراسية 

 كشف المغالطات( من خلال مناهج ومقررات دراسية معدة لهذا الغرض. الفرضيات،

والعمل ضرورة الاهتمام بمهارات اتخاذ القرار الجدلي في جميع المراحل الدراسية  .4

استنتاج  -تقييم البدائل -توليد البدائل )على اكساب الطلبة مهارات مثل 

 بكرة.( والعمل على تنميتها في مراحل مواتخاذ القرار الجدلي

 ثانياً: البحوث المقترحة 

 في ضوء نتائج البحث الحالي تقترح الباحثة مجموعة من البحوث الآتية:

فاعلية برنامج مقترح قائم على القضايا العلمية الاجتماعية في تنمية الحل الابداعي  .1

 للمشكلات وتقدير العلم والعلماء لدى طلاب المرحلة الثانوية. 

ى القضايا العلمية الاجتماعية في تنمية التفكير المنطقي فـاعلية برنامج قائم عل .2

 والاتجاه نحو مادة البيولوجي.
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فـاعلية استراتيجيات تدريس مختلفة على تنمية مهارات التفكير التفكير التوليدي  .3

 واتخاذ القرار الجدلي لدى طلبة المرحلة الجامعية.

 الاجتماعية للمرحلة الثانوية .تقويم كتب الأحياء في ضوء القضايا العلمية  .4

 تطوير مناهج العلوم في ضوء القضايا العلمية الاجتماعية في جميع المراحل الدراسية. .5
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 المراجع:
 أولًا: المراجع العربية 

تدريس العلوم في العالم (. 2222أحمد النجدي ومنى عبد الهادي وعلى راشد.) .1

ضوء المعايير العالمية وتنمية التفكير المعاصر، اتجاىات حديثة في تعليم العلوم في 

 ، القاهرة ، دار الفكر العربي.2ط.والنظرية البنائية

(. أثر استخدام استراتيجية قائمة 2222أحمد رياض الفسفوس، وعادل عطية ريان.) .2

على الدمج بين التساؤل الذاتي والأشكال التوضيحية في تنمية مهارات التفكير 

مجلة جامعة الرياضية لدى طلبة الصف العاشر.  التوليدي واكتساب المفاهيم

 .223 -252(،  32)00. القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية

أحمد عفت مصطفى قرشم ، محمد علام محمد طلبة، و محمد حمدي محمد علي  .3

كير (. فاعلية استراتيجية التعلم القائم علي المشروع في تنمية مهارات التف2222فودة. )

(، 32)02، مجلة كلية التربية.التوليدي في الرياضيات لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية

522- 525. 

(.فاعلية برنامج قائم على الخريطة الذهنية في تنمية بعض 2202أمل السيد خلف.)   .4

مجلةالجمعية المفاهيم البيولوجية ومهارات التفكير التوليدي لدى أطفال الروضة.

 .22-32(، 25)02.الطفولة العربيةالكويتية لتقدم 

برنامج مقترح في علوم وتكنولوجيا النانو وأثره في تنمية .(2203آيات حسن صالح ) .5

المجلة التحصيل وفهم طبيعة العلم واتخاذ القرار لدى الطالبة المعلمة بكلية البنات.

 .022 - 53(، 5) 02. المصرية للتربية العلمية



 
 

- 77 - 

 EDPدسي  ن(.برنامج قائم على عملية التصميم اله2223.) إيمان محمد جاد المولى .6

لتنمية التفكير التوليدي ومهارات ما وراء المعرفة والقيم العلمية لدى تلاميذ المرحلة 

 .225-222( ،0)22،مجلة كلية التربية بطنطاالإعدادية. 

دارة استخدام التعلم الاستراتيجي لتنمية مهارات إ(.2222إيمان محمد جاد المولى.) .7

 المعرفة واتخاذ

القرار والتحصيل الدراسي في مقرر العلوم المتكاملة لدى الطلاب المعلمين بكلية 

 .022-000(، 032)3.مجلة كلية التربية ببنهاالتربية. 

(. فاعلية برنامج قائم على مدخل التحليل 2205إيناس محمد لطفي عطية ) .8

مية المعتقدات البيولوجية واتخاذ الأخلاقى لبعض القضايا البيولوجية الجدلية في تن

، كلية التربية، جامعة رسالة دكتوراهالقرار الاخلاقي لدى طلبة كلية التربية. 

 .الزقازيق

إستراتيجيات التفكير  برنامج تدريبي قائم على (.2205.)تهاني محمد سليمان .9

 التشعبى لتنمية الأداء التدريسي المنمى للتفكير لدى معلمى العلوم والتفكير

 .22-52(، 2)02، المجلة المصرية للتربية العلمية .التوليدى لدى تلاميذهم

(. أثر استخدام نموذج الاستقصاء المتوازن في 2202جميلة عبدالله على الوهابة.) .11

تدريس العلوم على تنمية التفكير التوليدي وعمليات العلم لدى طلبة المرحلة 

 .  553 – 522، (02)22. مجلة كلية التربية ببنهاالمتوسطة. 

 ، عمان، دار الشرق2، ط تدريس مهارات التفكير(. 2222جودة أحمد سعادة. ) .11

. رؤية تطبيقية في تنمية العقول المفكرة تعليم التفكير(. 2223حسن حسين زيتون.) .12

 القاهرة، عالم الكتب.
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الرياض، .مهارات التفكير رؤية إشراقية في تطوير الذات(. 2202حسن حسين زيتون.) .13

 الدار الصولتية للتربية.

 .معجم المصطلحات التربوية والنفسية(. 2223حسن شحاته، وزينب النجار.) .14

 القاهرة،الدار المصرية اللبنانية.

(. فاعلية استراتيجية مقترحة قائمة على قراءة الصور 2222)راندا عبد العليم المنير. .15

 .25 -22(25.)ءة والمعرفةمجلة القرافي تنمية التفكير التوليدي ادى أطفال الروضة، 

(. فاعلية منهج مقترح في العلوم المتكاملة لتنمية بعض 2203رانيا محمد إبراهيم.) .16

،  رسالة دكتوراهعادات العقل ومهارة اتخاذ القرار لدى الطلاب المعلمين بكلية التربية. 

 كلية التربية .جامعة الزقازيق.

(.فاعلية استخدام استراتيجية ما وراء المعرفة في 2202رضا أحمد عبد الحميد دياب.)  .17

تدريس الرياضيات في تنمية التفكير التوليدي والدافعية للإنجاز لدى تلاميذ الصف 

 .252 -025(، 3)02. مجلة تربويات الرياضياتالأول الإعدادي. 

 ائم على عادات العقل في تنمية(. فاعلية برنامج ق2220رضا عبدالرازق جبر جبر.) .18

المجلة لية التربية، کمهارات اتخاذ القرار والدافعية العقلية لدى الطلاب المعلمين ب

 .325-255(، 22)22.التربية بسوهاج التربوية بكلية

(.فاعلية استراتيجية مقترحة قائمة على 2222سامية حسنين عبد الرحمن هلال.)  .19

مهارات التفكير التوليدي في الرياضيات والدافعية  التعلم المنظم ذاتياً في تنمية

 .52 -0(، 020)30.مجلة كلية التربية  ببنهالتعلمها لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. 

في تدريس العلوم لتنمية 4EX2(.  فاعلية نموذج 2220سعيد محمد صديق حسن.)   .21

يذ الصف الأول التحصيل المعرفي ومهارات التفكير التوليدي والتقويمي لدى تلام

 .325 -332(، 2)22.مجلة البحث العلمي في التربية جامعة عين دسالإعدادي. 
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اعلية تصميم أنشطة إثرائية لتنمية بعض (. ف2220عبد المقصود.) سهام عمر إمام .21

مهارات التفكير التوليدي من خلال تدريس مادة الدراسات الاجتماعية لدى تلاميذ 

 -22(، 032،)الجمعية التربوية للدراسات الاجتماعية مجلة.الصف الثاني الإعدادي 

035. 

(. فعالية استراتيجية قائمة عمى بعض مبادئ 2205شرين السيد إبراهيم محمد.) .22

في تنمية التحصيل ومهارات التفكير التوليدي لدى تلاميذ  TRIZ)نظرية تريز)

وعلم  مجلة دراسات عربية في التربية .المرحلة الإعدادية في مادة العلوم

 .022-052(،53،)النفس

  (.وحدة تعليمية مقترحة قائمة على مدخل2220طاهر سالم عبد الحميد سالم .)  .23

STEM التكاملي لتنمية مهارات التفكير التوليدي والتميز في الرياضيات لدى

(، 02)25. مجلة تربويات الرياضياتتلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الأساسي. 

22- 025. 

(. فاعلية استراتيجية هوكنز فى 2222يسى عبدالرحمن الربابعة. )فاطمة ع .24

اكتساب المفاهيم العلمية وتنمية مهارات التفكير التوليدى فى مادة العلوم لدى طلبة 

(، 2)مجلة العلوم التربوية والدراسات الإنسانية، .الصف الثامن الأساسى فى الأردن

22-23. 

دة بناء وحدة في مادة البيولوجي للصف الأول (. إعا2222ليلى إبراهيم أحمد معوض ) .25

نولوجية ووفقاً لنموذج التعلم البنائي، وفاعليتها كالثانوي في ضوء المستحدثات البيوت

ير الناقد والتحصيل المعرفي والاتجاه نحو دراسة البيولوجي لدى کفي تنمية التف

 .055-022، 052، دراسات فى المناهج وطرق التدريسالطلاب. 



  
 

- 81 - 

(.فعالية برنامج قائم على التعلم 2202محمد عيسى، ووليد السيد خليفة.)ماجد  .26

الاستراتيجي في خفض حدة الإجهاد الأكاديمي وتحسين مهارات اتخاذ القرار لدى 

جامعة المجلة العلمية لكلية التربية، طلاب كلية التربية بجامعة الطائف، 

 .522-522(، 3)35،أسيوط

استراتيجيات  –اتجاهات حديثة في تعليم التفكير (.2223.)مجدي عبد الكريم حبيب  .27

 ، دار الفكر العربي.مستقبلية للألفية الجديدة. القاهرة

الأردن، دار المناهج .استرتيجيات ما وارء المعرفة في فهم المقروء(.2222محسن عطية.) .28

 للنشر والتوزيع.

ليدي وخرائط (.فاعلية نموذج التعلم التو2222محمد أحمد متولي العطار.)  .29

مجلة التفكير في تنمية مهارات التفكير البصري لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. 

 .352 -223(، 2)23.تربويات الرياضيات

(. فعالية استراتيجية سكامبر في تنمية التحصيل 2203مرفت حامد محمد هاني.) .31

دراسات ئي. ومهارات التفكير التوليدي في العلوم لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدا

 .022 -222(، 2)02. تربوية واجتماعية بحلوان

(.برنامج مقترح قائم على التعلم الذاتي لتنمية مفاهيم 2202مرفت حامد هاني.) .31

المجلة المعلوماتية الحيوية واتخاذ القرار لدى معلمي الأحياء بالمرحلة الثانوية. 

 .202 -022(، 0)05المصرية للتربية العلمية. 

(.أثر استخدام نماذج التدريس البنائي 2220سلام فتح الله عبد السلام.) مندور عبدال .32

أدي وشاير" في تنمية مهارات التفكير التوليدي وتصويب  -نيدهام -"ويتلي

التصورات البديلة لبعض المفاهيم الفيزيائية لدى طلاب الصف الأول الثانوي 

 .022 -25(، 052)35. المجلة التربوية بجامعة الكويتبالقصيم. 
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(. التفاعل بين التفكير المكاني واستراتيجية أنتج، أفرز، 2202منير موسى صادق.)  .33

( في تحصيل العلوم وتنمية مهارات التفكير التوليدي لطلاب GSCEأربط، توسع )

 .022 -25(، 3)02.المجلة المصرية للتربية العلميةالصف العاشر الاساسي. 

نموذج ويتلي في تنمية مهارات التفكير (. أثر 2220مهند خضير ذياب الزبيدي.) .34

المجلة الدولية التوليدي في مادة الاجتماعيات لدى طلاب الصف الأول المتوسط.

 .32 -05(، 2)2. أبحاث في العلوم التربوية والإنسانية والآداب واللغات بجامعة البصرة

الواقعي فعاليـة اسـتخدام النمـوذج (. 2222نهلة عبد المعطي الصادق جاد الحق.) .35

لتدريس العلومفي تنمية القدرة على اتخاذ القرار لدى تلاميذ المرحلـة 

 .كليـة التربية، جامعة الزقازيق.رسـالة ماجـستيرالإعدادية.

(.تعليم العلوم باستخدام التعلم القائم 2202نهلة عبدالمعطي الصادق جاد الحق.) .36

از لدى تلاميذ المرحلة على الاستبطان لتنمية التفكير التوليدي ودافعية الانج

 .52-0(، 5)02،المجلة المصرية للتربية العلميةالاعدادية. 

هاني محمود عبد المنعم عبدالوهاب، فايز محمد منصور محمد، وأحمد على إبراهيم  .37

( في تدريس الرياضيات لتنمية  Carthy Mc(.فاعلية نموذج مكارثي)2220خطاب.) 

مجلة جامعة صف الثاني الثانوي العام. مهارات التفكير التوليدي لدى طلاب ال

 .2020 -2002(، 02)05.الفيوم للعلوم التربوية والنفسية

(. فعالية استراتيجية سكامبر في تنمية 2202هبة عبد الحميد محمد محرم .) .38

مجلة كلية التربية التفكير التوليدي في الفيزياء لدى طلاب المرحلة الثانوية . 

 .223 -222( ،23.)ببورسعيد
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Abstract 
 The current research discusses some educational and value 
issues in smart cities, and it addresses: their definition, objectives, 
characteristics, and main dimensions, as well as the most important 
issues in the framework of the transition towards them, such as the 
issue of technological security, electronic access, technological 
addiction, consumption culture, social isolation, and digital fitness. 



  
  

 
 



 The research uses the descriptive approach, and the results 
indicate that the human element is the capital of smart cities, and that 
the transformation towards them is not limited to the application of 
technology only, but is linked to the value system of society, and 
aims to provide and achieve well-being and solve problems, in line 
with the social and cultural environment surrounding it. 
  The results also highlight the need for awareness of various 
educational and value issues, as a result of the basic reliance on 
technology, such as: the availability of the element of technological 
security for individuals' data and information, the provision of digital 
rights equally, and the role of Information and communication 
technology specialists in developing useful and effective applications 
and programs that commensurate with the conditions of the 
surrounding environment, with the need to raise awareness of digital 
rules and standards leading to the ethical use of technological tools in 
smart cities. 
Keywords:   1- Educational and value issues           2- Smart cities 
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 بعض تنمية في اللغوي التحليل مدخل علي قائم برنامج فعالية
 الإعدادي الثاني الصف تلاميذ لدي الأدبي التذوق مهارات

 عثمان محمد جودة أسماء.  أ

 الرحمن نهى عبد د/                                                                          عطاء عمر بحيري  د/ 

 اهج وطرق تدريس اللغة العربية              مدرس المناهج وطرق تدريس اللغةأستاذ المن

 المتفرغ بجامعة الزقازيق                                العربية بجامعة الزقازيق

 ملخص البحث

هدف البحث تنمية مهارات التذوق الأدبي لدى تلاميذ الصف الثاني 

قائم على مدخل التحليل اللغوي في تنمية هذه الإعدادي، وتعرف فعالية البرنامج ال

المنهج الوصفي والمنهج التجريبي؛ باستخدام  المهارات لدى التلاميذ، واتبعت الباحثة

التصميم شبه التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من ثلاثين تلميذًا من تلاميذ الصف 

 .الثاني الإعدادي

قائمة : دوات والمواد التاليةولتحقيق أغراض البحث قامت الباحثة بإعداد الأ 

مهارات، واختبار مهارات التذوق الأدبي، ودليل المعلم  (٩)التذوق الأدبي بلغت  بمهارات

لتدريس البرنامج القائم على مدخل التحليل اللغوي، وتوصلت الدراسة إلى النتائج 

 :الآتية

بين متوسطات درجات (0,0, عند مستوي)توجد فروق ذات دلالة إحصائية 

في جميع ) الأدبي المجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدي لمهارات التذوق

 . لصالح  القياس البعدي( الأبعاد أم مهارات، والدرجات الكلية

التذوق  فعالية البرنامج القائم على مدخل التحليل اللغوي في تنمية مهارات-

 .الإعدادي الأدبي لدى تلاميذ الصف الثاني
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دراسة بضرورة استخدام مدخل التحليل اللغوي في التدريس وأوصت ال 

للمتعلمين في المراحل الدراسية المختلفة، والاهتمام بتنمية مهارات التذوق الأدبي في 

مختلف المراحل الدراسية، والإفادة من أدوات الدراسة وموادها وتوظيفها في العملية 

 التعليمية، وغيرها من التوصيات

 التذوق الأدبي  -مدخل التحليل اللغوي: احية. الكلمات المفت

Abstract:This research aimed to develop the skills of literary 

taste among students of the second preparatory grade, and to 

know the effectiveness of a program based on the approach to 

linguistic analysis in developing these skills among students, 

and the researcher followed the descriptive approach and the 

experimental approach, using the semi-experimental design, and 

the study sample consisted of thirty students from the second 

preparatory grade. 

 To achieve the purposes of the research, the researcher prepared 

the following tools and materials: a list of literary taste skills 

amounting to (9) skills, a test of literary taste skills, and a 

teacher's guide to teaching the program based on the approach to 

linguistic analysis, and the study reached the following results: 

There are statistically significant differences (at the level of 

0.01) between the average scores of the experimental group in 

the pre- and post-measurements of literary taste skills (in all 

dimensions, and overall scores) in favor of the post-

measurement. 

 The effectiveness of the program is based on the approach 

of linguistic analysis in developing literary taste skills 

among students of the second preparatory grade.  

. Keywords: linguistic analysis approach – literary taste . 
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 : مقدمة البحث: أولًا

الأدب تراث العرب وديوانهم، وهوفن من فنون اللغة العربية، والنصوص الأدبية 

بمختلف أشكالها تمثل وعاء الأدب ومادته التي يمكن من خلالها تنمية مهارات التذوق 

دلالاتها، كما تتيح  الأدبي حيث إنها تساعد التلميذ على استقراء معاني اللغة وفهم

لهم فرصة التحليل والتفسير وإيجاد العلاقات في النص؛ مما ينمي بالضرورة مهارات 

 التذوق الأدبي

إن التذوق الأدبي هو الهدف الأساسي لدراسة النصوص الأدبية؛ فهو يساعد 

التلميذ على أن يكون إيجابيا نشطا يشعر بقيمة الشعر في حياته، ويجعله قادرا على 

 0(١٤١،١٩٩١تعمال ألفاظ اللغة بوضوح ودقة في التفكير والتعبير. )حسن شحاتة،اس

أنه نشاط إيجابي يتطلب من المتلقي أن يكون متفاعلا مع النص الأدبي،  كما

ومستجيبا لعناصره من أفكار عميقة، وخيال مبتكر، وألفاظ موحية، وأسلوب شائق، 

ل ذلك في إنتاج معنى النص وموسيقى جميلة، وعاطفة صادقة، ومحددًا دور ك

ومحللا لمكوناته، وبالتالي لا بد من فهم النص أولًا لكي تتم عملية التذوق؛ لأن التذوق 

يتطلب إحاطة المتلقي بكل عناصر النص، وبذلك فهو خبرة يتكامل فيها البعد 

 (٩١، ١١١١ماهر شعبان، )العقلي والوجداني والجمالي والاجتماعي والثقافي 

أنه خبرة تأملية انفعالية تتحقق من خلال فهم النص الأدبي  لىبالإضافة إ

وتحليله؛ فالفهم مفتاح التذوق، ولن يصل المتلقي إلى التذوق إلا إذا فهم النص الأدبي، 

                                                            
1

 ( وجد إن الصفحة قمر  السنة، ،المؤلف اسم(: التالى التوثيق نظام الباحثة تتبع
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وأدرك العلاقات بين مكوناته، وعرف أسرار جماله، ومواطن القوة ونقاط الضعف 

 (. ١٨١، ١١١١علي مدكور، )فيه

يكون الهدف الأساسي من تدريس  فإن التذوق يجب أنما سبق  على وبناء

من التلميذ التفاعل الإيجابي مع النص بحيث يقوم  النصوص الأدبية،وذلك يتطلب

بقراءة النصوص الأدبية وفهمها وتحليلها،والوقوف على معانيها الضمنية، وتعرف 

 .الصورة الجمالية وتذوقها وتحديد دلالتها

ي فقد عده البعض المهارة الخامسة للغة، أو الفن ونظرا لأهمية التذوق الأدب

 (١١٢، ١٩٩١أحمد عوض،. )الخامس، وأدخله بعضهم في مهارات القراءة

إن التذوق الأدبي وسيلة لتهذيب التلميذ لأفكاره وتنسيقها؛ من خلال الارتقاء 

، ١١١١ربيع شعبان،)  بذوق التلميذ، وتمكينه من التمييز بين جيد الأفكار وردئيها

١٨) 

والتذوق الأدبي هدف من أهداف تعليم اللغة العربية بعامة، وتعليم النصوص 

الأدبية بخاصة، فهو يكشف جمال النص الأدبي؛ فجمال النصيظهر في الأساليب 

والتراكيب والأفكار والصور، والتذوق الأدبي يساعد في إدراك الجمال اللغويوالفكري 

 . والوجداني

بية والتعليم حيث نصت على بعض مهارات التذوق وهذا ما أكدته وزارة التر

: الأدبي ضمن أهداف تعليم اللغة العربية في المرحلة الإعدادية، من هذه المهارات

مناقشة مظاهر الجمال في النص الأدبي، والربط بين السبب والنتيجة، وتوضيح 

 ((١١١٩-١١١٨وزارة التربية والتعليم، )التعبيرات الجميلة في النص الأدبي 
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وعلى الرغم من أهمية التذوق الأدبي فإن بعض الدراسات أكدت وجود ضعف 

دراسة ماهر شعبان عبد : في مهاراته لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، ومن هذه الدراسات

تحديد معنى الكلمة من : التي أكدت الضعف في المهارات التالية( ١١١٢)الباري 

مات والجو النفسي، والتمييز بين الأسلوب السياق، وتحديد المعاني المجازية للكل

العلمي والأسلوب الأدبي، واستنباط الأفكار والتمييز بينها، وتحديد العاطفة السائدة 

ضعف التلاميذ في المهارات ( ١١١٢)وأكدت دراسة سمر عبد الحليم. وأثرها

د تحديد التشبيه في النص الأدبي، والتعرف على إيقاع الموسيقى، وتحدي:التالية

التعبير الأجمل، وتعرف عناصر الجمال في الفكرة والأسلوب، وذلك على مجموعة من 

التي أكدت ضعففي المهارات ( ١١١٩خلف طلبة،)تلاميذ الصف الأول إعدادي، ودراسة

التمييز بين الأساليب، تحديد أفكاره، وصوروه، وأساليب جمالية وتحديد  :التالية

 . ميذ الصف الثاني الإعداديالدلائل اللفظية والمعنوية لدى تلا

وتأكيدا لما أسفرت عنه نتائج الدراسات التي تناولت التذوق الأدبي نجد أن 

واقع تدريسه في مصر يلحظ قصورا في أداء المعلمين والمعلمات في عمليات التدريس؛ 

لذلك فإن الحاجة تبدو ماسة إلى تبنى مداخل أو استراتيجيات تدريسية فعالة تمكن 

 . ق التدريس الفعالمن تحقي

إن مدخل التحليل اللغوي يعد مدخلا مميزا في التعامل مع النص الأدبي، 

فهو يجعل القارئ ينتقل مباشرة إلى المادة الخام المكونة للنص، وهي اللغة المكونة من 

؛ وبالتالي فمدخل التحليل اللغوي (صوتي، صرفي، نحوي، دلالي:)أربع مستويات وهي

النص تحليلا تكامليا مهتما بالشكل الذي انتظمت فيه من خلال يعتمد على تحليل 

تلك المستويات، كذلك فإن لمدخل التحليل اللغوي دور عظيم في تعليم المهارات 
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اللغوية؛ حيث يساعد التلميذ على امتلاك المهارات اللغوية والوصول به إلى حد 

 .الكفاءة

ص الأدبي فهو يمثل مفتاح كما أنه يعد من أفضل المداخل في التعامل مع الن

الأساس للدرس الأدبي والنقدي؛ حيث يقوم على تحليل البنية اللغوية الداخلية 

مستويات اللغة الصوتية والصرفية والنحوية  للنص من خلال الوقوف على

 .(.١١١،١١١٨إيهاب عبد العليم، )والدلالية

نص، لذلك ومما سبق يتضح أهمية مدخل التحليل اللغوي في التعامل مع ال

فقد حظي بالاهتمام من قبل الكثير من الباحثين؛ حيث سعت الكثير من الدراسات 

( التي سعت نحو توظيف مدخل yawnoC ،2,02)دراسة  : والبحوث إلى تناوله ومنها

التحليل اللغوي للكشف عن الأخطاء اللغوية الهجائية لدى تلاميذ الفرقتين 

ائية، وتحديد العلاقة بين تلك الأخطاء والفرقة الدراسيتين الثالثة والخامسة الابتد

الخامسة(، والكفاءة الهجائية للتلميذ.. وتكونت عينة الدراسة  -الدراسية )الثالثة 

( من تلاميذ الفرقتين الدراسيتين الثالثة والخامسة الابتدائية، وأسفر 10من )

ة، إملائية، التحليل اللغوي للأخطاء عن تصنيف الأخطاء اللغوية إلى فونولوجي

اشتقاقية وصرفية. وارتفعت مستويات الأخطاء الصوتية لدى الطلاب ذوي المستويات 

المنخفضة من الإنجاز الهجائي لدى تلاميذ كلتا المجموعتين. ووجدت علاقة عكسية 

دالة إحصائيـــًــا بين مستوى الأخطاء الصوتية والأخطاء الاشتقاقية والصرفية لدى 

 نجاز الهجائي.التلاميذ مرتفعي الإ

( مدخل التحليل اللغوي lA nzozaraK ،2,02واستخدمت دراسة)

لاستقصاء بعض الأخطاء اللغوية التي يرتكبها متعلمي اللغة الإنجليزية كلغة ثانية 

أثناء قيامهم بترجمة العناوين الإخبارية الرئيسية بالصحف الأردنية من اللغة 
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ع بيانات الدراسة من خلال أحد الاختبارات العربية إلى الإنجليزية والعكس. وتم جم

( من العناوين ,0( من العناوين الإخبارية باللغة الإنجليزية، و),0المكون من )

الإخبارية باللغة العربية، والتي تم الحصول عليها من اثنتين من الصحف الرئيسية 

ذكور(  ,2+  إناث ,0: ,2بالأردن. وتم تطبيق الاختبار على عينة عشوائية مكونة من )

من طلاب وطالبات الفرقة الثالثة والرابعة بقسم اللغة الإنجليزية وآدابها بكليتي 

العلوم التربوية والآداب بجامعة الأونرو بعمان. وأسفرت النتائج الخاصة بالتحليل 

اللغوي الخاصة بترجمة العناوين العربية إلى الإنجليزية عن توافر بعض الأخطاء 

تية على التوالي، هذا بالإضافة إلى قصور معرفة الطلاب المتعلقة النحوية والمفردا

 بقواعد ترجمة العناوين الإخبارية إلى اللغة الإنجليزية.

هدفت هذه الدراسة إلى بيان مدى تأثير ( ١١١٨)دراسة إيهاب عبد العليم

قائمة على مدخل التحليل اللغوي في تنمية مهارات تحليل  استراتيجية مقترحة

التخيل الأدبي لدى طلاب الصف الأول الثانوي، وتكونت عينة الدراسة النص و

طالبا يمثلون  (١١)طالبا يمثلون المجموعة الضابطة،و (١١)طالبا منها ( ١١)من

 .المجموعة تجريبية

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية ( ١١١٨)دراسة عبد الله الجنيد

حليل اللغوي في تنمية مهارات الكفاءة استراتيجية مقترحة قائمة على مدخل الت

اللغوية لدى طلاب الصف الأول الثانوي، وتم اختيار مجموعتين تجريبية وضابطة 

وتم تطبيق الدراسة في مدرستين ثانويتين في محافظة اللاذقية في الجمهورية العربية 

 . السورية

حة هدفت إلى تعرف فاعلية استراتيجية مقتر (١١١١)دراسة أحمد الرشيدي

قائمة على مدخل التحليل اللغوي في تنمية مهارات التحدث لدى تلاميذ المرحلة 
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( ١١)المتوسطة بالكويت، واستخدم الباحث المنهج الوصفي، وتكونت عينة الدراسة من

تلميذًا بالمرحلة المتوسطة من مدرسة الصليبية المتوسطة بنين بمنطقة الجهراء 

 . التعليمية لدولة الكويت

هدفت الدراسة إلى تنمية مهارات التفكير الناقد ( ١١١١)اضي فوزيدراسة ر

من خلال تدريس النصوص الأدبية لتلاميذ المرحلة الإعدادية باستخدام استراتيجية 

مقترحة قائمة على مدخل التحليل اللغوي؛ ولتحقيق هذا الهدف أعد الباحث قائمة 

لمستهدف تنميتها، وأعد الباحث دليلا بمهارات التفكير الناقد، واختبار لقياس المهارات ا

تلميذا من تلاميذ ( ٤١)للمعلم، وكذلك كتيب التلميذ، وتكونت عينة الدراسة من 

 . الثالث الإعدادي الصف

 :ولعل ما يمكن استخلاصه من عرض الدراسات السابقة ما يلي

 -عها.إن مدخل التحليل اللغوي يعد من المداخل المهمة في تعليم اللغة والتعامل م

 -نحوي -صرفي -صوتي)أنه يتضمن أربعة مستويات لا يمكن الفصل بينها -

 (. دلالي

أنه يساعد القارئ على الوقوف على المعاني وما وراء المعاني والسعي وراء المعاني -

 .العميقة في النص الأدبي

. اكما أنه يساعد القارئ في الانتقال من القواعد إلى الممارسة الفعلية للغة وتذوقه

ولذا ستقوم الباحثة ببحث فعالية البرنامج القائم على مدخل التحليل اللغوي في -

 .الإعدادي تنمية مهارات التذوق الأدبي لدى تلاميذ الصف الثاني

 ثانيا: الإحساس بالمشكلة:

 : استمدت الباحثة إحساسها بمشكلة البحث من عدة مصادر منها
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بية بالمرحلة الإعدادية بإحدى مدارس من خلال عمل الباحثة كمعلم للغة العر-١

التربية والتعليم مدرسة البلاشون الإعدادية بإدارة بلبيس التعليمية؛ فقد لاحظت 

 ..ضعفا لدى التلاميذ في مهارات التذوق الأدبي

أجرتها الباحثة مع عدد من موجهي اللغة العربية  المقابلة المفتوحة التي-١

دريسهم النصوص لتلاميذ الصف الثاني ومعلميها، حيث سألتهم عن كيفية ت

الإعدادي، وعن تفاعل التلاميذ معهم، وجاءت الإجابات بصورة تكاد تكون متطابقة؛ 

حيث أكد هؤلاء المتخصصون أن النصوص لا تتعدى كونها مادة دراسية تلقن 

 . التذوق وتحفظ من أجل الامتحان، وأنها لا تصل إلى حد

سمر عبد )دراسة: لتذوق الأدبي منهاالدراسات السابقة في مجال ا -١

 ، دراسة(١١١٩خلف طلبة،) ،ودراسة(١١١٢ماهر شعبان، ) ، ودراسة(١١١٢الحليم،

 (١١١١سارة خميس،)، ودراسة(١١١٩زينة الخفاجي،)

ما أوصت به بعض المؤتمرات التي نادت بضرورة تدريب التلاميذ على المهارات  -٤

دبي بصفة خاصة حتى تمكنهم من مواكبة اللغوية بصفة عامة ومهارات التذوق الأ

المؤتمر العلمي للجمعية المصرية للقراءة والمعرفة : تغيرات العصر، ومن هذه المؤتمرات

،والذي أكد أن هذا الضعف نتيجة استخدام طرق التدريس التقليدية وعدم (١١١١)

دبي لدى استخدام مداخل تدريسية فعالة يمكنها المساهمة في تنمية مهارات التذوق الأ

 . التلاميذ

وترى الباحثة أن هذا الضعف يمكن علاجه باستخدام برنامج قائم على 

مدخل التحليل اللغوي لتنمية مهارات التذوق الأدبي لدى تلاميذ الصف الثاني 

 . الإعدادي
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 ثالثًا: تحديد مشكلة البحث: 

البحث في ضعف مستوى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي  تتحدد مشكلة هذا

 مهارات التذوق الأدبي؛ نظرا لعدم الاهتمام بها، ولقلة استخدام معلمي اللغة في

العربية أساليب ومداخل تدريسية فعالة في تدريس النصوص الأدبية، ذلك على النحو 

 الذي أكدته الدراسات السابقة، ومن ثم تحاول هذا البحث تنمية مهارات التذوق

ادي من خلال بناء برنامج قائم على مدخل لدى تلاميذ الصف الثاني الإعد الأدبي

 . التحليل اللغوي

 :ولعلاج هذه المشكلة تضع الباحثة السؤال الرئيسي التالي

"كيف يمكن تنمية مهارات التذوق الأدبي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي 

 " باستخدام برنامج قائم على مدخل التحليل اللغوي؟

 :لفرعية الآتيةويتفرع من هذا السؤال الأسئلة ا

 ما مهارات التذوق الأدبي المناسبة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي؟-١

ما أسس بناء برنامج قائم على مدخل التحليل اللغوي في تنمية مهارات التذوق -١

 الأدبي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي؟

وق الأدبي ما البرنامج القائم على مدخل التحليل اللغوي لتنمية مهارات التذ-١

 لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي؟

 القراءة مهارات تنمية في اللغوي التحليل مدخل على القائم البرنامج فعالية ما-٤

 الإعدادي؟ الثاني الصف تلاميذ لدى الأدبي التذوق
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  :الآتية بالحدود الباحثة التزمترابعًا: حدود البحث: 

 :موضوعية حدود

 الدراسي الفصل خلال الإعدادي الثاني الصف تلاميذ على المقررة الأدبية النصوص•

 (.١١١١-١١١١)الدراسي للعام الأول

 أسفر التي الإعدادي الثاني الصف لتلاميذ المناسبة الأدبي التذوق مهارات بعض •

 .المحكمين آراء من فأكثر( ٪٨١)نسبي بوزن التحكيم،وحظيت عنها

 .الدراسة متغيرات ناسبت التي اللغوي التحليل مدخل مستويات بعض•

تمثلت في مجموعة من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي؛ حيث إن تنمية  :حدود بشرية

تؤهلهم  النمو العقلي واللغوي؛ وبالتالي تلك المهارات في هذا الصف قد تساعدهم في

 . إلى تذوق النصوص الأدبية مما يزيد تحصيلهم في الشهادة الإعدادية

 ق البرنامج القائم على مدخل التحليل اللغوي في تنمية مهاراتتم تطبي :حدود زمانية

لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي خلال الفصل الدراسي الأول للعام  الأدبي التذوق

 (. ١١١١ -١١١١)الدراسي

 البحث إلى:  هذا خامسا: أهداف البحث: هدف

 *.تنمية مهارات التذوق الأدبي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي 

تعرف فعالية البرنامج القائم على مدخل التحليل اللغوي في تنمية مهارات التذوق *

 . الأدبي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي

 البحث كلا من:  ا سادسا: أهمية البحث: يفيد هذ

 . الأدبي المناسبة لهما في هذه المرحلة من خلال تنمية مهارات التذوق: التلاميذ

  -: ل مساعدتهم عليمن خلا: المعلمين
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 . تنمية مهارات التذوق الأدبي المناسبة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادى -

 . إعداد اختبارات لمهارات التذوق الأدبي المناسبة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي -

إذ يفتح المجال أمامهم لإجراء المزيد من الدراسات والبحوث المشابهة في : الباحثين

 . ية مختلفة ومع حقول معرفية مغايرةمراحل دراس

يفيد هذا البحث مخططي المناهج في تضمين موضوعات النصوص :مخططي المناهج

الأدبية لبعض مهارات التذوق الأدبي المناسبة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي،وتحثهم 

على ضرورة الاستعانة بمدخل التحليل اللغوي ضمن مداخل التدريس الفعالة، 

 . ام بوضع تدريبات كثيرة لتدريب التلاميذ عليهوالاهتم

 سابعا: منهج البحث: اتبعت الباحثة في هذا البحث منهجين هما:

للقيام بمسح الدراسات السابقة والأدبيات ذات الصلة : المنهج الوصفي التحليلي-١

 . بمتغيرات الدراسة، ومناقشة النتائج وتفسيرها

التجريبي القائم على تقسيم العينة إلى المنهج التجريبي ذو التصميم شبه -١

مجموعتين تجريبية وضابطة؛ التجريبية تدرس باستخدام برنامج قائم على مدخل 

التحليل اللغوي، والضابطة تدرس باستخدام الطريقة المعتادة؛ وذلك لقياس فعالية 

يذ برنامج قائم على مدخل التحليل اللغوي في تنمية مهارات التذوق الأدبي لدى تلام

 ..الصف الثاني الإعدادي

 هذا البحث إعداد الأدوات والمواد الآتية:: ثامنا: أدوات البحث: تطلب

قائمة مهارات التذوق الأدبي المناسبة لطلاب الصف الثاني : وهي: أداة جمع البيانات

 الإعدادي
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برنامج قائم على مدخل التحليل اللغوي، وتطلب البرنامج إعداد : مواد الدراسة

 . التلميذ، ودليل المعلمكتاب 

 . اختبار مهارات التذوق الأدبي لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي: وهي: أداة القياس

 تاسعا: مصطلحات البحث: 
 مدخل التحليل اللغوي:

الصوتية، )بأنه مدخل يدرس مستويات اللغة الأربعة : وتعرفه الباحثة إجرائيًا

صول إلى المعاني وما وراء المعاني وتذوق بهدف الو( والصرفية، والنحوية، والدلالية

 .النص؛ من خلال تحليل بنية النص

 التذوق الأدبي: 
وتعرفها الباحثة إجرائياً بأنه: نشاط لغوي مقصود يعتمد علىالفهم الدقيق  

والمتكامل لعناصر النص يقوم به تلاميذ الصف الثاني الإعدادي استجابة لأي نص من 

ليهم؛ ويمكن قياسه بالدرجة التي يحصل عليها التلاميذ في النصوص الأدبية المقررة ع

 اختبار مهارات التذوق الأدبي. 

 الإطار النظري
 مفهوم مدخل التحليل اللغوي:

تحليل بنية النص "بأنه (: ١١،١١١١حسن شحاتة،وزينب النجار،)عرفه

 لمستوياتها الأربعة من أجل تنمية مهارات الفهم والقراءة لدى التلاميذ

(عرفه تحليل الوحدات اللغوية سواء كانت 0102,00)okoehcvwra:بأنه

 .أم جملا أو فقرات أو نصوصا، وتحديد الاستخدام الوظيفي لكل منها أأصوات

الصوتية، )بأنه مدخل يدرس مستويات اللغة الأربعة : وتعرفه الباحثة إجرائيًا

وراء المعاني وتذوق  بهدف الوصول إلى المعاني وما( والصرفية، والنحوية، والدلالية

 .النص؛ من خلال تحليل بنية النص
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 أسس مدخل التحليل اللغوي:

 مجموعة من المنطلقات وهي على اللغة يعتمد التحليل اللغوي في تدريس

 ٤٨،١١١٤على مدكور ،: )كالآتي

اللغة نشاط ذهني يتضمن تعلم نظام اللغة تذكر قواعدها والتفريق بين المعاني -

 .اس عليها من الأمثلة والنصوصالنحوية ثم القي

 .نظام اللغة وقواعدها النحوية والصرفية هو الإطار المرجعي لتعليمها وتعلمها-

اللغة الحية محكومة بنظم ثابتة،وتعلم اللغة يعد عملية إدراك عقلي واع لنظامها، -

 واستخدام اللغة يرتكز على قدرة الفرد على ابتكار جمل وعبارات لم يسبق له سماعها

 .أو استخدامها

إن تعلم اللغة يتضمن التفكير بها وفهمها،وأن الممارسة اللغوية الواعية للغة هى -

 .التي تتم في إطار من المعنى وليس مجرد التدريب الآلي عليها

تعتبر السيطرة على نظام اللغة شرطًا لممارستها، وبالتالي ضرورة السيطرة على -

 .ية والمعجميةالأنظمة الصوتية، والصرفية والنحو

 أهمية مدخل التحليل اللغوي:

إن تعليم اللغة ما هو إلا عملية ذهنية عقلية واعية لاكتساب السيطرة على 

المستويات الصوتية والصرفية والنحوية والدلالية،من خلال دراستها 

وتحليلها؛وبالتالي فتعليم اللغة يستند إلى الفهم الواعي لمستوياتها كشرط لإتقانها، 
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أن الممارس للغة عن طريق مدخل التحليل اللغوي ينقح الممارسة اللغوية قبل كما 

 (١٩٩،١٩٨١رشدي طعيمة،. )حدوثها

 ومستويات لخصائص التلميذ فهم أن owgia و sliiloiW  من كل ويؤكد

 &. sliiloiW .J.  )  جيد بشكل اللغوي التواصل تحقيق في يسهم اللغوي النص

owgia ،0110  ،p.002. ) 

ود أهمية التحليل اللغوي في تعليم اللغة العربية إلى مساهمته في إعداد المادة تع

اللغوية المنطوقة والمكتوبة المناسبة لتعليم اللغة العربية لأبنائها؛إذ يمهد تحليل اللغة 

حلمى خليل . )صوتيًا وصرفيًا ونحويًا وأسلوبيًا لإعداد المادة اللغوية المطلوبة

،١،١١١١) 

غة وفقًا لمدخل التحليل اللغوي يساعد في إعداد المناهج الملائمة للمستوى ودراسة الل

 (١١،١١١١على نورى،.)التعليمي مع مراعاة التدرج في دراسة مستويات اللغة الأربعة

وأهميته تكمن في تحديد الأسس اللغوية اللازمة لبناء محتوى مناهج تعليم 

والأنشطة الإثرائية الأكثر مناسبة  اللغة العربية،واختيار استراتيجيات التدريس،

 (١٨،١١١٩محمد جاد الرب ،.)لتعليم اللغة العربية

كما أنه يسهم في تعرف مراحل النص الأدبي؛ حيث إن تحليل النص الأدبي 

تشكيل النص وضبطه، والجو العام للنص، وتقسيم النص إلى : يمر بمراحل عدة منها

لأفكار، ودراسة العاطفة، والنقد البنيوي أفكار مهمة، والشرح اللغوي للنص، ونقد ا

 (١٨،١١١١محمد عبد الغنى ،محمد الباكير،.)للنص

وكذلك يساعد في صيانة اللسان من الوقوع في الخطأ خلال الأداء 

اللغوي؛فتمكن التلميذ من مستويات اللغة الصوتية والصرفية والنحوية يحفظ 
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لحن جلى،ولحن خفى؛أما :حن نوعانلسانه من الخطأ أو اللحن بنوعيه في الكلام؛فالل

فيظهر في الخطأ في حركات بنية الكلمات،أو في حركات الإعراب كأن ينصب :الجلي

فهو عدم إعطاء :مرفوعًا،أو يرفع منصوبًا،أو يخفض مرفوعًا أو منصوبًا،وأما الخفي

الحروف حقها من المخارج والصفات اللازمة لها،ومستحقها من الصفات العارضة 

 (١٢،١١١٩انم قدوري ،غ.)عليها

ومما سبق نستنبط أن مدخل التحليل اللغوي يعد حجر الأساس في تعليم 

وتعلم اللغة؛ فالفهم الواعي لمستويات اللغة الأربعة شرط أساسي لممارستها بصورة 

سليمة وإتقانها؛ فلا يمكن للتلميذ أن يتقن اللغة إلا إذا فهم وطبق مستوياتها 

ية والدلالية بصورة سليمة،مما يسهم في تعرف الألفاظ الصوتية والصرفية والنحو

والتركيب والأفكار والأسلوب والأخيلة؛ وبالتالي يسهم في تعرف عناصر النص، 

 . وخصائص هذه العناصر؛ مما يسهم في فهم النصوص الأدبية وتذوقها

 الخطوات الإجرائية لمدخل التحليل اللغوي:

ود إجراءات عديدة يسير فيها تحليل النصوص  جدير بالذكر التأكيد على وج        

الأدبية الشعرية والنثرية تختلف باختلاف نقاد الأدب ودارسي النصوص والاتجاه 

 –النقدي للتحليل، ونعرض لبعض من هذه الإجراءات للباحثين حتى تتمكن الباحثة 

من الخروج بتصور  - في ضوئها وضوء ما تقدم ذكره عن مدخل التحليل اللغوي

اضح لإجراءات التحليل لبنية النصوص  الأدبية لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي و

 : كما يلي

إجراءات تحليل النص (  ١٤:  ٤١،  ١١١١محمد حماسة عبد اللطيف، )حدد         

 :في الخطوات التالية 
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 .تحليل عدد أبيات النص والأبيات الافتتاحية والموضوع وبيت الخاتمة  .١

 .ية القصيدة ونوعها ودلالتها دراسة وتحليل قاف .١

 . التحليل الصوتي للقصيدة  .١

 .للقصيدة (  النحوي)التحليل التركيبي  .٤

 . استخلاص بعض الأحكام التي تطلق علي الشعر والشاعر .٢

خطوات تحليل ( ١١١:  ١١١، ١١١١محمد شطاح، ونعمان بوقرة،)في حين حدد  

 :النص الإجرائية في الآتي 

 ( .موضوع النص ، وفكرته تفصيلًا )للنص دراسة المكون الموضوعي  .١

 .دراسة المكون التركيبي للنص  .١

عناصر تشكيل الصورة، والتصوير الواقعي )دراسة المكون التخيلي للنص  .١

 ( .والخيالي للنص، والألوان والرموز

أوزان النص وتفعيلاته وقوافيه وأثرها في )دراسة المكون الإيقاعي للنص  .٤

 (.التناغم الموسيقي

ومن خلال العرض السابق لإجراءات تحليل النص اللغوي عند بعض الباحثين،         

وكذلك ما سبقه فيما يخص مدخل التحليل اللغوي، إضافة لاطلاع الباحثة علي 

أدبيات المجال يمكن الخروج بالتصور الآتي لإجراءات مدخل التحليل اللغوي 

 :لإعدادي للنصوص الأدبية المقررة علي تلاميذ الصف الثاني ا
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 . تحليل لغويات النص-١

 .تحليل قضايا النص-١

 . تحليل المحسنات البديعية في النص-١

 . تحليل جماليات النص-٤

 مستويات مدخل التحليل اللغوى: 

لقد تعددت المناهج في البحث اللغوي؛ فهناك من حلل اللغة إلى 

صوتية، )يات ، ومن حللها إلى مستو(صوتية، وصرفية، ونحوية، ودلالية)أنظمة

 : كما في هذه الدراسة (وصرفية، ونحوية، ودلالية

 أولا:المستوى الصوتي:

اللغة يعبر بها الناس عن أفكارهم ومشاعرهم وأحاسيسهم واحتياجاتهم،    

وهى وسيلة الاتصال والتواصل فيما بينهم، وأيضًا وسيلة لنقل المعرفة وتبادل الثقافات 

 .والخبرات

يحكمها المنطق العقلي فحسب بل يحكمها العرف وبالتالي فاللغة لا 

الاجتماعي أيضًا؛ لهذا فقد اختصت دلالة الكلمة في كل لغة بمجموعة معينة من 

الأصوات في ترتيب خاص، واتخذت كل لغة نظامًا خاصًا في ترتيب الكلمات من 

 (١١٤،١٩٨٩محمد عيد،.)الجملة

الصوتية كمادة خام  الصوتي أصوات اللغة من حيث طبيعتها يدرس المستوي

تدخل في تشكيل أبنية لفظية، كما يدرس وظيفة بعض الأصوات في الأبنية 

والتراكيب، ويدخل هذا تحت ما يعرف بعلم وظائف الأصوات، وهو دراسة وظيفة 
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الصوت اللغويفي الكلام عن طريق زيادة في الكلمة، مثل العناصر الصرفية، وأيضًا من 

ع صوتية،وصفات كل مقطع، أو عن طريق أداء صوتيًا، حيث تقسيم الكلمة إلى مقاط

 (٩،١١١١محمود عكاشة،.)وما ينتج عن ذلك من نبر وتنغيم ووقفات وطبقة الصوت

ويتميز النظام الصوتي للغة العربية بنظام معين في توزيع الأصوات على      

خالية  مدارج النطق في العربية حيث تجئ الأصوات المؤلفة للكلمة منسجمة متناسقة

الزاي مع الظاء )من الثقل ليس بينها تنافر يؤذى السمع؛ فالعربية تتجنب جمع 

الحاء )،وجمع (الجيم مع القاف والظاء والطاء والغين)،وجمع(والسين والصاد والذال

 (١١٤،١٩٩٨كمال بشر ،.)، وغير ذلك(وقوع الهاء قبل العين والخاء )،و(مع الهاء

 المستوى الصرفي: 

م الصرف الألفاظ العربية من حيث الصحة والإعلال والأصالة إن موضوع عل

والزيادة ونحوها، ومدار مباحث الأسماء المعربة والأفعال المتصرفة من حيث البحث عن 

الطارئة؛ فيجرى التصريف على الأفعال بتغيير بنيتها  كيفية اشتقاقها لإفادة المعاني

من الفعل الثلاثي بزنة فاعل واسم باختلاف الزمان أو بأن يقال مثلا اسم الفاعل 

 (.١١٢،١١١٨البدراوي زهران،)التفضيل بزنة افعل، واسم الهيئة بزنة فعلة 

إذن المستوى الصرفي هو الذي يدرس الصيغ اللغوية وأثرها في الدلالة، كما 

يدرس الأثر الذي تحدثه زيادة بعض الوحدات الصرفية في أصل بنية الكلمة مثل 

، والسوابق كحروف المضارعة، (كعلامات الجمع، وياء النسب) ةاللواحق التصنيفي

كتضعيف وسط الكلمة :وهمزة التعدية، ومنهم اسم المفعول، والتغيرات الداخلية

وللتعدية في مثل (قاتل) للتعدية، وزيادة الألف للدلالة على المشاركة و المقاومة في

ائم هذه الإضافات والتغييرات في صيغة فاعل، مثل ق) كاثر، وللدلالة على اسم الفاعل
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محمود عكاشة، ) تشارك في الدلالة، ويتأثر المعنى باختلافها و مقدار الزيادة في الكلمة

١١، ١١١٢.) 

وبناء على ما سبق فإن المستوى الصرفي للغة يبحث في بنية الكلمة وهيئاتها 

ض له من ومشتقات اللغة و صيغها وما يطرأ عليها من تغير لفظي ومعنوي وما تتعر

زيادة وحذف وإبدال و إعلال وإدغام و تقديم وتأخير فضلا عن  الميزان الصرفي 

 (١١،١١١١محسن عطية،)والاشتقاق بأنواعه 

على الرغم مما سبق فإن المستوى الصرفي لا يعني أنه نظام منفصل ومستقل 

توى عن بقية الأنظمة لأن النظام اللغوي كله وحدة مترابطة متصلة؛ فإذا كان المس

الصرفي يبحث في الهيكل أو البناء الداخلي للمفردات فإن المستوى النحوي يبحث 

علاقات المفردات بعضها ببعض في الجمل المختلفة وأن كلا المستويان مرتبطان 

ارتباطا وثيقا لأن البنية الداخلية الكلمات تؤثر علي علاقاتها مع الكلمات الأخرى في 

 .ن النظام الصوتيالجملة و ذلك لا يتم بمعزل ع

 المستوى النحوي:

ويعرف النحو بأنه علم بأصول مستنبطة من كلام العرب يعرف بها أحكام 

الكلمات العربية حال إفرادها وحال تركيبها وما يتبعها،  وقيل أنه علم بأصول يعرف 

 (.٢٢،  ١١١٨زين الاسلام الشقيري ،)بها أحوال أواخر الكلمات اعراب أو بناء 

: نية النحوية كما يرى عبد القاهر الجرجاني على أربعة أمور هيوتقوم الب

تصور العلاقات النحوية بين الأبواب :النظم والبناء والترتيب والتعليق؛ النظم فهو

علاقة الإسناد بين المسند إليه والمسند، وتصورعلاقة التعدية بين الفعل والمفعول به، 

لأجله، فالنظم نظم المعاني النحوية في وتصور علاقة السببية بين الفعل والمفعول 

نفس المتكلم لا بناء الكلمات في صورة جميلة، أما البناء فهو للمباني بحسب المعاني 
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النحوية الوظيفية كأن تبني لمعنى الفاعلية مبنى الاسم المرفوع في بعض المواطن أو 

اختيار المباني ضميرا متصلا في موضع آخر ضميرا مستترا في موضع ثالث؛ فالبناء هو 

وضع العلامات  :التي يقدمها الصرف للتعبير عن المعاني النحوية، وأما الترتيب فهو

المكتوبة في سياقها الاستعمالي حسب رتب خاصة تظهر بها فوائد التقديم  أو المنطوقة

هو إنشاء العلاقات بين المعاني النحوية بواسطة ما يسمى : والتأخير، أما التعليق

للفظية والمعنوية والحالية؛فالتعليق هو الفكرة المركزية في النحو؛لأنه بالقرائن ا

يحدد بواسطة القرائن معاني الأبواب في السياق ويفسر العلاقات بينها على صورة 

أفضل في التحليل اللغوي لهذه المعاني الوظيفية النحوية، فالتعليق هو الإطار 

 (.١٨٩-١٨١، ١١١٤تمام حسان،)الضروري للتحليل النحوي 

والنحو لا يتخذ لمعانيه مباني من أي نوع إلا ما يقدمه له الصرف من المباني، 

وتظهر الصلة بين المعنى النحوي والمبني الصرفي والعلامة المنطوقة أو المكتوبة من 

خلال أن جميع ما يسمى المعاني النحوية هو وظائف للمباني التي تكون منها المبنى 

لا نحوية، وأن  المباني المتعددة في السياق هي مفاهيم صرفيةالأكبر للسياق،  وأن 

العلامة المنطوقة أو المكتوبة ليست جزءا من نظام الصرف أو نظام النحو ولكنها جزء 

 (. ١٨١ - ١١٨،  ١١١١تمام حسان، ) من الكلام

 المستوى الدلالي:

يكون  إن علم الدلالة هو الذي يدرس الشروط الواجب توافرها في الرمز حتى

قادرا على حمل المعنى، وهذا يستلزم أن يكون موضوع علم الدلالة أي شيء يقوم بدور 

، أو (قد تكون كلمات وجملا)العلامة أو الرمز، وهذه  العلامة أو الرمز قد تكون لغوية

مصطفى ( )قد تكون علامات على الطريق أو إشارة باليد او إيماءة بالرأس)غير لغوية 

 .(١،١١١٩صلاح قطب،
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وتقوم البنية الدلالية على البنية النحوية، وتؤسس قواعدها النظامية على 

الفونولوجيا والمورفولوجيا والمعجم والنحو، ومجال البنية  :المستويات المختلفة مثل

الدلالية هو اللفظ والمركب والجملة والتتابع والنص، ويعني علم الدلالة بوجه خاص 

؛ ( ١١٤، ١١١١مروان السمان ،)ة قضية المعنى بالكلمة والمركب، و يهتم بدراس

والنحوي، وتؤثر فيهم، وتتكامل كل  فالمعاني تتأثر بالمستوى الصوتي والصرفي

 .مستويات اللغة في إنشاء المعاني والتوصل إليها، وفهمها

 ثانياً : مهارات التذوق الأدبي لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي
 أولًا: مفهوم التذوق الأدبي :

في المعجم اللغوي بمعني الحاسة التي نميز بها " الذوق " قد وردت كلمة ل

خواص الأجسام الطعمية بواسطة الجهاز الحسي في الفم ، ومركزه اللسان ، وفي 

الأدب والفن حاسة يصدر عنها انبساط النفس أو انقباضها عند النظر في أثر من آثار 

ذاق ": تذوق" عر فهّامة له ، خبير بنقده، وهو حسن الذوق للش: العاطفة، ويقال الفكر أو

 ( . ١١٩،  ١٩٨٢المعجم الوسيط ، . )مرة بعد مرة 

وفي الاصطلاح الأدبي التربوي تعددت تعريفات التذوق الأدبي تعددا ملحوظاً 

فهناك من يري أنه ملكة يولد الإنسان مزودا بها، وهناك من يري أنه حالة تأثرية 

من يري أنه فهم دقيق لعناصر العمل الأدبي، وهناك من واستجابة وجدانية، وهناك 

 يري أنه خبرة تأملية جمالية، وهناك من يري أنه حكم علي العمل الأدبي .

( بأنه: الحصيلة النهائية ١٨، ١١١١عرفه )رشدي طعيمة ومحمد مناع، 

لدراسة الأدب والبلاغة والنقد، وثمرة تعرف أساليبهم وممارستهم ممارسة فعلية 

مة، ويعني التذوق في أرقى مستوى له قدرة الفرد على إدراك ما في النص من ضعف سلي

وقوة وجمال مبنيًا بالطبع على مقومات البلاغة والنقد الأدبي مما يجعله يستمتع به 

 أو ينفر منه. 
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ويمكن تعريف التذوق الأدبي إجرائياً في هذه الدراسة بأنه: نشاط لغوي 

الثاني الإعدادي، يعتمد علي الفهم الدقيق والمتكامل  مقصود يقوم به تلاميذ الصف

لعناصر النص استجابة لأي نص من النصوص الأدبية المقررة عليهم؛ ويمكن قياسه 

 بالدرجة التي يحصل عليها التلاميذ في اختبار مهارات التذوق الأدبي.

 ثانيًا : أهمية العناية بتنمية التذوق الأدبي :

النصوص الأدبية: القدرة تذوق وإدراك جماليات إن من أهم أهداف تدريس 

النص الأدبي، وإجادة الطالب قرض الشعر وتمثيل المعني، وتوسيع الأفق الثقافي لديه، 

وتنمية الذوق السليم عنده، وإفساح المجال أمام الموهوبين كي يعلنوا عن مواهبهم 

 (. ١٤١،  ١١١١الأدبية ومحاكاتها والنسج علي منوالها )فخر الدين عامر، 

فالتذوق الأدبي وسيلة لتهذيب التلميذ لأفكاره وتنسيقها، من خلال الارتقاء  

 ( .  ١٨،  ١١١١بذوقه، وتمكينه من التمييز بين جيد الأفكار ورديئها. )ربيع شعبان ، 

ويؤدي التدريب علي مهارات التذوق الأدبي إلى أن يتكون لدى التلميذ معيار 

حلة متقدمة في التذوق الأدبي، يتمكن من خلالها أن يصدر تذوقي ، وينتقل به إلى مر

 (.١١٢،   ١١١١أحكاماً بجودة أو رداءة النصوص التي يطالعها. )فتحي محرز ، 

إن مهارة التذوق الأدبي تساعد التلميذ على فهم النص وتحليله إلى مكوناته؛ 

تساعده في مما يؤدي إلى الاستمتاع بجمال النص، ومعايشة تجربة الكاتب، كما 

تمييز معاني تراكيبه اللغوية، وتحديد مدى مناسبة الكلمات والتراكيب المختلفة 

للسياق اللغوي بالإضافة إلى أنها تنمي لديه مهارات التفكير العليا ومن ثم تستثير 

 (٩١،١١١٢عاطفته؛ مما يدفعه لمحاكاة ألفاظه وتراكيبه )ماهر شعبان،

الحكم على الأشياء حكما صادقا ودقيقا  كما ينمي التذوق قدرة الإنسان في

القيم الخلقية والاجتماعية والفنية. وتكمن أهمية تنمية  ويصقل الحس؛ لتقدير

مهارات التذوق الأدبي للتلاميذ في أن تدريسه:يساعد على تكامل الشخصية وسلامة 
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النمو، يسهم في تنمية الإبداع لديهم، ينمي قدرتهم على التعبير اللغوي بصوره 

 (. ١١٩١،١١١١المتنوعة. )سارة خميس،

ونظراً لأهمية التذوق الأدبي فقد عنيت البحوث التربوية ببناء البرامج   

واستخدام الأساليب والأنشطة والمداخل والاستراتيجيات التدريسية المتنوعة من أجل 

تنمية مهاراته في مختلف المراحل التدريسية، ومنها : ما أجرته دراسة )زينة 

( التي هدفت إلى تنمية مهارات التذوق الأدبي لدى طلاب المرحلة ١١١٩جيالخفا

الثانوية من خلال برنامج مقترح قائم على تحليل الخطاب القرآني؛ ولتحقيق هذا 

الهدف تم إعداد قائمة مهارات التذوق الأدبي المناسبة لطلاب المرحلة الثانوية،  وإعداد 

القرآني وإعداد دليل معلم المنوط به تدريس  برنامج مقترح قائم على تحليل الخطاب

 البرنامج.

(: التي هدفت إلى تعرف فاعلية برنامج مقترح ١١١١دراسة )سمر محجوب

قائم على النظرية التداولية في تنمية مهارات التذوق الأدبي لدى طلاب المرحلة 

تاب أنشطة الثانوية، ولتحقيق هذا الهدف تم إعداد قائمة بمهارات التذوق الأدبي، وك

( ٤٢الطالب، ودليل المعلم، واختبار مهارات التذوق الأدبي، وتكونت عينة الدراسة من )

طالبا وطالبة، واستخدم التصميم التجريبي ذو المجموعة الواحدة )تطبيق قبلي 

وبعدي(، وتوصلت نتائج الدراسة إلى فاعلية برنامج مقترح قائم على النظرية 

 التذوق الأدبي لدى طلاب المرحلة الثانوية.  التداولية في تنمية مهارات

 أدوات البحث ومواده التعليمية: 

 أولا: إعداد قائمة بمهارات التذوق الأدبي المناسبة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي:

البحث إعداد قائمة بمهارات التذوق الأدبي المناسبة  تطلب تحقيق هدف هذا

 :دادها وفقا للخطوات التاليةلتلاميذ الصف الثاني الإعدادي، تم إع
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 :تحديد الهدف من القائمة -أ

الأدبي المناسبة لتلاميذ الصف الثاني  تهدف القائمة تحديد مهارات التذوق

البحث تنميتها لديهم عن طريق البرنامج القائم على  هذا الإعدادي، والتي استهدف

 .مدخل التحليل اللغوي

 : ت الباحثة في جمع المهارات بالمصادر الآتيةاستعان:تحديد مصادر إعداد القائمة -ب

o الأدبيات التربوية المرتبطة بتعليم التذوق الأدبي ومهاراتها. 

o  بعض الدراسات السابقة والبحوث التي تناولت مهارات التذوق الأدبي، ومن

(، ١١١٩(، ودراسة )خلف طلبة،١١١٢هذه الدراسات دراسة:)ماهر شعبان، 

 (. ١١١١(، ودراسة )سارة خميس،١١١٩دراسة )زينة الخفاجي،

o  مقابلة بعض الخبراء والمختصين في مجال المناهج وطرائق تدريس اللغة

العربية؛ وذلك للإفادة من آرائهم في تحديد مهارات التذوق الأدبي التي 

 تتناسب مع تلاميذ الصف الثاني الإعدادي.

o .خصائص تلاميذ المرحلة الإعدادية 

o رحلة الإعدادية.أهداف تعليم النصوص في الم 

 :إعداد القائمة في صورتها الأولية -ج

في ضوء المصادر السابقة تم التوصل إلى مهارات التذوق الأدبي، ووضعها في 

صورتها الأولية؛ لعرضها على السادة المحكمين، فقد روعي في هذه المهارات أن تكون 

 . محددة وذات صياغة واضحة وقابلة للقياس
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ت التذوق الأدبي في صورتها الأولية ثلاث مهارات رئيسة وتضمنت قائمة مهارا

اللغوي، مهارات خاصة بالتذوق الوجداني، مهارات خاصة  مهارات خاصة بالتذوق: هي

 . مهارات فرعية (٢)بالتذوق الجمالي، واندرج تحت كل منها

 :تحكيم القائمة -د

في  محكما من المختصين( ١٢)تم عرض القائمة في صورتها الأولية على

؛ بهدف (١)المناهج وطرق التدريس، وبعض موجهي اللغة العربية ومعلميها ملحق

وقد . التوصل للقائمة في صورتها النهائية، والأخذ بآرائهم في تعديل أو حذف أو إضافة

تم ذلك من خلال المقابلة الشخصية لمعظم المحكمين؛ حرصا من الباحثة على 

ء المقابلة، ومن خلال التواصل مع بعضهم باستخدام الموضوعية والإفادة بآرائهم في أثنا

؛ وذلك بسبب بعد بعضهم مكانيًا؛ (واتس آب)الهاتف أو وسائل التواصل الاجتماعي 

 .وذلك حرصا من الباحثة على الاستفادة من الآراء المختلفة للسادة المحكمين

 :تعديل القائمة بناء على نتائج التحكيم -هـ

 كمين، تم حساب الأوزان النسبية لنسب اتفاق بعد عرض القائمة على المح

، من خلال (١)المحكمين على المهارات الرئيسة والفرعية بالقائمة كما يتضح بجدول

 (haapvk،0190092معادلة كوبر)

 ٠١١( ×عدد الموافقين+ عدد غير الموافقين÷ )عدد الموافقين=نسبة الاتفاق
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فرعية من مهارات التذوق الأدبي المناسبة لتلاميذ نسبة اتفاق المحكمين على كل مهارة  (١جدول)
 الصف الثاني الإعدادي في الصورة الأولية للقائمة

 المحكمين اتفاق نسبة الفرعية المهارات الرئيسة المهارة

رات
مها

 
ذوق

الت
 

وي
للغ

ا
 

 ٪٢٩ . الألفاظ بعض دلالة استنتاج

 ٪٢٩ . النص عن أدبي بأسلوب التعبير

 ٪٢٩ .  النص داخل والتأخير التقديم تدلالا بين الموازنة

 ٪٤٨ .له النفسي الجو لتحقيق النص في الواردة الكلمات أثر بيان

رات
مها

 
ذوق

الت
 

ني
جدا

الو
 

 

 ٪٠١١ . الكاتب على المسيطرة العاطفة تحديد

 ٪٢٩ . والألفاظ الصور في العاطفة أثر استنتاج

 ٪٢٩ . اطفةالع على دلالة الفقرات أو الأبيات أقرب تحديد

 ٪٢٩ . التعليل مع النص في العبارات أو الأبيات أفضل استنتاج

 ٪٢٩ . أفكاره بين العضوية الوحدة ضوء في النص علي الحكم

رات
مها

 
ذوق

الت
 

لي
لجما

ا
 

 

 ٪٩٤ . النص لبيئة الجمالية الصور مناسبة بيان

 ٪٢٩ .  النص في والخيال الحقيقة بين التمييز

 ٪٢٩ .النص في الجميلة تعبيراتال دلالة تحديد

 ٪٠١١ . المناسب المعنى لأداء تعبيرين بين المفاضلة

 ٪٢٩ . النص في المستخدمة البديعية المحسنات أثر استنتاج

قد اتفق المحكمون على المهارات الرئيسة الثلاثة دون تعديل، أما المهارات الفرعية      

الفرعية التي لم تصل نسبة الاتفاق عليها فقد تم تعديل بعض منها وحذف المهارات 

 % .٪٩١إلى

 :المهارات الفرعية التي تم تعديل صياغتها هي

استنتاج دلالات التقديم : الموازنة بين دلالات التقديم والتأخير داخل النص، لتصبح-

 .والتأخير داخل النص
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 : إعداد اختبار التذوق الأدبي لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي: ثانيًا

لما كان هذا البحثيستهدف تحديد فعالية البرنامج القائم على مدخل التحليل   

اللغوي في تنمية مهارات التذوق الأدبي لدى تلاميذ الصف الثانيالإعدادي، ولتحقيق 

هذا الغرض قامت الباحثة بوضع اختبارا لمهارات التذوق الأدبي المناسبة لتلاميذ 

قبليوالبعدي على عينة الدراسة؛ وفيما يلي الصف الثاني الإعدادي للتطبيق ال

 :تفصيل خطوات إعداد الاختبار

 :تحديد الهدف العام للاختبار -١

يهدف الاختبار إلى قياس مدى توافر مهارات التذوق الأدبي لدى تلاميذ الصف      

الثاني الإعدادي، وذلك قبل تطبيق البرنامج القائمة على مدخل التحليل اللغوي، 

 . تعرف فعالية هذا البرنامج في تنمية هذه المهاراتوبعده؛ في

 :مصادر بناء اختبار مهارات التذوق الأدبي -٢

 :اعتمدت الباحثة في بناء اختبار مهارات التذوق الأدبي على عدة مصادر، منها     

قائمة مهارات التذوق الأدبي المناسبة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي التي تم  -

 .االتوصل إليه

 .خصائص تلاميذ المرحلة الإعدادية -

 . بعض اختبارات التذوق الأدبي التي وردت بالبحوث والدراسات السابقة -

الاستعانة ببعض المختصين في مجال المناهج وطرق التدريس؛ للاستفادة من  -

 .خبراتهم

 :وصف الاختبار -٣

مات للتلميذ لأداء اشتمل الاختبار في صورته الأولية على مقدمة تعد بمثابة تعلي

الاختبار، تبين للتلميذ الهدف من الاختبار ونوع الأسئلة؛ حيث اشتمل على ثلاثة 
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نصوص أدبية شاملة لجميع مهارات التذوق الأدبي المحددة بهذا البحث، وتضمنت 

مفردات، وقد ( ١)سؤالًا من أسئلة التذوق الأدبي، وتم قياس كل مهارة من خلال( ١١)

في صياغة مفردات الاختبارعلى صياغته في صورة الاختيار من اعتمدت الباحثة 

 .متعدد

 : إعداد جدول مواصفات الاختبار -٤

لقد روعي في إعداد جدول مواصفات الاختبار الوزن النسبي المهارات الرئيسة التي      

 . يقيسها؛ لتحديد عدد الأسئلة المتضمنة بالاختبار

 :صياغة تعليمات الاختبار -٥

وقد راعت الباحثة في صياغة تعليمات الاختبار الوضوح والسهولة، وأن يكون       

مناسبا لمستوى التلاميذ، وتوضيح الغرض من الاختبار، وطريقة الإجابة عنهم بشكل 

 .محدد

 :تحكيم اختبار مهارات التذوق الأدبي -٦

تدريس لقد تم عرض الاختبار على مجموعة من المحكمين المختصين في المناهج وطرق 

محكما؛ وذلك لإبداء الرأي في درجة صلاحية ( ١٢)اللغة العربية وصل عددهم

 . الاختبار للتطبيق في المجال الميداني

وتم ذلك من خلال المقابلة الشخصية لمعظم المحكمين ممن تيسر لهم ذلك، ومن  -

؛ (واتس آب)خلال التواصل مع بعضهم باستخدام وسائل التواصل الاجتماعي من 

ك بسبب بعد بعضهم مكانيًا، وذلك حرصا من الباحث عن الاستفادة من الآراء وذل

 .المختلفة للسادة المحكمين

وقد أدلى المحكمون بآرائهم في الاختبار، وأشار بعضهم بتعديل صياغة بعض الأسئلة، 

تعديل ترتيب بعضها، وقد تم إجراء التعديلات التي أشاروا إليها، وأصبح الاختبار 

 .تطبيق على المجموعة الاستطلاعيةصالحا لل
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 :التجربة الاستطلاعية للاختبار -٧

بعد أن قامت الباحثة بإجراء التعديلات على الاختبار، تم تطبيقه على مجموعة 

من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، وصل  -غير مجموعة الدراسة-استطلاعية

ختبار على نفس المجموعة تلميذا، وتم رصد النتائج، وتم إعادة تطبيق الا( ١١)عددهم

وتم رصد النتائج؛ بهدف حساب صدق الاختبار ومعامل الثبات، والخصائص 

 .السيكومترية وحساب زمن الاختبار

 :الأدبي التذوق لاختبار السيكومترية الخصائص

 تلاميذ من(١١) من المكونة الاستطلاعية، العينة على الاختبار تطبيق تم

: كمايلي السيكومترية الخصائص بوحسا، الإعدادي الثاني الصف

 :معاملات السهولة والصعوبة للأسئلة( ١)

تم حساب معاملات السهولة ومعاملات الصعوبة لأسئلة الاختبار، وظهرت 

 :النتائج كما يلي

 (.١.٨١) إلى( ١.١١)امتدت معاملات السهولة من ( 0)

 (.١.٩١) إلى( ١.١١)امتدت معاملات الصعوبة من ( 2)

 (. ١.١١)أو ( صفر: )د أي أسئلة كانت معاملات السهولة أو الصعوبة لهالا توج( 0)

وهذه النتائج تعني أن جميع معاملات السهولة والصعوبة مناسبة، وتبقي 

جميع الأسئلة،ولا يتم حذف أي سؤال منها، ويدل ذلك على أن جميع مفردات 

 . صعوبة مناسبةاختبار مهارات التذوق الأدبي تتمتع بمعاملات سهولة و( أسئلة)

 : الاتساق الداخلي( ٢)

(  الأسئلة)  المفردات درجات بين الارتباط معاملات بحساب الداخلي الاتساق حساب تم

 :يلي كما والنتائج للاختبار، الكلية والدرجات
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 معاملات الارتباط بين درجات المفردات والدرجات الكلية(  ١)  جدول

 ( تلميذا  ٣3= ن) لاميذ الصف الثاني الإعداديلاختبار مهارات التذوق الأدبي لدي ت

 الرقم
 معامل

 الارتباط
 الرقم

 معامل
 الارتباط

 الرقم
 معامل

 الارتباط
 الرقم

 معامل
 الارتباط

١ 35٥٥٦** 8 358١٥ ** ٤٢ 35٢٢ **٥٤٥ 35٦١١** 

٢ 35٤٤8* 9 35٦98** ١٦ 35٢٣ **٦٢٤ 35٦٤٢** 

٣ 35١ **٥٧٦3 35١٧ *٤٤٢ 35٥٦9** ٢٤ 35٥٧٧** 

٤ 35٥9١١ **١ 358١ **٣٧8 35٢٥ **٦٧٢ 35٥9٣** 

٥ 35٧٣3** ١٢ 35٦9١ **٢9 358٢٦ **٣٤ 35٧١٢** 

٦ 35١٣ **٦٢٤ 35٢ **٦١٣3 35٧٥9** ٢٧ 35٥٣٤** 

١٤  ٧ 35839** ٢١ 35٧٣٦**  35٦٧٦** 

 ١.١١دال عند مستوي **       ١.١٢دال عند مستوي *     

أو  ١.١١عند مستوي )تباط دالة إحصائياً يتضح من الجدول أن جميع معاملات الار

مع الدرجات الكلية ( الأسئلة)، وهذا يعني اتساق جميع المفردات (١.١٢مستوي 

 .التذوقالأدبي: في اختبار( الأسئلة)للاختبار، أي ثبات جميع المفردات 

 (:بطريقة إعادة التطبيق)ثبات الاختبار ( ٣)

لتطبيق، بحساب معامل الارتباط بين تم حساب ثبات الاختبار بطريقة إعادة ا  

 الدرجات الكلية للتطبيقين، وكانت قيمته 



  

 

- 111 - 
 

، وهذا يعني ثبات (0,0,عند مستوي )(، وهي قيمة مرتفعة ودالة إحصائياً 0112,)

 .ككل( التذوق الأدبي) الاختبار

 (:صدق الارتباط بالمحك)صدق الاختبار ( ٤)

ط بين الدرجات الكلية للاختبار تم حساب صدق الاختبار، بحساب معامل الارتبا

، وهي (0120,)، وكانت قيمته(درجات التحصيل في اللغة العربية)ودرجات المحك 

، وهذا يعني وجود ارتباط موجب (0,0,عند مستوي )قيمة مرتفعة ودالة إحصائياً

مرتفع ودال إحصائياً بين درجات الاختبار ودرجات المحك، مما يدل على صدق 

 .ككل( ق الأدبيالتذو)الاختبار 

أن اختبار مهارات التذوق الأدبي تتوافر فيه خصاص : من الإجراءات السابقة يتضح 

معاملات سهولة وصعوبة مناسبة، واتساق داخلي بين درجات المفردات ) الاختبار الجيد

، وأن الصورة النهائية (والدرجات الكلية، وثبات وصدق للاختبار ككل( الأسئلة)

 . سؤال صالحة للتطبيق على العينة الأساسية( 29)نة من للاختبار، والمكو

 : اللغوي التحليل مدخل على القائم  البرنامج إعداد: ثالثًا
) الأول الدراسي الفصل في الأدبية النصوص دروس بصوغ الباحثة قامت

 المحددة الإجرائية خطواته ووفق اللغوي التحليل مدخل ضوء في( م١١١١ – ١١١١

 عملية مرت وقد المعلم، ودليل البرنامج إعداد في والمتمثلة الثاني، الفصل في سلفاً

 : الآتية بالخطوات الإعداد

 الأدبية النصوص مقرر تدريس في الوزارة من الموضوعة التدريسية بالخطة الالتزام – أ

 . الأول الدراسي الفصل في الإعدادي الثاني الصف تلاميذ على المقررة

 وصوغها الأول، الدراسي الفصل في المقرر في فقط الأدبية النصوص دروس تحديد – ب

 . فقط(  نصين)  درسين على وحدة كل تشتمل وحدات ثلاث في

 التدريس عملية أثناء التلاميذ يتبعها أن يجب التي التوجيهات بعض تقديم – ج

 في – قيامهم ضرورة إلى والانتباه درس، كل شرح في الباحث متابعة على ترتكز والتي
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 بتحليل الموجه الذهني والعصف التعاوني التعلم مجموعات في – المعلم توجيهات ضوء

 المصاحبة الأنشطة على بالإجابة ومطالبتهم الأربعة، مستوياتها في الأدبية النصوص

 أسئلة وإجابة والعرض، والتحليل المجموعات فيعمل زملائهم مع والتفاعل درس لكل

 . درس بكل المتعلقة تالتعليما جميع وتنفيذ التقويم،

 مدخل خطوات وفق الثلاث الوحدات في الأدبية النصوص دروس صياغة إعادة – د

 الأهداف صياغة بعد وهي الثاني الفصل في سابقاً المذكورة اللغوي  التحليل

تحليل  ،تحليل قضايا النص ،تحليل لغويات النص: الدروس من درس لكل الإجرائية

 . النص جماليات تحليل ،صالمحسنات البديعية في الن

 دوار وتوزيعأ التعاوني التعلم مجموعات عمل خلال من الخطوات تلك وتتم

 إلى الانتقال ثم المعلم قبل من الموجهة الذهني العصف أسئلة ضوء وفي التلاميذ،

 من درس كل على المتنوعة الأنشطة من مجموعة في والمتمثل الداخلي التقييم

 .  المحددة افالأهد يلائم بما الدروس

 : اللغوي التحليل مدخل ضوء في المعلم دليل إعداد :رابعًا

 مـن  تحقيقهـا  المرجـو  الأهـداف  على العربية اللغة معلم اطلاع إلي المعلم دليل هدف      

 اللغـوي  التحليـل  مـدخل  خطـوات  ضـوء  في تدريسـها  وخطـوات  الـثلاث،  الوحدات تدريس

 والأنشــطة درس، كــل في المســتخدمة عليميــةالت الوســائل وكــذلك المحــددة، الإجرائيــة

 . المناسبة التقويم وأساليب

ــد - ــت وقــ ــة قامــ ــاب بفحــــص الباحثــ ــي، الكتــ ــددت المدرســ ــداف وحــ ــة، الأهــ  العامــ

 السـابقة  والدراسـات  الأدبيـات  خـلال  من الوحدات تدريس من السلوكية والأهداف

 العناصــر  علــي  الــدليل  اشــتمل  وقــد  ، المعلــم  دليــل  إعــداد  كيفيــة  في منهــا  للإفــادة 

 :الآتية

 .          مقدمة – أ

 .       المعلم دليل أهمية – ب

 . الدليل إعداد من الهدف – ج



  

 

- 111 - 
 

  .الثلاث الوحدات لتدريس الزمنية التدريسية الخطة – د 

 : عرض نتائج الدراسة

 :اختبار صحة الفرض الأول

 درجـات  متوسطات بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد: أنه على الفرض  ينص

 القيــاس في( الإعــدادي الثــاني الصــف تلاميــذ مــن) والضــابطة التجريبيــة المجمــوعتين

 المجموعـة  لصـالح (  ككـل ومهاراتهـا الفرعيـة   )   الأدبـي  التـذوق  لاختبار مهارات البعدي

 المجمـوعتين  درجـات  متوسـطات  بين الفروق حساب تم الفرض هذا التجريبية، ولاختبار

( إيتــا مربــع) اســتخدام البيانــات، وتم مــن ســتقلتينم لمجمــوعتين( ت)اختبــار باســتخدام

 :يلي كما موضحة التأثير، والنتائج ومستوي حجم لحساب

 والضابطة التجريبية تين المجموع درجات متوسطات بين الفروق دلالة(  ٣) جدول
 الأبعاد،والدرجات) الأدبي التذوق لمهارات البعدي القياس في( الإعدادية المرحلة تلاميذ من)

 (كليةال

المتوسطالعددالمجموعةمهارات التذوق الأدبي
الانحراف 

المعياري
قيمة 

)ت(
مستوي 
الدلالة

حجم 
التأثير

مستوي 
التأثير

أولًا: مهارات التذوق 
 اللغوي:

(استنتاج دلالة  بعض ١)
الألفاظ.

 التجريبية
الضابطة

١١ 
١١

١5٧33 
35٧٦٧

35٧3٢ 
35٥3٤

كبير٥59١353١35٣٣٦

بير بأسلوب أدبي ( التع٢)
عن النص.

 التجريبية
الضابطة

١١ 
١١

٢5٧٦٧ 
١5٥٣٣

35٥3٤ 
35٥٧١

858٦
٧

كبير353١35٥٧١

( استنتاج  دلالات ٣)
التقديم والتأخير داخل 

النص.

 التجريبية
الضابطة

١١ 
١١

٢5١٦٧ 
١5١33

35٦٤8 
35٦٦٢

٦5٣3
9

كبير353١35٤3٣
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المتوسطالعددالمجموعةمهارات التذوق الأدبي
الانحراف 

المعياري
قيمة 

)ت(
مستوي 
الدلالة

حجم 
التأثير

مستوي 
التأثير

الدرجة الكلية ) مهارات 
(التذوق اللغوي ككل 

 التجريبية
الضابطة

١١ 
١١

٦5٦٣٤ 
٣5٤33

١5٤٧٤ 
١5٣3٣

كبير9533٥353١35٥٧9

ثانيا: مهارات التذوق 
 الوجداني

تحديد العاطفة المسيطرة ( ١)
على الكاتب.

 التجريبية
الضابطة

١١ 
١١

٢5٥٦٧ 
359٦٧

35٥3٤ 
358٥3

858٦
كبير353١35٥٧١ ٦

(١ )
استنتاجأثرالعاطفةفيال

صوروالألفاظ.

 ريبيةالتج
الضابطة

١١ 
١١

٢5٧33 
١5٦٦٧

35٤٦٦ 
35٦٦١

٦599
8

كبير353١35٤٥٣

(  تحديد أقرب الأبيات ٣)
أو الفقرات دلالة علي 

العاطفة.

 التجريبية
الضابطة

١١ 
١١

١59٦٧ 
١53٣٣

35٦٦9 
35٦٦9

كبير٥5٤3٦353١35٣٣١

الدرجة الكلية ) مهارات 
التذوق الوجداني ككل (

 التجريبية
الضابطة

١١ 
١١

٧5٢٣٤ 
٣5٦٦٧

١53٤3 
١58٦٣

كبير95١٥٥353١35٥8٧

ثالثا: مهارات التذوق 
( التمييز بين ١) الجمالي

الحقيقة والخيال في 
النص.

 التجريبية
الضابطة

١١ 
١١

٢5٦33 
١5٦٣٣

35٤98 
35839

٥5٥٧٤ 
كبير353١35٣٤٥

( تحديد دلالة ٢)
التعبيرات الجميلة في 

النص.

 التجريبية
الضابطة

١١ 
١١

٢5١33 
١5٣٦٧

35٦٦٢ 
35839

كبير٣58٤٤353١35٢33

( المفاضلة بين تعبيرين ٣)
لأداء المعنى المناسب.

 التجريبية
الضابطة

١١ 
١١

٢5٤٦٧ 
١5٦٦٧

35٥3٧ 
3588٤

كبير٤5٢99353١35٢٣9

الدرجة الكلية )مهارات 
التذوق الجمالي ككل(

 التجريبية
الضابطة

١١ 
١١

٧5١٦٧ 
٤5٦٦٧

١5٢٦٢ 
٢5١8٧

كبير٥5٤٢٤353١35٣٣٣
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 :أن السابق الجدول من يتضح

 ذات فـروق  توجـد : أنه يعني وهذا(، 0,0, مستوي عند) إحصائياً دالة(  ت) قيم جميع( 0)

 القيــاس في والضــابطة التجريبيــة المجمــوعتين درجــات متوســطات بــين إحصــائية دلالــة

ــار مهــارات التــذوق   البعــدي  التــذوق لمهــارات(  الفرعيــة ومهاراتهــا ككــل)  الأدبــي لاختب

 .   التجريبية المجموعة لصالح(  الجمالي والتذوق الوجداني، والتذوق اللغوي،

( كـــبير)التـــأثير ومســـتوي، مرتفعـــة قـــيم(  التـــأثير حجـــم)  إيتـــا مربـــع قـــيم جميـــع( 2)

.الفروق لجميع

 : اختبار صحة الفرض الثاني 

 درجــات متوسـطات  بـين  حصـائية إ دلالـة  ذات فـروق  توجـد  أنـه  علـي  الثـاني  الفـرض  يـنص 

 والبعـــدي القبلـــي القياســـين في( الإعداديـــة المرحلـــة تلاميـــذ مـــن) التجريبيـــة المجموعـــة

 البعــدي، القيــاس لصــالح ،( ككــل ومهاراتهــا الفرعيــة) الأدبــي التــذوق لاختبــار مهــارات

 باســـتخدام المجمـــوعتين درجـــات متوســـطات بـــين الفـــروق حســـاب تم الفـــرض ولاختبـــار

 لحســـاب( إيتـــا مربـــع) اســـتخدام وتم البيانـــات، مـــن مـــرتبطتين لمجمـــوعتين( ت) اختبـــار

 :يلي كما والنتائج التأثير، ومستوي حجم

 تلاميذ من) التجريبية المجموعة درجات متوسطات بين الفروق دلالة(  ٤)  جدول
 (الكلية لدرجاتوا الأبعاد،) الأدبي التذوق  لمهارات والبعدي القبلي القياسين في( الإعدادي الثاني الصف

مهارات التذوق 
الأدبي

المتوسطالعددالقياس
الانحراف 

المعياري
قيمة 

(ت)
مستوي 
الدلالة

حجم 
التأثير

مستوي 
التأثير

 مهارات: أولًا
 اللغوي التذوق

استنتاج (١) 
دلالة بعض 

الألفاظ. 

 القبلي
البعدي

٣3 
٣3

35833 
١5٧33

35٦١3 
35٧3٢

كبير ١35٢٥٦353١35٧8٤
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مهارات التذوق 
الأدبي

المتوسطالعددالقياس
الانحراف 

المعياري
قيمة 

(ت)
مستوي 
الدلالة

حجم 
التأثير

مستوي 
التأثير

التعبير (٢) 
بأسلوب أدبي عن 

النص.

 القبلي
البعدي

٣3 
٣3

١58٣٣ 
٢5٧٦٧

35٦٤8 
35٥3٤

كبير85٧٦٤353١35٧٢٦

استنتاج ( ٣) 
دلالات التقديم 
والتأخير داخل 

النص.  

 القبلي
البعدي

٣3 
٣3

١5٣٦٧ 
٢5١٦٧

35٧٦٥ 
35٦٤8

كبير ٧59٥٤353١35٦8٦

)  الكلية الدرجة
 التذوق مهارات
( ككل اللغوي

 القبلي
البعدي

٣3 
٣3

٤5333 
٦5٦٣٤

١5٦٦١ 
١5٤٧٤

كبير ١٤5٤٣٢353١358٧8

 مهارات: ثانيا
 الوجداني التذوق

تحديد ( ١)
العاطفة المسيطرة 

على الكاتب. 

 القبلي
البعدي

٣3 
٣3

١5٧٦٧ 
٢5٥٦٧

35٥٦9 
35٥3٤

كبير ٧5١83353١35٦٤3

 (١ )
استنتاج أثر 
العاطفة في الصور 

 والألفاظ. 

 القبلي
البعدي

٣3 
٣3

١5٦٦٧ 
٢5٧33

35٥٤٧ 
35٤٦٦

كبير ١35١٧9353١35٧8١

تحديد  ( ٣) 
أقرب الأبيات أو 
الفقرات دلالة 

على العاطفة. 

 القبلي
البعدي

٣3 
٣3

359٣٣ 
١59٦٧

35٥8٣ 
35٦٦9

كبير 85٦٦٤353١35٧٢١

)  الكلية الدرجة
 التذوق مهارات

( ككل الوجداني

 القبلي
البعدي

٣3 
٣3

٤5٣٦٧ 
٧5٢٣٤

١5٣٢٦ 
١53٤3

كبير١٢58٢٥353١358٥3
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مهارات التذوق 
الأدبي

المتوسطالعددالقياس
الانحراف 

المعياري
قيمة 

(ت)
مستوي 
الدلالة

حجم 
التأثير

مستوي 
التأثير

 مهارات: ثالثا
 الجمالي التذوق

التمييز بين ( ١) 
الحقيقة والخيال 

في النص.  

 القبلي
البعدي

٣3 
٣3

١5٧٣٣ 
٢5٦33

35٧8٥ 
35٤98

كبير 85٣38353١35٧3٤

تحديد دلالة ( ٢) 
التعبيرات 

الجميلة في 
النص.

 القبلي
البعدي

٣3 
٣3

١5٣٣٣ 
٢5١33

3583٢ 
35٦٦٢

كبير ٦5٧3٧353١35٦38

المفاضلة بين ( ٣) 
تعبيرين لأداء 

المعنى المناسب.  

 القبلي
البعدي

٣3 
٣3

١5٥٣٣ 
٢5٤٦٧

35٦٢9 
35٦٦٢

كبير ٤5٥٧٢353١35٤١9

)  الكلية الدرجة
 التذوق مهارات

( ككل الجمالي

 القبلي
البعدي

٣3 
٣3

٤5٥99 
٧5١٦٧

١5٦8٦ 
١5٢٦٢

كبير ١35٣٦٣353١35٧8٧

 : أن السابق الجدول من يتضح

 دلالة ذات فروق وجود يعني وهذا(، 0,0, مستوي عند) إحصائياً دالة( ت) قيم جميع( 0)

 والبعــدي القبلــي القياســين في التجريبيــة المجموعــة درجــات متوســطات بــين إحصــائية

 اللغــوي التــذوق مــن كــللالفرعيــة(  ككــل ومهاراتهــا)  الأدبــي التــذوق  مهــاراتلاختبــار 

 .  البعدي القياس  لصالح( الجمالي والتذوق الوجداني التذوق

( كــبير)  التــأثير ومســتوي، مرتفعــة قــيم(  التــأثير حجــم)  إيتــا مربــع قــيم جميــع( 2)

 .   الفروق لجميع

 ويمكن أن تعزي الباحثة نتائج هذا البحث إلي:
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ل التحليــل اللغــوي في تــدريس  اعتمــاد البرنــامج المقــدم للتلاميــذ القــائم علــى مــدخ    - -

النصــوص الأدبيــة المقــررة علــيهم علــى أن يتوصــل التلاميــذ للمعلومــات بأنفســهم مــن          

خــلال التحليــل في المســتويات الأربعــة للغــة )الصــوتية والصــرفية والنحويــة والدلاليــة(،       

وربط هذه المستويات ببعضها البعض، وقد جعل ذلك التلميذ أكثر إيجابية.

ءات مــدخل التحليــل اللغــوي )في مســتوياتها الأربعــة( قــد عمــل علــي     اســتخدام إجــرا - -

 وفاعليــة التلاميــذ في الموقــف التعليمــي حيــث قيــامهم بأنشــطة التحليــل في  نشــاطزيــادة 

ــاً لأفكـــار كـــل نـــص وعناصـــر التحليـــل وعـــرض مـــا تًم التوصـــل إليـــه،      مجموعـــات طبقـ

ص،  ومناقشتهم في المعروض للوصول لأفضل تحليل لغوي لتلك النصو

ــادة- ــة زيـ ــهم المـــتعلمين ثقـ ــاء بأنفسـ ــرر تـــدريس أثنـ ــة النصـــوص مقـ  خـــلال مـــن الأدبيـ

 خـــلال مـــن التعليميـــة العمليـــة في الفاعلـــة مشـــاركتهم كثـــرة مـــن والنـــاتج البرنـــامج،

 .المختلفة الأنشطة

 تنميــة يمكــن أنــه أكــدت الــتي الســابقة الدراســات نتــائج مــع الدراســة هــذه نتــائج وتتفــق

 البيئـــة وتهيئـــة،  لـــذلك التخطـــيط تم مـــا إذا المـــتعلمين لـــدي دبـــيالأ التـــذوق مهـــارات

 الدراســة الدراســات هــذه مــن بــرامج، أو فعالــة تــدريس اســتراتيجيات لاســتخدام المناســبة

 (١١١١(، سمر محجوب )١١١٩(، خلف طلبة )١١١٢الحليم)  عبد سمر

 التـذوق  اراتمه ـ تنميـة  في كـبير  إيجـابي  أثـر  اللغوي التحليل لمدخل يكون وبذلك      

ــي ــدى الأدبـ ــلاب لـ ــف طـ ــاني الصـ ــدادي، الثـ ــق الإعـ ــائج ويتفـ ــذا نتـ ــث هـ ــع البحـ ــائج مـ  نتـ

ــات ــابقة الدراسـ ــتي السـ ــدت الـ ــة أكـ ــدخل فعاليـ ــل مـ ــوي التحليـ ــة في اللغـ ــارات تنميـ  المهـ

 الدراسـات  هـذه  ومـن  المتعلمين لدى تنميتها إلى الدراسات تلك ساعدت والتي المختلفة،

 علـي نـوري حميـد،   )ودراسـة  ،(١١١٢ مبـارك،  أحمـد )دراسـة و ،(١١١٢فرج، أسماء) دراسة

١١١٨) . 
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في ضــوء مـا توصــلت إليــه الدراسـة مــن نتــائج يمكـن تقــديم التوصــيات    : توصــيات الدراســة

 :  التالية

الإفادة من أدوات هذه الدراسـة عنـد تعلـيم التلاميـذ، وتـدريبهم علـى مهـارات التـذوق         -

 .  الأدبي، وعند تقويم أدائهم فيها

منــاهج تعلــيم اللغــة العربيــة أنشــطة قائمــة علــى مــدخل التحليــل اللغــوي بمــا    تضــمين 

 .  يتيح تنمية قدرات التلاميذ على الفهم القرائي

تنظــيم دورات تدريبيــة لمعلمــي اللغــة العربيــة للتعريــف بالبرنــامج القــائم علــى مــدخل        

 .التحليل اللغوي، وكيفية تطبيقه لتحقيق أفضل النتائج لتدريس النصوص

  :  في ضوء نتائج الدراسة يمكن اقتراح دراسة الموضوعات التالية :ترحات الدراسةمق

برنـامج قـائم علـى مـدخل التحليـل اللغــوي لتنميـة مهـارات الكتابـة التفسـيرية لــدى          -

 .  طلبة المرحلة الثانوية

أثــر اســتخدام مــدخل التحليــل اللغــوي في تنميــة الإبــداع اللغــوي لــدى طلبــة المرحلــة -

 .  الثانوية

فعاليــة برنــامج قــائم علــى مــدخل التحليــل اللغــوي في تنميــة المهــارات اللغويــة لــدى      -

 .   الطلاب المعلمين بشعبة اللغة العربية بكلية التربية
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 المراجع

 .،دار العالم العربي١محاضرات في علم اللغة العام، ج (: ١١١٨)البدراوي زهران -١

وي الشفوي في ضوء مدخلي تطوير الأداء اللغ(: ١١١٢)أحمد حمدي مبارك-١

التحليل اللغوي والتواصل اللغوي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية، جامعة القاهرة، 

 . معهد الدراسات والبحوث التربوية، رسالة دكتوراه غير منشورة

فاعلية استراتيجية مقترحة قائمة على مدخل (: ,2,2:)أحمد عنيزان الرشيدي-١

رات التحدث لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة بدولة التحليل اللغوي في تنمية مها

 (021)، ع(29)الكويت، مستقبل التربية العربية، مج

تصور مقترح لمنهج نحوي بلاغي وأثره على تنمية (: ١٩٩١)أحمد عبده عوض-٤

مهارات الإنتاج اللغوي والتذوق الأدبي لدي طلاب المرحلة الثانوية، دكتوراه غير 

  .منشورة، كلية التربية

فاعلية استراتيجية تعليمية قائمة على مدخل (: ١١١٢)أسماء فرغل فرج-٢

التحليل اللغوي في تنمية مهارات الوعي الصوتي والكلام والتحدث والقراءة الجهرية 

لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، جامعة القاهرة، معهد الدراسات والبحوث التربوية، 

 .رسالة دكتوراه غير منشورة

استراتيجية مقترحة قائمة على مدخل التحليل (:2,01)بد العليم عيسيإيهاب ع-١

اللغوي لتنمية مهارات تحليل النص والتخيل أدبي لدى طلاب المرحلة الثانوي،  مجلة 

 (01) ، عدد(٢)البحث العلمي في التربية، جامعة عين شمس، مجلد 
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في الندوة تطوير التأليف في مجالات اللغة العربية، (: ١١١١)تمام حسان-١

 .نوفمبر١-١ه،١٤١١شعبان ١١-١٢اللغة العربية إلى أين؟،: الدولية

 .١اللغة العربية معناها ومبناها، القاهرة،عالم الكتب،ط(: ١١١٤)تمام حسان -٨

دراسات في اللسانيات التطبيقية، الإسكندرية، دار المعرفة (: ١١١١)حلمى خليل -٩

 .الجامعية

سيات التدريس الفعال في العالم العربي، أسا (:011١) حسن سيد شحاتة-١١

 0القاهرة، الدار المصرية اللبنانية، ط

معجم المصطلحات التربوية (: ١١١١)حسن شحاتة، زينب النجار-١١

 .والنفسية،القاهرة والدار المصرية اللبنانية

برنامج قائم على المدخل الجمالي (: 2,01)خلف عبد المعطي عبد الرحمن طلبة-١١

ارات التذوق الأدبي في اللغة العربية لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي، مجلة لتنمية مه

 (. ١)، العدد(29)العلوم التربوية جامعة القاهرة، كلية الدراسات العليا للتربية مجلد

المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات (: ١٩٨١)رشدي أحمد طعيمة -١١

 . عربية، جامعة أم القرىأخرى، مكة المكرمة، معهد اللغة ال

تدريس اللغة العربية في (:” ,,,2)رشدي أحمد طعيمة محمد السيد مناع-١٤

 دار الفكر العربي، القاهرة. التعليم العام نظريات، في تجارب
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تباين مستوى التذوق الأدبي بتعدد سنوات (: ,,,2)ربيع شعبان حسن حسين -١٢

نوية الأزهرية، رسالة ماجستير غير منشورة، الدراسة لدى عينة من تلاميذ المرحلة الثا

 كلية التربية، جامعة الأزهر

استراتيجية مقترحة قائمة على مدخل التحليل (:2١١١) راضي فوزي مرسي-١١

اللغوي لتدريس النصوص الأدبية وأثرها في تنمية مهارات التفكير الناقد لدي تلاميذ 

، 22بية، جامعة عين شمس، المجلد المرحلة الإعدادية، مجلة البحث العلمي في التر

 . العدد الثالث

نحو القلوب الصغير والكبير، (: ١١١٨)زين الإسلام عبد الكريم الشقيري -١١

 .،القاهرة، الهيئة المصرية العامة للكتاب(أحمد علم الدين الجندي: تحقيق)

 برنامج مقترح قائم على تحليل الخطاب القرآني(: 2,01) زينة مهدي الخفاجي-١٨

لتنمية مهارات التذوق الأدبي لدى طلاب المرحلة الثانوية، مجلة جامعة بابل عن 

 0، عدد29العلوم الإنسانية، مجلد 

فاعلية استخدام استراتيجية التدريس  (: 2,02) سمر عبد الحليم السيد بدوي-١٩

 التبادلي في تنمية مهارات التذوق الأدبي في اللغة العربية لدى تلاميذ الصف الأول

الإعدادي، مجلة جامعة الفيوم للعلوم التربوية والنفسية، كلية التربية، جامعة 

 2،ج2الفيوم، مصر،ع

أثر برنامج مقترح قائم على نظرية تداولية في (: 2,22) سمر عوض محجوب-١١

تنمية مهارات التذوق الأدبي لدى تلاميذ المرحلة الثانوية مجال جامعة الفيوم للعلوم 

 (١١)،ج(١١)ية،عالتربوية والنفس



  

 

- 111 - 
 

،القاهرة، ١النظريات اللغوية وتطبيقاتها التربوية، ط(:١١١٤) على مدكور-١١

 . لونجمان

برنامج مقترح قائم على التحليل اللغوي لعلاج (:١١١١)على نوري حميد-١١

بعض الأخطاء الإملائية الشائعة في التعبير الكتابي لدي طلاب المرحلة الإعدادية، 

 .في التربية، مصر، وزارة التربية والتعليممجلة البحث العلمي 

توصيات المؤتمر العلمي للجمعية المصرية للقراءة (: ١١١١)فتحي علي يونس-١١

 ١١-١٩مجلة القراءة والمعرفة، ص: والمعرفة، جامعة عين شمس، كلية التربية

 . دراسات في علم اللغة، القاهرة، دار غريب(: ١٩٩٨)كمال بشر-١٤

العلامة الإعرابية في الجملة بين القديم (: ١١١١) د اللطيفمحمد حماسة عب-١٢

 . والحديث، القاهرة، دار غريب

طبيعته، نظرياته، مقوماته، : التذوق الأدبي(: ١١١١)ماهر شعبان عبد الباري-١١

 . دار الفكر ناشرون وموزعون: ،عمان، الأردن١ط. معاييره، وقياسه

ية استراتيجية التفكير جهريا في تنمية فاعل (:2,02) ماهر شعبان عبد الباري-١١

مهارات التذوق الأدبي لتلاميذ المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية، مجلة 

 (١)العدد (02) الدراسات التربوية والنفسية البحرين مجلد

تحليل الخطاب الأدبي والإعلامي بين (:١١١١)محمد شطاح، ونعمان بوقرة-١٨

 النظرية والتطبيق. 
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علم الدلالة، القاهرة، دار الهاني للطباعة (:١١١٩)مصطفى صلاح قطب-١٩

 والنشر. 

استراتيجية مقترحة قائمة على مدخل (:١١١٩)محمد عبد الفتاح جاد الرب -١١

التحليل اللغوي لتنمية مهارات القراءة الإبداعية في اللغة العربية لدي تلاميذ المرحلة 

 . للتربية، جامعة القاهرةالإعدادية، كلية الدراسات العليا 

 . أصول النحو العربي، القاهرة، عالم الكتب(: ١٩٨٩)محمد عيد-١١

التحليل اللغوي في ضوء علم الدلالة، القاهرة، مطبعة (: ١١١١)محمود عكاشة-١١

 المصطفى. 

مهارات عامة،عمان، دار المناهج -اللغة العربية(:١١١١)محسن على عطية-١١

 .للنشر والتوزيع

تحليل النص الأدبي بين (: ١١١١)د عبد الغنى،مجد محمد البكيري محم-١٤

 . النظرية والتطبيق، الأردن، عمان،مؤسسة الوراق

مناهج المرحلة الإعدادية، القاهرة،  (١١١٩-2,01وزارة التربية والتعليم، )-١٢

 . قطاع الكتب
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Developmental learning disabilities 
Primary School Students With Conduct Disorders 

Abstract : 
The aimed of the current research is to identify the 

developmental learning disabilities in primary school students 
with conduct disorder. The research was conducted on a sample 
of ( 100 ) ( 50 male students – 50 female students ) the fourth , 
fifth and sixth grades of primary school , their ages ranged from 
( 9 – 11 ) years old , and the mental ability test was applied to 
them for ages ( 9 – 11 ) prepared by : Farouk Abdel – Fattah 
Mousa , 2003 and the rapid neurological survey was chosen , 
repared by : MARGARET Moti and others , 1987 , Arabization 
Abdel – Wahhab Kamel 2007 , and a battery of diagnostic 
assessment scale for learning difficulties , prepared by : Fathi Al 
– Zayyat 2015 , and the measure of the economic , social and 
culture level prepared by : Muhammad Saafan – Doaa Khattab 
2016 , and the conduct disorder scale , prepared by Hanan 
Othman Muhammed Abu Al –Enein 2011.  
The results showed that there is a significant positive correlation 
between indicators of developmental learning disabilities and 
conduct disorder of primary school dtudents  except for the 
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foruth dimension ( Kinesthetic Perception ) , and the absent of 
statistically significant differences between the sexes ( males – 
females ) of primary school students in developmental learning 
difficulties and the presence of statistically significant 
differences between the mean scores touch disorder between the 
sexes ( males – females ). Of with difficulties developmental 
learning in favor of males , and the results showed that the 
dimensions of developmental learning difficulties ( attention and 
motor perception ) can be replied exclusively by conduct 
disorder among primary school students with developmental 
learning disabilities.  
 
Key Words : Developmental learning disabilities -  Conduct 
Disorder ( CD )- Primary School Students. 
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أثر إدراك الألوان في تنمية التحصيل الدراسي بمقرر الديكور لدى طلبة المرحلة 
 المتوسطة بدولة الكويت

 د. نوال حسن السنافي
 أستاذ مشارك بقسم التصميم الداخلي كلية التربية الأساسية

 الهيئة العامة للتعليم التطبيقي والتدريب بدولة الكويت 

 ملخص البحث:

 التعفف لل  أرف إرراك الألوا  ي  نممية التحصي  الدراسي هدف البحث الحالي إلى

( طالب وزلت 03لدى طلبة المفحلة المتوسطة بدولة الكويت, ونألفت من ) بمقفر الديكور

( طالب وتم 51( طالب وأخفى ضابطة )51لل  مجمولتين مجمولة تجفيبية شملت )

مطقة الففوانية بدولة الكويت. نطبيق البحث لل  إبفاهيم مهما المهما المتوسطة بمين بم

/ نوجد ففوق ذات رلالة إحصائية بين متوسـطات ررجات 5ونوصلت نتائج البحث إلى الاني: 

أفـفار المجمولـات التجفيبية )الأحمف, الأزرق, اللونين معـاً( ي  الاختبـار القبلـي والبعدي 

ت نجد أ  الففوق لصالح (, وبالمظف إلى المتوسطا3031لمقفر الديكور لمد مستوى رلالة )

/ نوجـــد فـــفوق ذات رلالـة إحصـــائية بـــين متوســـطات الـــدرجات أفـــفار 2الاختبار البعدي. 

المجمولات الضابطة والتجفيبية ي  الاختبار البعدي لمارة الديكور لمد مستوى رلالة 

ـــطات الـــدرجات أفـــفار المجمولات / نوجـــد فـــفوق ذات رلالـة إحصـــائية بـــين متوس0(. 3031)

/نوجد 4(. 3031الضابطة والتجفيبية ي  الاختبار المؤج  لمارة الديكور لمد مستوى رلالة )

ففوق ذات رلالة إحصائية بين متوسـطات ررجات أفـفار المجمولـات التجفيبية )الأحمف, 

(, 3031الديكور لمد مستوى رلالة )الأزرق, اللونين معـاً( ي  الاختبـار البعدي والمؤج  لمقفر 

 ( نجد أ  الففوق لصالح الاختبار البعدي.51وبالمظف إلى المتوسطات ي  الجدول رقم )

بمقفر الديكور. التحصي  الدراسي -إرراك الألوا  الكلمات المفتاحية:
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Abstract 

       The current research aimed to identify the effect of color 

perception on the development of academic achievement among 

intermediate school students in the State of Kuwait, and it 

consisted of (30) students distributed into two groups, an 

experimental group that included (15) students and a control 

group (15) students. The research was applied to Ibrahim 

Muhanna Al-Muhanna Intermediate Boys in Farwaniya, 

Kuwait. The research results reached the following: 1/ There are 

statistically significant differences between the mean scores of 

the experimental groups (red, blue, and the two colors together) 

in the pre and post test of the decoration course at the level of 

significance (0.05), and by looking at the averages, we find that 

the differences are in favor of the post test. 2/ There are 

statistically significant differences between the mean scores of 

the control and experimental groups in the post-test of 

decoration material at the significance level (0.05). 3/ There are 

statistically significant differences between the mean scores of 

the control and experimental groups in the delayed test of 

decoration material at the level of significance (0.05). 4/ There 

are statistically significant differences between the mean scores 

of the experimental groups (red, blue, and the two colors 

together) in the post and deferred test of the decoration course at 

the significance level (0.05), and by looking at the averages in 

Table No. (16), we find that the differences are in favor of the 

post test. 
 

Keywords: Color perception - academic achievement. 
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 مقدمة البحث:
اسـتخدمت الألوا  ي  الحضارات القديمة والقبائ  البدائية ليحمـ  ك  لو        

رلالانه الخاصة ي  المجال الاجتمالي أو الاقتصاري... أو لتثير الفلب ي  نفوس 

الألـداء أو لتحقيق طقس من الطقـوس الديمية فمثلًا كانت القبائ  الإففيقية 

, الأحمف لدهن وجـه رئـيس القبيلة لتمييزا لـن باقي أففارهـاالقديمة نسـتعم  اللو  

فـالألوا  لها رلالات متفاونـة كمـا لها نـأريرات نفسـية متمولـة حيـث نولـد لـدى 

الإنسـا  إحساسات وإرراكات متعـدرة تختلف بـاختلاف الألوا  ونتموع بتمـوع 

ر المدرك أي أنها نؤرف ي  الانفعالات نـدرجانها وبالحالات المفسية التي يكـو  فيها الفف

 وي  والحالة المزاجية مما يشير إلى أهميتها المفسية.

)إيما  حلمي للي ولن الإرراك اللوني كأحد التلميحات البصفية أشارت رراسة 

إلى أ  اللو  إذا أضيف للموار التعليمية وفق خطة محدرة فإنه يزيد من ( 2351لمف, 

ويزيد من المثيرات التعليمية, ومن رم يزرار التعلم, حيث وظفت إرارة رافعية المتعلم, 

اللو  ي  رراستها للتمييز بين الأجزاء الفئيسة والففلية ي  نعلم المهارة بجانبيها 

المعفي  والأرائي, كما أ  اللو  يمكن أ  يحسن التعلم ولكن لا يحدث ذلك نلقائياً, 

يحسن التعلم بإرارة الطلبة وجذب  وإنما وفقاً لخطة محدرة, كما وضح أ  اللو 

انتباههم, كما يعطي أهمية للعماصف ويحدر المعلومات, ويميز بين العماصف, ويجمع 

 بين العماصف المفنبطة.

بالإضافة إلى أ  التلميحات البصفية نسالد الذاكفة لل  الاسترجاع, كما  

يضيفه من تميز للعمصف يعد اللو  لمصفاً مهماً ي  إنتاج بفامج الوسائط المتعدرة لما 

الفئيس أو للمص, كما أ  اللو  يستخدم لجذب انتباه الطلبة لمفاهيم معيمة, كما 

يسالد اللو  لل  تحسين الانتباه ونممية الذاكفة البصفية وتحسين الإرراك, ومن رم 

 التخزين وبالتالي التذكف, وزيارة مستوى التحصي  وبقاء أرف التعلم.
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ئج الدراسات والبحوث السابقة الى فعالية إرراك الألوا  العديد من نتا وأظهفت

ي  نممية التحصي  الدراسي لدى الطلبة بالمفاح  التعليمية المختلفة, ومن هذه 

الدراسات والبحوث رراسة 

 (Chang, B., Xu, R., 2018) ورراسة (Nolé et al,  2021) 

 (Diachenko, etal, 2022) ورراسة  (Husein H, et al,. 2021)ورراسة

 ). ,Liuورراسة )(Zavaruieva I., Bondarenko L., Fedko. 2022 ورراسة

et al, 2022)  

وبذلك يتحدر موضوع البحث الحالي ي  معففة أرف إرراك الألوا  ي  نممية 

 لدى طلبة المفحلة المتوسطة بدولة الكويت. بمقفر الديكور التحصي  الدراسي

 مشكلة البحث
حثة بزيارات ميدانيـة لـبعض مدارس التعليم المتوسط فـي محافظـة قامت البا       

الففوانية مدرسة إبفاهيم مهما المهما المتوسطة بمين بدولة الكويت واسـتطلاع آراء 

المعلمـين والمعلمـات فيهـا حـول موضـوع نأرير الألوا  واسـتخدامانها فـي الكتـب 

رـارة انتبـاه ونفكيز الطلبة لمقـاط معيمة فـي المدرسـية وفـي الصـف ورور الألوا  فـي إ

الدروس بمقفر الديكور وطفيقـة نلوين المماهج الحديثة, ونبين من خلال الزيارة ما 

 ي:يل

معظم المعلمين والمعلمات اهتموا بالموضوع وسألوا لن التفاصي  فالبعض لم  -1

.عليميةيكونوا لل  للم بأ  للألوا  رور فعال ي  العملية التعلمية الت

معظم المعلمين والمعلمات يستخدمو  الألوا  ي  الكتابة لل  السبورة ي  الصف  -2

ولكمهم يفضلو  الكتابة بالأبيض لأنه اللو  الأوضح بالمسبة لجميع الطلبة 

وخاصة الجالسين ف  المقالد الخلفية.

 معظم المعلمين والمعلمات لم يعطوا موضوع نلوين الكتب المدرسية أهمية كبيرة, -3

.ولكن الجميع يفى أ  نلوين الكتب يجعلها أجم  وأكثف جاذبية بالمسبة للطلبة
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بعض المعلمين والمعلمات يفوا أ  المماهج المدرسية الجديدة نستخدم الألوا  بشك   -4

.يزيد لن المطلوب ي  بعض الكتب الدراسية مث : مارة الفياضيات والقفاءة

تب( فإ  بعض المعلمين والمعلمات لم بالمسبة لتلوين الخلفية )نلوين صفحات الك -5

يفوا رالياً لذلك, فهذا يزيد نكلفة الطبالة وقد لا يحقق نتائج مسايفة لتلك 

التكلفة.

جميع المعلمين والمعلمات لا يعلمو  إ  كا  للألوا  أرف ي  نممية التحصي  ولا  -6

ب يملكو  فكفة واضحة لن كيفية الاستخدام الأمث  للألوا  ي  الصف أو الكت

 المطبولة
 التالية: الأسئلةونتحدر مشكلة البحث ي  الإجابة لل         

ــة       -5 ــدى طلبـ ــديكور لـ ــفر الـ ــي بمقـ ــي  الدراسـ ــة التحصـ ــوا  ي  نمميـ ــف إرراك الألـ ــا أرـ مـ

 المفحلة المتوسطة بدولة الكويت؟

مــا اللــو  الأكثـــف أرــفاً ي  نمميــة التحصـــي  الدراســي بمقــفر الـــديكور لــدى طلبـــة        -2

 المتوسط؟الصف الثاني 

 أهداف البحث:
 يسع  البحث الحالي إلى تحقيق ما يلي:       

التحقق من أرف الإرراك اللوني ي  نممية التحصي  الدراسي بمقفر الديكور لدى  -1

طلبة الصف الثاني المتوسط. 

التعفف إلى اللو  الأكثف أرفاً ي  نممية التحصي  الدراسي بمقفر الديكور لدى  -2

 توسط.طلبة الصف الثاني الم

 أهمية البحث:
 ونمقسم أهمية البحث ي  الآني:      

 الأهمية النظرية:-أ

قلة الدراسات والبحوث العفبية والأجمبية المعففية بشك  لام وندرنها فيما يتعلق 

 بدراسة أرف إرراك الألوا  ي  نممية التحصي  الدراسي بمقفر الديكور فلم تجد الباحثة 
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لمها يدرس هذا الأرف.أي بحث لفبي وأجمبي بحسب ل

  يضع البحث الحالي بين يدي القارئ مارة للمية حول موضوع الإرراك اللوني

 نظفاً لقلة المفاجع المتوففة لن هذا الموضوع باللغة العفبية والأجمبية.

 الأهمية التطبيقية:-ب

 يستفيد من هذا البحث ك  من:       

 .المسؤولو  ي  وزارة التربية والتعليم

  المماهج المدرسية ومصممو الكتب.واضعو

 .المعلمو  والمشففو  التربويو  بالمفحلة المتوسطة

 .طلبة المفحلة المتوسطة

 .العاملو  ي  مجال التقميات التربوية

 مصطلحات البحث:

إدراك الألوان:  -1

ــوء                ــعة الضـ ــا أشـ ــم مـ ــدما يعكـــس جسـ ــدث لمـ ــا يحـ ــو مـ ــه: هـ ــو  بأنـ ــفف إرراك اللـ يعـ

موجي معين, وندخ  العين مـؤرفة للـ  العصـب البصـفي محدرـة       الساقطة لليه بطول

 إحساساً بالضوء واللو  ي  الدماغ.

يقاس بالففوق بين الدرجات التي يحص  لليها  ويعفف إرراك اللو  إجفائياً بأنه:      

 أففار مجمولات البحث ي  أرائهم لل  الاختبار المستخدم ي  البحث.

التحصيل الدراسي: -2

التحصــي  الدراســي بأنــه: التقــدم الدراســي الأكــاريمي الــذي      APAاموس لــفف ق ــ      

يحــفزه الطلبــة خــلال فــترة زمميــة, ويــتم قيــاس التحصــي  الدراســي مــن بدايــة إلى نهايــة  

 (.1, ص2352)نشوى مبروك إرريس,  المدة الدراسية المحدرة
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 الدرجــة الــتي يحصــ  لليهــا   ونعــفف الباحثــة التحصــي  الدراســي إجفائيــاً بأنــه:   

ــفر      طالـــب الصـــف الثـــاني مـــن المفحلـــة المتوســـطة ي  اختبـــار التحصـــي  الدراســـي ي  مقـ

 الديكور )إلدار الباحثة(".    

 حدود البحث:
 يتحدر البحث الحالي بالحدور التالية:     

  الحدود البشرية:

( طالب 51( طالب وزلت لل  مجمولتين مجمولة تجفيبية شملت )03نألفت من )

 لب.( طا51وأخفى ضابطة )

  الحدود المكانية:

تم نطبيــق البحــث للــ  إبــفاهيم مهمــا المهمــا المتوســطة بــمين بممطقــة الففوانيــة بدولــة 

 الكويت.

  الحدود الزمانية:
 (.2320 -2322تم إجفاء البحث ي  العام الدراسي )

 الإطار النظري

 نظريات تفسير رؤية الألوان: 
ة وشفح الظاهفة العلمية اهتم العلماء بظاهفة اللو  لبر العصور المختلف

ونفسير رؤية العين للألوا , وهم ي  هذا الإطار يتعاملو  مع هذه الظاهفة من 

جانبين: الجانب المفسي والجانب الفسيولوجي, ومن روار هذا هو العالم نيونن, إذ 

يُعد هو أول من فتح الباب لمماقشة مسألة خلط الألوا , ومن هذه المظفيات )نمير 

 (:413, ص2352د وخالد جاسم الجميلي, إبفاهيم حمي
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نظرية توماس يونج:  -1

نقوم هذه المظفية لل  افتراض وجور رلاث أنواع متميزة من المخاريط ي  

العين نؤرف ي  لم  الشبكية وك  نوع ممها يتص  بموع محدر ويختلف من الخلايا 

لوا  العصبية المجورة ي  قشفة الدماغ مما يجعلها حساسة للو  واحد من الأ

الأساسية الثلارة وأ  ك  نوع من هذه المخاريط له استجابة ويكو  مسؤلًا لن 

الإرراك الحسي للو .

نظفية يونج هلمونز:  -2

نفترض وجور رلاث أنواع من المخاريط ي  العين وك  مخفوط يختص بموع 

الأخضف(. -الأزرق -محدر من الألوا  الفئيسة )الأحمف

نظرية ايفاد هيرنج: -3

ه المظفية وجور رلاث أزواج أساسية متقابلة أو متضارة للاستجابة نفترض هذ

الواقعة لل  العين من المقيرات الضوئية وأ  العين تمتلك رلاث موار تختلف لن 

 بعضها من الماحية الكيميائية وأ  هذه الموار ه  المسئولة لن امتصاص الضوء.

 الدراسات السابقة

إلى استقصاء أرف اختلاف  (9002لهرش، )استهدفت دراسة عايد حمدان سليمان ا -1

استرانيجية التلوين ي  بفمجية نعليمية ي  التحصي  المباشف لتلاميذ الصف 

( نلميذا ونلميذة, وزلوا 22الثالث الأساسي ي  مارة العلوم. نكونت العيمة من )

لشوائيا لل  أربع معالجات. وأظهفت نتائج الدراسة وجور ففوق ذات رلالة 

( للمقارنات زى لطفيقة المعالجة, كما كشفت نتائج اختبار)إحصائية نع

البعدية وجور أرف للمعالجات الثلاث مقارنة بمعالجة اللو  الأسور )لدم 

التلوين( ولصالح استرانيجية التلوين. وي  ضوء نتائج الدراسة يوصي الباحثو  

لل  مثير  نشجيع وزارة التربية والتعليم لل  إنتاج بفمجيات نعليمية تحتوي



 
 

- 962 - 

إنتاج بفمجيات نعليمية لمختلف الموار الدراسية ولمختلف الصفوف, -اللو . 

واستخدام استرانيجية اللو  للمفاهيم الفئيسة, ورراسة أرفها ي  تحصي  

الطلبة.

إلى رراسة اللو   (9002سعت دراسة نمير ابراهيم حميد، وخالد احمد جاسم الجميلي، ) -2

التذكف والتحصي  لدى طلبة المفحلة الابتدائية, المفض  وللاقته بالانتباه و

وتم بماء مقياس متغير الالوا  المفضلة لمد التلاميذ باختيار مجمولتين من 

اللعب الاولى خاصة بالذكور وكانت لبارة لن مجمولة من الكفات ذات الوا  

اصفف( والثانية خاصة بالاناث وهي لبارة لن  -ازرق –مختلفة )احمف

اصفف(.  -ازرق –ب العفائس ذات الوا  محتلفة ايضا )احمفمجمولة من لع

ولقياس مستوى قدرة التلاميذ لل  الانتباه قام الباحثا  بالدار مقياس يتالف 

من لشفين فقفة لل  شك  مواقف نقدم للمعلم للما ا  لك  استمارة من 

المقياس فيها معلومات يتم ملئها من قب  المعلم نتظمن اسم الطالب وجمسه, 

ولقياس متغير التذكف الد مقياس لبارة لن صورة تحتوي لل  رسوم مجمولة 

 -ففاشات -مثلثات -سيارات -اشجار -طيور -من الاشياء )اقلام

( وبالالوا  4اسماك( وك  نوع من هذه الاشياء بالدار اكثف من ) -روائف

ا الاصفف(. ام –الازرق -مختلفة من نلك التي تم التمارها ي  البحث )الاحمف

متغير التحصي  الدراسي فقد تم التمار معدل ررجات ك  طالب ي  نهاية 

السمة الدراسية كاراة لقياس التحصي  الدراسي. وبعد نطبيق هذه الأروات 

( اناث من نلاميذ الصف 533( ذكور )533( نلميذا ممها )233لل  ليمة بلغت )

رهم من اربعة الاول ابتدائي ي  قضاء بلد ي  محافظة صلاح الدين تم اختا

ا  اللو  الازرق كا  ي  -5مدارس وبصورة لشوائية. نوصلت المتائج إلى: 

المفنبة الاولى من ضمن اخيارات ليمة البحث, اي ا  اللو  المفض  لمد التلاميذ 

ا  الذكور يفضلو  اللو  الاحمف اما الاناث يفضلن اللو  -2هو اللو  الازرق. 

  بمستوى انتباه جيد ولكمه لم يكن لاليا. ا  اففر العيمة يتمتعو-0الاصفف. 

ا  هماك ففوق رالة احصائيا ي  متغير الانتباة نبعا للجمس ولصالح الاناث -4
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ا  -1ا  اففر ليمة البحث من التلاميذ لديهم قدرات نذكف جيدة -1. 

-2مستوى التحصي  لدى نلاميذ الصف الاول ابتدائي كانت بمستوى لالي. 

ا  اللو  الازرق هو -2  الذكور ي  مستوى التحصي . ا  الاناث يتفوقن لل

اللو  المفض  لمد التلاميذ وا  التلاميذ اللذين يفضلو  اللو  الازرق يكو  

مستوى انتباهم الل  ومستوى نذكفهم الل  وبالتالي نسبة تحصيلهم الل  

لا  التحصي  أساسا مفنبط طفريا بك  من مستوى الانتباه والتذكف وهذا يدل 

ا  اللو  الازرق له للاقة ي  تحسين الانتباه وتحسين التذكف مما يؤري  لل 

ذلك بالمهاية الى تحسين التحصي  لدى التلاميذ.

إلى نعفف أرف استخدام التلميحات  (9002هدفت دراسة مشعل نشمي الظفيرى، ) -3

التلويمية ي  ندريس مارة التجويد لل  التحصي  الدراسي لدى نلاميذ الصف 

لابتدائي. واستخدمت الممهج شبه التجفيبي, وشم  مجتمعها الأصلي الخامس ا

جميع نلاميذ الصف الخامس الابتدائي ي  محافظة حفف الباطن ولدرهم 

( نلميذاً تم اختيارهم بالطفيقة 14( نلميذاً, ونكونت العيمة من )2722)

لة ( نلميذاً للمجمو22( نلميذاً للمجمولة التجفيبية, و)21القصدية, ممهم )

الضابطة. ولقياس الأرف التجفيبي تم إلدار اختبار تحصيلي مكو  من جزأين 

)تحفيفي/ شفهي(, نوصلت الدراسة إلى لدم وجور ففوق ذات رلالة إحصائية بين 

متوسطات ررجات نلاميذ ك  من المجمولتين التجفيبية والضابطة لمد 

لتلاميذ الصف مستوى التذكف ي  لاختبار التحصيلي البعدي لمارة التجويد 

الخامس الابتدائي, كما أشارت, المتائج إلى لدم وجور ففوق ذات رلالة 

إحصائية بين متوسطات ررجات نلاميذ ك  من المجمولتين التجفيبية 

والضابطة لمد مستوى الفهم ي  الاختبار التحصيلي البعدي لمارة التجويد 

لالة إحصائية بين لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي. ولدم وجور ففوق ذات ر

متوسطات ررجات نلاميذ ك  من المجمولتين التجفيبية والضابطة لمد 

مستوى التطبيق ي  الاختبار التحصيلي البعدي لمارة التجويد لتلاميذ الصف 

الخامس الابتدائي. وكذلك لدم وجور ففوق ذات رلالة إحصائية بين 
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الضابطة ي  متوسطات ررجات نلاميذ ك  من المجمولتين التجفيبية و

المستويات الدنيا من المجال المعفي  كك  )التذكف. الفهم. التطبيق( ي  لاختبار 

التحصيلي البعدي لمارة التجويد لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي.

إلى تحديد أنسب نمط لتماسق  (9090هدفت دراسة وليد محمد عبد الحميد دسوقي، ) -4

الثلارية( راخ  بيئة نعلم - التمارلية -المكملة -الألوا  )الأحارية

إلكترونية قائمة لل  الإنفوجفافيك الثابت, ورراسة مدى نأريره لل  نممية 

مهارات التفكير البصفي, والتحصي  الفوري, وبقاء أرف التعلم لدى طلاب 

نكمولوجيا التعليم, وقد استخدم ي  هذا البحث التصميم التجفيبي ذي 

لقياس القبلي والبعدي, ونكونت العيمة من المجمولات التجفيبية الأربع ي  ا

( طالب وطالبة من طلاب الففقة الأولى, مقسمين لل  أربع مجمولات 12١)

تجفيبية, وأسففت أهم المتائج لن: وجور ففق رال إحصائيا بين متوسطي 

ررجات طلاب ك  مجمولة تجفيبية لل  حدة ي  التطبيق القبلي والبعدي 

بصفي لصالح التطبيق البعدي يفجع للتأرير لاختبار مهارات التفكير ال

الأساسي لممط نماسق الألوا  راخ  نصميم الإنفوجفافيك الثابت ي  بيئة 

نعلم إلكترونية, أيضا كا  هماك ففوق ذات رلالة إحصائية بين متوسطات 

ررجات طلاب المجمولات التجفيبية الأربع ي  نطبيق البعدي لاختبار مهارات 

جع للتأرير الأساسي لاختلاف نمط نماسق الألوا  التفكير البصفي يف

الثلارية( راخ  نصميم الإنفوجفافيك  -التمارلية -المكملة -)الأحارية

الثابت ي  بيئة نعلم إلكترونية لصالح نمط نماسق الألوا  )الثلارية(, أيضا كا  

هماك ففق رال إحصائيا بين متوسطي رراجات طلاب ك  مجمولة تجفيبية 

 التطبيق القبلي والبعدي للاختبار التحصيلي لصالح التطبيق لل  حدة ي 

البعدي يفجع للتأرير الأساسي لممط نماسق الألوا  راخ  نصميم 

الإنفوجفافيك الثابت ي  بيئة نعلم إلكترونية, أيضا كا  هماك ففق ذو رلالة 

إحصائية بين متوسطي ررجات طلاب المجمولة التجفيبية الأولي ي  نطبيق 

بار التحصيلي الفوري والاختبار التحصيلي المفجا, بيمما لم يكن هماك الاخت
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ففق ذو رلالة إحصائية بين متوسطي ررجات طلاب المجمولة التجفيبية 

الفابعة( ي  نطبيق الاختبار التحصيلي الفوري والاختبار  -الثالثة -)الثانية

  هماك التحصيلي المفجأ يفجع إلى ررجات الكسب ي  التحصي  ي  حين كا

ففوق ذات رلالة إحصائية بين متوسطات ررجات طلاب المجمولات التجفيبية 

الأربع ي  نطبيق الاختبار التحصيلي الفوري يفجع للتأرير الأساسي لاختلاف 

الثلارية( راخ   -التمارلية -المكملة -نمط نماسق الألوا  )الأحارية

لصالح نمط نماسق نصميم الإنفوجفافيك الثابت ي  بيئة نعلم إلكترونية 

الألوا  )الثلارية(, أيضا كا  هماك ففوق ذات رلالة إحصائية بين متوسطات 

ررجات طلاب المجمولات التجفيبية الأربع ي  نطبيق الاختبار التحصيلي المفجا 

 -المكملة -يفجع للتأرير الأساسي لاختلاف نمط نماسق الألوا  )الأحارية

الإنفوجفافيك الثابت ي  بيئة نعلم الثلارية( راخ  نصميم  -التمارلية

إلكترونية لصالح نمط نماسق الألوا  )الثلارية(.

وهدفت للتعفف إلى فاللية الترميز اللوني  (،9090دراسة وفاء علي شريف الزبن ) -5

باستخدام اللوح التفاللي ي  نممية مهارات القفاءة والاحتفاظ لدى طلبة الصف 

محافظة الزرقاء. وتم استخدام الممهج  الثالث الأساسي ممخفضي التحصي  ي 

و  من کأراة للدراسة, والذي تکما تم استخدام الاختبار کشبه التجفيبي, 

( فقفة نقيس مهارات القفاءة. وتم استخدام التطبيق القبلي والبعدي 21)

( طالبة 22ونت من )کوالآج  للاختبار, وتم اختيار ليمة بالطفيقة القصدية, ت

لثالث الأساسي ممخفضات التحصي  موزلات إلى من طالبات الصف ا

مجمولتين تجفيبية وضابطة. وأظهفت نتائج الدراسة وجور ففوق ذات رلالة 

إحصائية بين أراء طالبات المجمولة التجفيبية والضابطة لل  الاختبار البعدي 

والآج  نعور لاستخدام الترميز اللوني المدلم باللوح التفاللي ي  التدريس 

البات المجمولة التجفيبية. مما يدل لل  وجور أرف لاستخدام الترميز لصالح ط

اللوني المدلم باللوح التفاللي ي  نممية مهارات القفاءة والاحتفاظ بالتعلم لدى 

الطالبات ممخفضات التحصي .
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هدف البحث الى التعفف لل  ارف استرانيجية  (9090دراسة عامر كريم هظل، ) -6

ممية الحس التعليمي ي  ندريس العلوم, واختار الباحث الالوا  التعليمية ي  ن

نصميماً تجفيبياً ذو مجمولتين احداهما تجفيبية والاخفى ضابطة, واختار 

الباحث ليمة البحث وبشك  لشوائي مدرستي متوسطة الكمدي للبمين 

ومتوسطة الامام الحسن للبمين حيث بلغ ي  ك  مدرسة من المدارس المختارة 

( طالباً, اختيرت وبالسحب العشوائي شعبة )أ( من 211موع )( شعب وبمج2)

متوسطة الكمدي للبمين كمجمولة تجفيبية وشعبة )أ( من متوسطة الإمام 

( 14الحسن للبمين كمجمولة ضابطة حيث بلغت ليمة البحث ي  المجمولتين )

طالباً. كافئ الباحث بين طلاب مجمولتي البحث ي  متغيرات )العمف الزمني, 

حصي  الدراسي السابق لمصف السمة لمارة للم الاحياء, التحصي  الدراسي الت

للوالدين, اختبار الذكاء لفافن, اختبار الحس التعليمي. ألد الباحث من خلال 

( هدفاً سلوكياً غطت الموضولات المحدرة ي  533تحلي  محتوى العلوم )

يسية لتلك الفصول الثلارة الأخير للكتاب المقفر, كما ألد خططاً ندر

الموضولات, وقام الباحث بمفسه بتدريس المجمولتين, والد اراة البحث وهي 

اختبار الحس التعليمي حيث بلغ لدر فقفانه بعد اجفاء التغيرات السايكومترية 

( اسابيع, وبعد تحلي  المتائج 53( فقفة واستغفقت مدة التجفبة )21لليه )

( بين 3031لة احصائية لمد مستوى )احصائيا نبين ما يأني: وجور ففوق ذو رلا

طلاب المجمولة التجفيبية وطلاب المجمولة الضابطة ي  الحس التعليمي, اذ 

نفوق طلاب المجمولة التجفيبية لل  طلاب المجمولة الضابطة.

والتي نهدف إلى هو  (Husein HA, Baper SY, Salim SS, 2021) دراسة -7

لمصوص التعليمية ي  إرراك الطالب التحقق من نأرير الألوا  المستخدمة ي  ا

وفهمه ي  فضاءات التعليم الداخلية وكذلك نأرير الألوا  كوسيلة لمق  

المعاني التي نؤرف ي  سلوك وفهم الطلبة, ونفكز هذه الدراسة لل  طفيقة المسح 

الكمي بالتمارها الأستبانة أراة لجمع المعلومات الدقيقة لن جامعة للتممية 
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يمانية, وقد شم  الأختبار لل  سبعة ألوا  من الوا  نظام البشفية ي  السل

ممس  الا وهي )الأصفف, والأخضف, والأزرق, والبمفسجي, والأبيض والأسور, 

والفصاصي( لبيا  حالة إرراك الطالب وفهمه. وأربتت نتائج الدراسة أ  الألوا  

فضاءات الباررة مث  الأبيض والأخضف والأزرق هي المفجحة للاستخدام ي  ال

التعليمية لأنها ذات أرف إيجابي ي  إرراك وفهم المتلقين وانها نضيف الشعور 

بالأم  وحب الاستطلاع والفضا للمجمولة الطلابية. ولل  المقيض من ذلك, 

فإ  الألوا  القاتمة كالأسور والفماري قد انضح أنها ألوا  القلق والخوف . وقد 

آرفها المهم ي  إرراك واستيعاب الطلبة بفهمت المتائج بأ  الوا  البيمة لها 

وخلصت الدراسة إلى أ  الأللو  نؤرف ي  سلوك وأراء ومزاج المستخدمين للفضاء 

التعليمي.  

 إجراءات البحث:

 منهج البحث:-أ
ســوف يــتم اســتخدام المــمهج شــبه التجــفيبي والمــمهج الوصــفي التحليلــي لملائمتــه             

 طبيعة البحث الحالي.

 نة البحث:مجتمع وعي-ب

 يتمث  مجتمع وليمة البحث الحالي ي  الآني:     

يتمث  ي  طلبة المفحلة المتوسطة بمدرسة ابفاهيم مهما المهما مجتمع البحث:  .1

 المتوسطة بمين بممطقة الففوانية بدولة الكويت.

تم اختيار ليمة البحث الأساسية بطفيقة لشوائية من طلاب . المشاركو  ي  البحث: 2

( طالب وتم نقسيمهم إلى 03اني بالمفحلة المتوسطة وبلغ لدرهم )الصف الث

 ( طالب.51( طالب, ومجمولة ضابطة بلغت )51مجمولتين مجمولة تجفيبية بلغت )
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 أدوات البحث:-ج

مجمولة من الدروس المقفرة ي  ممهاج مقفر الديكور للصف الثاني المتوسط. -1

ي بالمفحلة المتوسطة.الاختبار التحصيلي ي  مقفر الديكور للصف الثان -2

يهدف هذا الاختبار إلى قياس مستوى التحصي  الدراسي لمقفر  الهدف من الاختبار:

 الديكور لدى طلاب الصف الثاني المتوسط.

هذا الاختبار اختبار مكونة من أربعة اسئلة سؤالين موضولي وسؤالين  وصف الاختبار:

( أربعة أسئلة حيث يحتوى 4) ( لبارة مقسمين لل 27مقالي ويتكو  الاختبار من )

( لبارات, ويحتوى 53( لبارات, ويحتوى السؤال الثاني لل  )53السؤال الأول لل  )

 ( نقاط.4( نقاط, ويحتوى السؤال الفابع لل  )1السؤال الثالث لل  )

 خطوات إعداد الاختبار:

الإطلاع لل  الإطار المظفي والدراسات والبحوث السابقة, وكتاب الوزارة. -

لإطلاع لل  بعض الاختبارات التي وضعت لقياس التحصي  الدراسي ي  مقفر ا -

الديكور.

إلدار الاختبار ي  صورنه الأولية رم لفضه لل  السارة المحكمين. -

إلدار الاختبار ي  صورنه المهائية بعد مفالاة مقترحات السارة المحكمين. -

ات.نطبيق الاختبار لل  ليمة استطلالية لحساب الصدق والثب -

( لل  الإجابة 5طفيقة التصحيح يعط  الطالب ي  السؤال الأول ) نصحيح الاختبار:

( لل  5الصحيحة و)صفف( لل  الإجابة الخاطئة, وي  السؤال الثاني يعط  الطالب )

الإجابة الصحيحة الكاملة و)نصف( لل  الإجابة الصحيحة الماقصة و)صفف( لل  

( لل  الإجابة الصحيحة 2يعط  الطالب ) الإجابة الخاطئة, وي  السؤال الثالث

( لل  الإجابة 201و)صفف( لل  الإجابة الخاطئة, وي  السؤال الفابع يعط  الطالب )
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( أو)نصف( لل  الإجابة الصحيحة الماقصة 5( أو)501(, أو)2الصحيحة الكاملة و)

 ( ررجة.43و)صفف( لل  الإجابة الخاطئة, ونكو  الدرجة الكلية من )

 ( رقيقة.41يتمث  زمن الاختبار ي  ) بار:زمن الاخت

 الكفاءة السيكومترية للاختبار:

( طالـب مـن الصـف الثـاني     03تم حساب الصدق والثبـات للاختبـار للـ  ليمـة قوامهـا )        

 المتوسط.

الصدق:

( 2تم صدق المحكمين من خلال لـفض الاختبـار التحصـيلي للـ  )    صدق المحكمين:  (1

 ي  مقــفر الــديكور, وقــد أخــذت الباحثــة البمــور محكمــين مــن الخــبراء, والمتخصصــين

( محكمين.  2التي كا  لليها نسبة انفاق )

تم قيـــاس الصـــدق التمييـــزي مـــن خـــلال إيجـــار الفـــفوق بـــين         الصـــدق التمييـــزي:  (2

%( مـن العيمـة الاسـتطلالية    21المجمولات الطففية حيث تم مقارنة متوسط أللـ  ) 

%( مــن العيمــة 21مولــة الــتي نُمثــ  أرنــ  )وفقــاً للقيمــة الإجماليــة للاختبــار مــع المج 

الاستطلالية وفقاً للقيمة الإجمالية للاختبار كما يلي:

( مقارنة متوسطات المجموعات الطرفية للاختبار التحصيلي لمقرر الديكور0جدول )

الفرق بين قيمة إحصاء )ت(مستوى الدلالةنوع الدلالة
المتوسطين

المتغير

عند مستوى  دالة 
(00).

 أقل من 

00000

90 الاختبار التحصيلي 0000,09
لمقرر الديكور

  متوسط المجمولة الأرن . -الففق بين المتوسطين: متوسط المجمولة الألل
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وبالمظف لمستوى الدلالة بالجدول السابق يتبين أ  الاختبار استطاع التففقة بين     

 لاختبار.المجمولات الطففية بدقة ندل لل  ارنفاع ررجة صدق ا

الاختبار التحصيلي لمقفر لفقفاتالصعوبةتم حساب معام حساب معام  الصعوبة: 

 الديكور للقسم الأول والثالث بالاختبار بماء لل  العيمة الاستطلالية. 

 الصعوبةمعام  صمإ حيث

 صحيحة.إجابةأجابواالذينلدرصع

الفقفةلل الإجابةحاولواالذينالمفحوصينلدر 

( 12الاختبار )لفقفاتالصعوبةمعام متوسطأ ذلكبعدنبينوقد     

الاختباري كك الصعوبةمعام أ  يكو يشترطحيثكما ي  الجدول التالي

 %( وما حولها.13حدور )ي 

( معامل الصعوبة للاختبار التحصيلي لمقرر الديكور للعينة الاستطلاعية9جدول )
معامل الصعوبةالعباراتمعامل الصعوبةالعباراتمعامل الصعوبةالعبارات
%9000عبارة%0000عبارة%000عبارة
%9900عبارة%0900عبارة %920عبارة
%9300عبارة%0300عبارة%302عبارة
%9000عبارة%0000عبارة%000عبارة
%9000عبارة%0020عبارة%002عبارة
%9000عبارة%0029عبارة%000ةعبار

%9200عبارة%0202عبارة%202عبارة
%9003عبارة%0000عبارة %002عبارة
%9200عبارة%0202عبارة %200عبارة
%00المتوسط%9000عبارة%0000عبارة

لحساب معام  التمييز تم نقسيم العيمة الاستطلالية وفقا  حساب معام   التمييز:

( طالب )بمسبة 51موع ررجات اختبارهم الى مجمولتين: مجمولة لليا, ونشم  )لمج
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% من إجمالي لدر الطلاب( وهي المجمولة التي حصلت لل  ألل  الدرجات, 13

( طالب 51ومجمولة رنيا وهي المجمولة التي حصلت لل  أق  الدرجات ولدرها أيضاً )

 % من إجمالي لدر الطلاب(.13)بمسبة 

تم حساب معام  التمييز  لمعففة قدرة الأسئلة لل  التمييز بين المجمولة العليا     

والدنيا, وتم حساب معام  التمييز لك  سؤال بالاختبار التحصيلي بالقسم الأول 

 والثالث وفقا للمعارلة التالية:  

 رمج -عمج

 ____________________م ت =

  

 التمييزمعام  تمإ :حيث

العلياالمجمولةصحيحة ي إجابةأجابواالذينلدر عمج

 الدنياالمجمولةصحيحة ي إجابةأجابواالذينلدر رمج

والدنيا(.المجمولتين )العلياي للطلابالكليالعدر  

 حيث مج س: مجموع الدرجات التي حصلت لليها الفئة العليا.

 فئة الدنيا.مج ص: مجموع الدرجات التي حصلت لليها ال

 مج م: الدرجات الُمخصصة للسؤال.

  : لدر أففار إحدى المجمولتين.

%(, 02الاختبار بلغ )لفقفاتالتمييزمعام متوسطأ ومن الجدول التالي يتبين     

اختبارنكوينإلىيؤريوهذاوبالتالي فإ  ررجة تمييز الاختبار نُعد متوسطة

 مماسبتحصيلي
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تمييز للاختبار التحصيلي لمقرر الديكور للعينة الاستطلاعية( معامل ال3جدول )
معامل التمييزالسؤالمعامل التمييزالسؤالمعامل التمييزالسؤال
%9003عبارة%0030عبارة%090عبارة 
%9902عبارة%0930عبارة%990عبارة 
%9320عبارة%0390عبارة%399عبارة 
%9000بارةع%0000عبارة%000عبارة
%9020عبارة%0090عبارة%000عبارة
%9003عبارة%0030عبارة%090عبارة
%9200عبارة%0200عبارة%230عبارة
%9090عبارة%0000عبارة%030عبارة
%9290عبارة%0200عبارة%290عبارة
%32المتوسط%9090عبارة%0090عبارة

 رانيا: الثبات:

 بمعام  ألفا كفونباخ:حساب الثبات 

لدراسة ربات الاختبار  Cronbach's Alphaتم استخدام معام  )ألفا كفونباخ 

بالتطبيق لل  العيمة الاستطلالية, وجديف بالذكف أنه من أكثف الطفق شيولاً 

لقياس ربات المقياس, ونعتمد هذه الطفيقة لل  قيمة ألفا المقبولة ي  العلوم الإنسانية 

 لمجمولة الفقفات, وفيما يلي حساب معام  ألفا بعد معيارية متغيرات ( أو أكبر301)

الاختبار لاختلاف ررجات الأسئلة كما ي  الجدول التالي:       

 ( معامل ألفا للاختبار التحصيلي لمقرر الديكور0جدول رقم )
معامل ألفاالاختبار

0، 20الاختبار التحصيلي لمقرر الديكور

( أ  قيمة معام  ألفا مفنفعة مما يدل لل  قبول ررجة 4الجدول رقم )ويلاحظ ي       

 الثبات لاختبار البحث.
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 سير التجربة
 نتمث  ي  الخطوات التالية:      

جلسة نعارف مع الطلبة وشفح مبسط لهم لن  الجلسة الأولى التمهيدية:

مشاركتهم كعيمة ي  البحث الحالي ونضممت الجلسة نطبيق مقياس غورنف 

( رانية. ي  03فسم الفج  وقياس لدر الكلمات التي نستطيع الطلبة قفاءنها ي  )ل

 (. 2320( من شهف فبرايف لام )1يوم الأحد الموافق )

تم فيها إجفاء الاختبار التحصيلي ي  مقفر الديكور )القبلي( ي  يوم  الجلسة الثانية:

 )الثلاراء(.

مع الدرس الأول من مقفر  2320/ 52/2بدء التجفبة ي  يوم الأحد  الجلسة الثالثة:

 الديكور )الاخفاج باستخدام الديكوباج(.

 الدرس الثاني )الإخفاج بالترخيم(. الجلسة الفابعة:

 الدرس الثالث )الإخفاج بالإسفمج(. الجلسة الخامسة:

 الدرس الفابع )الإخفاج باستحدام ورق البلاستيك(. الجلسة السارسة:

 امس )الإخفاج باستحدام القما((.الدرس الخ الجلسة السابعة:

 الدرس السارس )الإخفاج باستحدام المعجو  البارز(  الجلسة الثاممة:

 الدرس السابع )الإخفاج باستحدام رها  الكفاكلية(. الجلسة التاسعة:

 الإستانسي ( الإخفاج الطبالة باستحدام)الدرس الثامن  الجلسة العاشفة:

 تاسع )الإخفاج باستحدام نفال  الموار(. الدرس ال الجلسة الحارية لشفة:

 الدرس العاشف )الإخفاج باستحدام الغفاء وألوا  السيراميك(. الجلسة الثانية لشف:

 نضممت الاختبار البعدي للاختبار التحصيلي ي  مقفر الديكور. الجلسة الثالثة لشف:

 م .2320/ 52/4 نضممت الاختبار التتبعي ي  يوم الاربعاء الجلسة الأخيرة الختامية:
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 نتائج البحث: 
نتااائج الفاارو الأول: لا توجااد فااروق  ات دلالااة إحصااائية بااين متوسااطات درجااات المجموعااات   

في القياساين: القبلاي والبعادي للاختباار التحصايلي       )الأحمر، الأزرق، اللونين معاً(التجريبية 
 لمادة الديكور

  الأزرق, مجمولـة اللـونين معـاً    حيث أ  مجمولة اللو  الأحمف, ومجمولة اللـو         

 )الفوز( ه  مجمولات ففلية للمجمولة التجفيبية,

نجــد المتيجــة  Test-T -بعــد اختبــار الفــفض إحصــائياً باســتخدام اختبــار ت 

 موضـحة ي  الجداول كما يلي: 

( البيانات الوصفية لدرجات القياسين القبلي والبعدي للتحصيل في مادة الديكور 0جدول )
 ت التجريبية الفرعية) الأحمر ، والأزرق ، واللونين معا( للمجموعا

المجموعةالعددالمتوسط الحسابيالانحراف المعياريالخطأ المعياري
القبلي30000.9,000002,000200
البعدي00230.9,2000992,032000

الحسابي  ( ان هناك فرق بين القبلي والبعدي من حيث المتوسط0يتبين من الجدول رقم )
 (.92,0320(، بينما بلغ البعدي )2,0002حيث بلغ القبلي )

 الفرو الأول Test-T( نتيجة اختبار 0جدول )
%20حدا الثقة 

متوسط الفرق
 مستوى الدلالة

لاختبار 
 درجات
الحرية

 
اختبار

اللون بمادة 
الديكور الأدنيالأعلى

القبلي-2,0003-2,0900-0,30000-0,0003099,322
البعدي00,000009,000003,032000,0003092,000

(, 3031<30333= ( وبالمظف إلى مستوى الدلالة نجد أ 1ي  الجدول رقم )

وهذا يعني وجور ففوق بين متوسطات ررجات المجمولات التجفيبية ي  الاختبار 

نوجد ففوق ذات القبلي والاختبار البعدي, وبالتالي نففض الففض الأول ونصبح: 
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رلالة إحصائية بين متوسـطات ررجات أفـفار المجمولـات التجفيبية )الأحمف, الأزرق, 

(, 3031اللونين معـاً( ي  الاختبـار القبلـي والبعدي لمقفر الديكور لمد مستوى رلالة )

 ( نجد أ  الففوق لصالح الاختبار البعدي. 1وبالمظف إلى المتوسطات ي  الجدول رقم )

( إلى 2337ضوء هذه المتيجة أوصت رراسة لايد حمدا  سليما  الهف(, )وي  

 نشجيع وزارة التربية والتعليم لل  إنتاج بفمجيات نعليمية تحتوي لل  مثير اللو .

نتائج الففض الثاني: لا نوجد ففوق ذات رلالة إحصائية بين متوسطات ررجات 

اً( ي  الاختبار البعدي لمـارة الديكور المجمولات التجفيبية )الأحمف, الأزرق, اللونين مع

 (.3031لمد مستوى رلالة )

 بعد اختبار الففض إحصائياً باستخدام اختبار تحلي  التباين الاحاري       

ANOVA Oneway  :نجد المتيجة موضحة ي  الجدول كما يلي 

 ( نتائج اختبار الفرو الثاني2جدول )

القيمة 
الاقصى

القيمة 
الأدنى

%20للمتوسط  حدا الثقة
الخطأ 
المعياري

الانحراف 
المعياري

المتوسط 
الحسابي

المجموعاتالعدد
الحد الأعلى

الحد 
الأدنى

30,0090,0090,000090,030020009.3,0000090,002000
المجموعة 
الضابطة

30,0090,0030,000090,902000000.9,0000030,000000
مجموعة 
الأحمر

33,9090,9330,020090,320009000.9,0009090,999909
مجموعة 
الأزرق

39,0093,9030,002092,000000020.9,2030090,000003
مجموعة 
اللونين 
معاً

المجموع30,0090,0092,909392,302000209.3,0303390,900002
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 موعات( نتائج الاختبار ليفين لفحص تجانس تباين المج0جدول )
اختبار ليفين0درجات الحرية9درجات الحريةمستوى الدلالة

222.033002.

(, وهذا يعني أ  المجمولات أففار 3031> 30777=  ( نجد أ  2ي  الجدول رقم )      

 البحث متجانسة. 

 ( نتائج اختبار الفرو الثاني2جدول رقم )
 مستوى
متوسط المربعاتقيمة الدلالة

 درجة
ريةالح

مجموع 
المربعات

مصدر التباين

000.3,200
بين المجموعات30,203320,009

0,990
داخل المجموعات03302,300
المجموع00009,000

 ( المقارنات المتعددة للاختبار البعدي لمادة الديكور00جدول )
مستوى %20حدا الثقة للمتوسط 

الدلالة
الخطأ 
المعياري

بين متوسط الفرق 
( المجموعات)

(مجموعات )
مجموعات 

()
الاختبار

الحد الأدنىالحد الأعلى

مجموعة الأحمر-2,0000-002.0,990090,00000-.0009
المجموعة 
الضابطة

اختبار 
شيفيه

مجموعة الأزرق-0,93000,0009-300.0,900009,90000

2300.0,0300-009.0,020099,00000-
مجموعة اللونين 

معاً

المجموعة الضابطة*2,00000000.000.0,300000,00000
مجموعة 
الأحمر

مجموعة الأزرق0,99000,0203-000.0,900000,00000

0,20009,0099-009.0,023090,02020
مجموعة اللونين 

معاً

المجموعة الضابطة0,00090,9300-390.0,900009,90000
مجموعة 
الأزرق
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مستوى %20حدا الثقة للمتوسط 
الدلالة

الخطأ 
المعياري

بين متوسط الفرق 
( المجموعات)

(مجموعات )
مجموعات 

()
الاختبار

الحد الأدنىالحد الأعلى

مجموعة الأحمر-0,02030,0300-030.0,900000,23000

9,03003,0023-020.0,9000003020.-
مجموعة اللونين 

معاً

المجموعة الضابطة020.0,923099,20000-.0,00302300
مجموعة 
اللونين معاً

مجموعة الأحمر-9,00900,2000-220.0,009290,00200
مجموعة الأزرق.3,20209,0902-020.0,9000003020

3000.-2,0300-

-

مجموعة الأحمر-*0,33000,00000
المجموعة 
الضابطة

اختبار 
دونت 
سي

مجموعة الأزرق- 0,02290,0003-0,930009,90000

2002.0,3003-0,900239,20900 -
مجموعة اللونين 

معاً

2,03003000.

-

المجموعة الضابطة*0,33000,00000
مجموعة 
الأحمر

مجموعة الأزرق0,32220,2002-0,00300,29000

0,00909,0030-0,002200,30220
مجموعة اللونين 

معاً

0,09230,0209-

-

المجموعة الضابطة0,90029,30000
مجموعة 
الأزرق

وعة الأحمرمجم- 0,2002-0,3222-0,023300,29000

3,09033,2020-0,0009003020 .-
مجموعة اللونين 

معاً

0,90030029.-
-

المجموعة الضابطة0,999239,20000
مجموعة 
اللونين معاً

مجموعة الأحمر9,0030-0,0090-0,002200,30220
مجموعة الأزرق.3,2020-3,09030,0009003020
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 (.3031رال ي  مستوى الدلالة ) *اختلاف المتوسطات

, وهذا يعني وجور ففوق p =0.016 <0.05))( نجد أ  53ي  الجدول رقم )

بين متوسـطات المجمولات ي  الاختبار البعدي لمارة الديكور وبالتالي نففض الففض 

فار الثاني فتصبح: نوجـــد فـــفوق ذات رلالـة إحصـــائية بـــين متوســـطات الـــدرجات أفـــ

المجمولات الضابطة والتجفيبية ي  الاختبار البعدي لمارة الديكور لمد مستوى رلالة 

(3031.) 

( مـن خـلال اختبـارات تجـانس 53ويتبـين مـن خلال الجـدول السابق رقـم ) 

أ  الفــفوق الموجــورة بــين المجمولــات  (Dunnett C & Scheffe)التبـاين               

بــين مجمولــة الأحمــف مقابــ  المجمولــة الضــابطة لصالح الأحمف ولدم  هــي فــفق

(. ونوصلت نتائج 3031وجور ففوق بين المجمولات الأخفى, وذلك لمد مستوى رلالة )

(, إلى فاللية الترميز اللوني باستخدام اللوح 2323رراسة وفاء للي شفيف الزبن )

لاحتفاظ لدى طلبة الصف الثالث الأساسي التفاللي ي  نممية مهارات القفاءة وا

 ممخفضي التحصي  ي  محافظة الزرقاء.

نتائج الفرو الثالث: لا توجاااد فااروق  ات دلالاة إحصاائية باين متوساطات درجات أفااراد 
 (.0,00المجموعات التجريبية في الاختبار المؤجل لمادة الديكور عند مستوى دلالة )

 إحصائياً باستخدام اختبار تحلي  التباين الاحاري  بعد اختبار الففض      

ANOVA Oneway  :نجد المتيجة موضحة ي  الجدول كما يلي 

 ( نتائج اختبار الفرو الثالث00جدول )

القيمة 
الاقصى

القيمة 
الأدنى

%20حدا الثقة للمتوسط 
الخطأ 
المعياري

الانحراف 
المعياري

المتوسط 
الحسابي

المجموعاتالعدد د الح
الأعلى

الحد 
الأدنى

المجموعة الأحمر90,2093,2090,300390,233029303.9,0090090,020000

مجموعة الأزرق90,2000,2390,023999,000209090.9,2993090,020209

90,2002,0390,003090,000200030.3,3000293,002003
مجموعة اللونين 

معاً
المجموع90,2000,0390,002093,000009930.3,0000290,003030
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 ( نتائج الاختبار ليفين لفحص تجانس تباين المجموعات09جدول رقم )
اختبار ليفين0درجات الحرية9درجات الحريةمستوى الدلالة

293.339002

(, وهذا يعني أ  المجمولات 3031> 30220=  ( نجد أ  52ي  الجدول رقم )

 نسة. متجا

 ( نتائج اختبار الفرو الثالث03جدول رقم )
مصدر التباينمجموع المربعاتالحرية درجة متوسط المربعاتقيمة الدلالة مستوى 

000.0,930
بين المجموعات32,000920,993

2,003
داخل المجموعات33909,303
المجموع30390,320

 ختبار المؤج  لمارة الديكور( المقارنات المتعدرة للا54جدول )

%20حدا الثقة للمتوسط 
 مستوى
الدلالة

الخطأ المعياري
متوسط الفرق بين 

( )
المجموعات

مجموعات 
()

مجموعات 
()

الاختبار الحد 
الأعلى

الحد 
الأدنى

0,93002000 .-002.0,009209,00002
مجموعة 
الأزرق

مجموعة 
الأحمر

اختبار 
شيفيه

0,00002030.000.0,030303,09093*
مجموعة 
اللونين معاً

2000.0,9300-002.0,009209,00002-
مجموعة 
الأحمر

مجموعة 
الأزرق

0,93000,0909-000.0,003000,09030
مجموعة 
اللونين معاً

2030.-0,0000-000.0,030303,09093*-
مجموعة 
الأحمر

مجموعة 
اللونين معاً

0,09090,9300-000.0,003000,09030-
مجموعة 
الأزرق
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%20حدا الثقة للمتوسط 
 مستوى
الدلالة

الخطأ المعياري
متوسط الفرق بين 

( )
المجموعات

مجموعات 
()

مجموعات 
()

الاختبار الحد 
الأعلى

الحد 
الأدنى

0,00330030. -0,000009,00002
مجموعة 
الأزرق

مجموعة 
الأحمر

اختبار 
دونت سي

0,00022000.0,000003,00003*
مجموعة 
اللونين معاً

0030.0,0033-0,000009,00002-
مجموعة 
الأحمر

مجموعة 
الأزرق

0,00000,0002-0,900020,00000
مجموعة 
اللونين معاً

2000. -0,0002-0,000003,00003*-
مجموعة 
الأحمر

مجموعة 
اللونين معاً

0,00020,0000-0,900020,00000-
مجموعة 
الأزرق

 (.3031*اختلاف المتوسطات رال ي  مستوى الدلالة )

وهذا يعني وجور ففوق , p =0.011 <0.05))( نجد أ  54ي  الجدول رقم )

بين متوسـطات المجمولات ي  الاختبار المؤج  لمارة الديكور, وبالتالي نففض الففض 

الثالث فتصبح: نوجـــد فـــفوق ذات رلالـة إحصـــائية بـــين متوســـطات الـــدرجات أفـــفار 

وى رلالة المجمولات الضابطة والتجفيبية ي  الاختبار المؤج  لمارة الديكور لمد مست

(3031.) 

 Dunnett)( يتبـين مـن خـلال اختبـارات تجـانس التبـاين 54ومـن الجـدول رقـم ) 

C & Scheffe)  أ  الفــفوق الموجــورة بــين مجمولــة الأحمف مقاب  مجمولة اللونين

معاً لصالح الأحمف بيمما لم نوجد ففوق بين مجمولــة الأحمف ومجمولة الأزرق, 

مشع  نشمي الظفيرى,  (. ونوصلت نتائج رراسة3031توى رلالة )وذلك لمد مس

( إلى فعالية أرف استخدام التلميحات التلويمية ي  ندريس مارة التجويد لل  2352)
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 التحصي  الدراسي لدى نلاميذ الصف الخامس الابتدائي.

( إلى أنه يصعب رؤية لماصف 2332كما  نوصلت نتائج بحث )رضا باهي الدين, 

م الداخلي لل  حقيقتها ب  نتداخ  فيها العوام  الإرراكية الذانية ي  التصمي

لمليات التصحيح والتعدي  فيترجم الشك  بصفياً بصورة مُعدلة لن حقيقتها 

المارية. كما يُعد البعد الزمني أساسي ي  إرراك شك  الففاغ حيث نصبح تجفبة 

عي  أيدولوجيات الحفكة )حسية لحظية( ونتغير بتغير الزمن. كما يجب نف

 الأبعار الإرراكية كمعيار أساسي لمد نقد نقييم نتاج التصميم الداخلي والأراث.

نتائج الفرو الرابع: لا توجد فروق  ات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المجموعات 
ستوى التجريبية )الأحمر، الأزرق، اللونين معاً( في الاختبار البعدي والمؤجل لمادة الديكور عند م

 (.0,00دلالة )

نجـد   Test-Tسـتيورنت   -بعد اختبار الفـفض إحصـائياً باسـتخدام اختبـار ت    

 المتيجة موضـحة ي  الجداول كما يلي:

 ( نتائج اختبار الفرو الرابع00جدول )
اللونالعددالمتوسط الحسابيالانحراف المعياريالخطأ المعياري

الروز البعدي00232.9,0200930,200330
الروز المؤجل09300.3,0000093,020930

 للاختبار البعدي والمؤجل لمادة الديكور  Test-T( نتيجة اختبار 00جدول )
%20حدا الثقة 

متوسط الفرق
 مستوى الدلالة

لاختبار 
درجات 
الحرية

 
اختبار

اللون بمادة 
الديكور الأدنيالأعلى

الروز البعدي00,030003,020309,03209000.3090,329
الروز المؤجل0,20092,009000,00009000.3000,003

(, 3031<30333= (, وبالمظف إلى مستوى الدلالة نجد أ 51ي  الجدول رقم )

وهذا يعني وجور ففوق بين متوسطات ررجات المجمولات التجفيبية ي  الاختبار 

 ض الفابع ونصبح:البعدي والاختبار المؤج , وبالتالي نففض الفف
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نوجد ففوق ذات رلالة إحصائية بين متوسـطات ررجات أفـفار المجمولـات 

التجفيبية )الأحمف, الأزرق, اللونين معـاً( ي  الاختبـار البعدي والمؤج  لمقفر الديكور 

( نجد أ  51(, وبالمظف إلى المتوسطات ي  الجدول رقم )3031لمد مستوى رلالة )

 ,Husein HA, Baper SY)ار البعدي. ونوصلت رراسة الففوق لصالح الاختب

Salim SS, 2021)  إلى أ  الألوا  الباررة مث  الأبيض والأخضف والأزرق هي

المفجحة للاستخدام ي  الفضاءات التعليمية لأنها ذات أرف إيجابي ي  إرراك وفهم 

طلابية. المتلقين وانها نضيف الشعور بالأم  وحب الاستطلاع والفضا للمجمولة ال

ولل  المقيض من ذلك, فإ  الألوا  القاتمة كالأسور والفماري قد انضح أنها 

ألوا  القلق والخوف. وقد بفهمت المتائج بأ  الوا  البيمة لها آرفها المهم ي  إرراك 

واستيعاب الطلبة وخلصت الدراسة إلى أ  الأللو  نؤرف ي  سلوك وأراء ومزاج 

 المستخدمين للفضاء التعليمي. 

 توصيات ومقترحات البحث:
 نوص  البحث الحالي بعد رراسة إلى بعض التوصيات والمقترحات وهي: 

القيام بمزيد من البحوث والدراسات وخاصة فيما يتعلق بالإرراك البصفي  -1

للألوا  نظفاً لمدرة المفاجع والدراسات المفسية العفبية الكويتية. 

الة ونصميع الموار الموجهة للطالب أخذ رراسة الألوا  من وجهة نفسية لمد طب -2

لأ  أرف الألوا  يتعدى الجماليات ليأخذ أرواراً أخفى نفسية ومعففية ونعليمية. 

القيام بمزيد من البحوث والدراسات حول موضوع التحصي  الدراسي بمارة  -3

الديكور بجميع المفاح  التعليمية وخاصة ي  بيئتما الكويتية والعفبية لموماً.

بتلوين الأفكار الفئيسة والقوانين والمتائج والاستمتاجات المهمة وفق  الاهتمام -4

مما يسالد ي  نفكيز انتباه  -ي  الكتاب أو لل  السبورة-قوالد للمية مدروسة 

الطلبة لل  هذا المقاط المهمة.
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ضفورة استخدام المعلمين للوسائ  التعليمية التي نسالد لل  جذب انتباه   -5

  احتفاظهم بصورة بصفية لن الموضوع المدروس مما يسه  الطلبة كما نسالد لل

التعلم والاسترجاع والتذكف. 

استخدام الألوا  لزيارة الانتباه ونفك انطباع بصفي أكثف قوة ي  الذاكفة.  -6



 
 

- 922 - 

 قائمة المراجع

 أولًا: المراجع العربية
مية (. إختلاف التلميح اللوني بخلفية الصورة الفق2351إيما  حلمي للي لمف, )

راخ  الكتاب الإلكتروني وللاقته بالأسلوب المعفي  )الاندفاع/ التروي( ونأرير 

مجلة كلاهما لل  اكتساب المفاهيم العلمية لدى نلاميذ المفحلة الإلدارية. 

 .521-22, أكتوبف, 4, ج. 523, ع. 01: جامعة الأزهف. مج. كلية التربية

الإرراكي ونفعي  القيم التشكيلية  أيديولوجية التمظيم (.2332رضا باهي الدين, )

مجلة للوم ي  ممظومة التصميم الداخلي "رراسة نطبيقية ي  المعارض الدولية". 

 (.4)57مصف: رراسات وبحوث, وفمو , 

(. "أرف اختلاف استرانيجية التلوين ي  بفمجية 2337لايد حمدا  سليما  الهف(, )

 لث الأساسي ي  مارة العلوم".نعليمية ي  التحصي  المباشف لتلاميذ الصف الثا

 (,4+0)21, سوريا: جامعة رمشق, مجلة جامعة رمشق للعلوم التربوية والمفسية

420 - 474. 

(. ارف استرانيجية الالوا  التعليمية ي  نممية الحس 2325لامف كفيم هظ , )

 -451, 40: جامعة واسط, لدرمجلة كلية التربيةالتعليمي ي  ندريس العلوم. 

421. 

أرف استخدام استرانيجية لعب الأروار ي  نممية " (.2352ى مبروك إرريس, )نشو

التحصي  ومهارات التفكير الماقد ي  مارة للم المفس لدى طلاب المفحلة 

 الثانوية". رسالة ماجستير, كلية الدراسات العليا للتربية, جامعة القاهفة.

اللو  المفض  وللاقته " (.2352نمير إبفاهيم حميد, خالد احمد جاسم الجميلي, )

مجلة العلوم بالانتباه والتذكف والتحصي  لدى نلاميذ المفحلة الابتدائية". 

, العفاق: جامعة بغدار مفكز الدراسات التربوية والأبحاث المفسية المفسية

)سابقا(/ وزارة التعليم العالي والبحث العلمي مفكز البحوث المفسية )حاليا(, 
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 .422-445(, 21لدر )

أرف استخدام التلميحات التلويمية ي  ندريس مارة " (.2352ع  نشمي الظفيرى, )مش

المجلة  التجويد لل  التحصي  الدراسي لدى نلاميذ الصف الخامس الابتدائي".

 - 047(, 5)1الأرر : رار سمات للدراسات والأبحاث,  التربوية الدولية المتخصصة,

011. 

 -"أنماط نماسق الألوا  "الأحارية  (.2323وليد محمد لبدالحميد رسوقي, )

الثلارية" راخ  بيئة نعلم إلكترونية قائمة لل   -التمارلية -المكملة 

الإنفوجفافيك الثابت وأرفها ي  نممية مهارات التفكير البصفي والتحصي  

 مجلة نكمولوجيا التعليم,وبقاء أرف التعلم لدى طلاب نكمولوجيا التعليم". 

 .043 - 202(, 0)03مولوجيا التعليم, الجمعية المصفية لتك

(. فاللية الترميز اللوني باستخدام اللوح التفاللي ي  2323وفاء للي شفيف الزبن )

نممية مهارات القفاءة والاحتفاظ لدى طلبة الصف الثالث الأساسي ممخفضي 

, جامعة لين شمس, مجلة القفاءة والمعففةالتحصي  ي  محافظة الزرقاء, 

23(222 ,)41-25. 

 ثانياً: المراجع الأجنبية
Chang, B., Xu, R., Watt, T., (2018). The Impact of Colors on 
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University of Victoria, Canada. 
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 قائمة الملاحق 

 ( قائمة أسماء السارة المحكمين 5ملحق )

 صيلي ي  مقفر الديكور لطلاب الصف الثاني المتوسط( اختبار تح2ملحق )

 ( مجمولة من رروس مقفر الديكور للصف الثاني بالمفحلة المتوسطة0ملحق )

 (0ملحق )

 قائمة أسماء السادة المحكمين 

جهة العملالدرجة العلميةاسم المحكمم

بالكويت كلية التربية الأساسيةأستا  علم النفس  أ.د/ محمد محمد المغربي0

كلية التربية الأساسية بالكويتأستا  التصميم الداخليأ.د/ أحمد السيد الحلواني9

كلية التربية الأساسية بالكويتأستا  المناهج وطرق التدريسأ.د/ نبيل عبد الله القلاف 3

كلية التربية الأساسية بالكويتأستا  تكنولوجيا التعليم أ.د/ بدر نادر الخضري 0

أ.د. منى حسن السيد 0
بدوي.

أستا  علام الانفس الترباوي، بكلياة     
الدراسات العليا للتربية

جامعة القاهرة

بكلية الدراسات أستا  أصول التربية أ.د/ فاروق جعفر 0
  العليا للتربية

جامعة القاهرة

د. محمد عبدالعظيم 2
أحمد. 

مدرس علم النفس التربوي، بكلية 
التربية 

 مسجامعة عين

المجيد  د. عاصم عبد0
حجازي

مدرس علم الانفس الترباوي، بكلياة    
الدراسات العليا للتربية  

جامعة القاهرة
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 (9ملحق )

اختبار تحصيلي في مقرر الديكور لطلاب الصف الثاني المتوسط

 درجات(: 00السؤال الأول: ضع علامة صح أو خطأ أمام الجمل الآتية مع التفسير )

غير صلبة نمصهف لمد ررجة حفارة مفنفعة جداً ) (.الزجاج مارة  -1

يتكو  اللو  الأخضف من خلط الأصفف مع اللو  الأزرق ) (. -2

لمصف الشك  من لماصف التصميم ) (. -3

كلة اللو  هي التي يقصد بها أص  اللو  ) (. -4

من الألو  الساخمة الأبيض والأحمف والأصفف ) (. -5

ول ولفض ولمق ) (.المقطة ه  موضع ي  حيز أو ففاغ له ط -6

نموع الإضاءة بشك  كبير غير مماسب ) (. -7

الألوا  المحايدة نعطي لمق للغففة ) (. -8

زجاج الأما  يوجد بداخ  شبكة من الأسلاك المعدنية ) (. -9

من انواع الاخشاب المصمعة خشب الكونتر ) (. -1١

 ررجات( 53)السؤال الثاني: الاختيار من متعدر                                   

من ليوب الأرضيات الخشبية: -1

 سهولة التمحيت.ر.    سهولة الخد(.ج.      لازلة.ب.        سهولة التمظيف. .أ

 من أنواع الخشب الطبيعي: -2

خشب الآرو.ب.     خشب الموسكي. .أ

ك  ما سبق.ر.  خشب السمديا  أو البلوط. .ج
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 نثبت ألواح الجبس لل  المعد  بواسطة:-0

الغفاء.ر.  بفاغي خاصة.ج.    أسلاك.ب.     وصلات خشبية. .أ

 من خواص الزجاج :-4

 القساوة والصلابة.ب.  الشفافية. .أ

مارة مقاومة للمحالي  الكيمائية. .ج

ك  ما سبق. .د

 من لدر الطفق والفبط والفك: -1

الملف اليدوي.ب.   الشاكو( والمفك. .أ

ك  ما سبق.ر.     الفابوه. .ج

قياس المختلفة ووضع للامات لل  الأخشاب من العدر المستخدمة ي  لمليات ال-1

 وضبط العفوض والسماكات والمسافات:

المتر الشفيط.  .أ

الزوانة. .ب

البلاستك. .ج

لا شيء مما سبق. .د

 الخط الذي يوحي بالعظمة والشموخ:-2

المائ . .أ

المتعفج. .ب

العموري. .ج

الأفقي.  .د
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 ما المقصور بالصورة التي يظهف للها ورق الجدرا :-2

الملمس.  .أ

الطفاز. .ب

الشك .  .ج

الانعكاس. .د

 من لماصف التصميم: -7

الايقاع. .أ

التواز . .ب

الشك .  .ج

مفكز السيارة. .د

 الوحدة التي يتم كي  ألمال الدها  بها: -53

العبوة.ر.         اللتر. ج.       المتر الطول.ب.          المتر المفبع. .أ

 ررجات( 53)                                 أكم  العبارات الآنيةالسؤال الثالث: 

من الخامات المكملة ي  ألمال الديكور...... -1

لمد العم  لل  الماكيمة يجب مفالاة شفوط الأمن والسلامة للمستخدم متمثلة  -2

ي  ......... و.........

هو خشب ........ وليس طبيعياً. (mdfالخشب المضغوط ) -3

..... المختلفة الاخفاج باستخدام......من طفق وأساليب الإخفاج  -4

 نتعدر الدهانات المستخدمة ي  الديكور ممها رها  .......... -5
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 ررجات( 53السؤال الفابع: أجب لن الأسئلة التالية                              )

 نتموع الأخشاب المصمعة المستخدمة ي  الديكور لدر نولين ممها. .1

ستقبال أذكف أهمية رها  البطانة للتمفين وتجهيز السطح بشك  جيد لا .2

 الدها  الأساسي.

اذكف أرانين من أروات أو خامات التشطيب. .3

اكتب نولين من أنواع القياسات. .4

 

 

 مع تممياني بالتوفيق                                                                       
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 (3ملحق )

 مجموعة من دروس مقرر الديكور للصف الثاني بالمرحلة المتوسطة
 درس الأول من مقفر الديكور )الإخفاج باستخدام الديكوباج(.ال

 الدرس الثاني )الإخفاج بالترخيم(.

 الدرس الثالث )الإخفاج بالإسفمج(.

 الدرس الفابع )الإخفاج باستخدام ورق البلاستيك(.

 الدرس الخامس )الإخفاج باستخدام القما((.

 الدرس السارس )الإخفاج باستخدام المعجو  البارز( 

 الدرس السابع )الإخفاج باستخدام رها  الكفاكلية(.

 الإستانسي ( الإخفاج الطبالة باستخدام)الدرس الثامن 

 الدرس التاسع )الإخفاج باستخدام نفال  الموار(. 

 الدرس العاشف )الإخفاج باستخدام الغفاء وألوا  السيراميك(.
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أثس أضًوب ايتغرية ايساجعة ايتصخيخية في ايًغة ايعسبية يعلاج 
 الأخطاء ايًغوية ايشفٗية يدى تلاَير  المسحًة الابتدائية

 الحُيد دويت جودة ْصس عبد
 َعًِ يػ١ عطب١ٝ

Dodynasr271@gmail.com 

 أ.د.ّ /عًى عبد المٓعِ حطين
 ٓاٖر ٚططم تسضٜؼ ايًػ١ ايعطب١ٝ المػاعسأغتاش الم

 داَع١ ايعقاظٜل  -ن١ًٝ ايترب١ٝ  

 د. /زاضى فوشى حٓفي

 َسضؽ المٓاٖر ٚططم تسضٜؼ ايًػ١  ايعطب١ٝ

 داَع١ ايعقاظٜل -ن١ًٝ ايترب١ٝ  

 َطتخًص ايبخح
١ٝ٥  , ٖسف ايبشح اؿايٞ إلى ع٬ز ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ يس٣ ت٬َٝص المطس١ً ا٫بتسا       

ٚيتشكٝل شيو , قاَت ايباسج١ بإعساز بطاق١ ٬َسع١ يكٝاؽ ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ يس٣ 

ت٬َٝص المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥  , ٚنصيو قاَت  بإعساز زيٌٝ المعًِ , ٚنتاب ايتًُٝص  , ٚطبكت ٖصٙ  

َساضؽ  (  تًُٝصاَ َٔ ت٬َٝص ايصف اـاَؼ ا٫بتسا٥ٞ بإسس60٣ا٭زا٠ ع٢ً ع١ٓٝ  َه١ْٛ  َٔ )

قافع١ ايؿطق١ٝ ,  ٚٚظعت ع١ٓٝ ايبشح بؿهٌ َتػاٟٚ ع٢ً فُٛعتين إسساُٖا  ػطٜب١ٝ  ٚ 

ا٭خط٣ ضابط١ ٚتم اغتدساّ المٓٗر ؾب٘ ايتذطٜبي شٟ ايتصُِٝ ايتذطٜبي , ٚقس تٛصًت ايسضاغ١ 

ٗا ٖصا إلى فاع١ًٝ أغًٛب ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ  َٔ خ٬ٍ ا٭نماط  المدتًف١ ايتي ٜػتٓس إيٝ

ا٭غًٛب في ع٬ز ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ  يس٣ ت٬َٝص المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥ , ٚقس أٚص٢ ايبشح 

اؿايٞ بططٚض٠ الإفاز٠ َٔ أغًٛب ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ في ع٬ز ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ا٭خط٣ 

يًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ بؿهٌ يًػ١ ايعطب١ٝ , ٚضطٚض٠ ا٫ٖتُاّ  با٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ بؿهٌ عاّ ٚع٬ز ا٭خطا٤ ا

خاص , ٚنصيو  ضطٚض٠ ا٫ٖتُاّ بتسضٜب المعًُين عًٞ اغتدساّ أغًٛب ايتػص١ٜ ايطادع١ 

 ايتصشٝش١ٝ .  

ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ  , ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ , ت٬َٝص المطس١ً  ايهًُات المفتاس١ٝ :

 ا٫بتسا١ٝ٥ .

mailto:Dodynasr271@gmail.com
mailto:Dodynasr271@gmail.com
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The effect of the corrective feedback method in the Arabic 

language to treat oral language errors among primary school 

students. 

Abstract 

.The current research aimed to treat oral language errors 

among primary school students. To achieve this, the researcher 

prepared a note card to measure oral language errors among 

primary school students. She also prepared the teacher's guide 

and the student's book. This tool was applied to a sample of (60) 

students. The fifth grade students in one of the schools in the 

Sharkia Governorate, the research sample was distributed 

equally into two groups, one experimental and the other a 

control, and the semi-experimental approach with an 

experimental design was used, and the study found the 

effectiveness of the corrective feedback method through the 

different patterns on which this method is based in Treatment of 

oral linguistic errors among primary school students. The 

current research recommended the need to benefit from the 

corrective feedback method in treating other linguistic errors of 

the Arabic language, and the need to pay attention to linguistic 

errors in general and to treat oral linguistic errors in particular, 

as well as the need to pay attention to training teachers to use 

the feeding method. corrective review. 

Keywords: corrective feedback, oral language errors, primary 

school students. 
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 َكدَة :  

 ٚأساغٝػ٘ , ٚأفهاضٙ , َؿاعطٙ عٔ الإْػإ خ٬لها َٔ ٜعبر ايتي ا٭زا٠ ٖٞ ايًػ١             

 اؿٝا٠ مماضغ١ ٚ فتُع٘ أفطاز َٔ اٯخطٜٔ َع بٗا ٜتٛاصٌ ايتي ا٭زا٠ ٖٚٞ

 . المجتُعات بين ايجكافات ٚتبازٍ يٓكٌ ٚغ١ًٝ ٖٚٞ ٚأؾهالها أيٛاْٗا بؿت٢  ا٫دتُاع١ٝ

 ايطفع١, بايػُٛ, أخطٟ يػ١ أ١ٜ عًٞ تتُاٜع  ايتي ايًػات إسس٣ ايعطب١ٝ ٚايًػ١

 نتاب٘ في تعايٞ الله قٍٛ إلى اغتٓازا ٚشيو ايهطِٜ ايكطإٓ يػ١ إْٗا سٝح ٚايب٬غ١

ُٚ٘ايهطِٜ َّ ٌُ إِ ُِيَن ضَبِّ يَتَٓعٜ ٍَ ﴾192﴿ ايِعَايَ ِ٘ َْعَ َِيُن ايطُّٚحُ بِ ًِبِوَ ع٢ًَ﴾193﴿ا٭ َٕ قَ  يِتَهُٛ

َٔ َِ َٔ ِٓصِضِٜ ُُ ٍٕ﴾194﴿ايِ ًِػَا  ( .195 -192:  ايؿعطا٤)  ∙﴾195﴿َُبِيٍن عَطَبٍِّٞ بِ

 ٚإتكإ تعًُٗا َٔ المٓؿٛز٠ بايٓٛاتر ايعطب١ٝ ايًػ١ تعًِٝ أٖساف ٚتتشسز

 أخط٣ أٖساف ٚثم١(  ايهتاب١ – ايكطا٠٤ – ايتشسخ – ا٫غتُاع: )ا٭غاغ١ٝ َٗاضاتٗا

 ض٤ٛ ع٢ً يًُتعًِ إنػابٗا إلى ايعطب١ٝ ايًػ١ عًِٝت بطاَر تػع٢ المٗاضات بٗصٙ تطتبط

 ايٛاقع َع ٜٓػذِ ايصٟ المتهاٌَ ايُٓٛ يتشكٝل إيٝٗا ٚصٌ ايتي المدتًف١ اـبرات

 ٜكّٛ نُا ; صٛضٖا ٚتعسز , اخت٬فٗا ع٢ً ٚايكِٝ ٚالمعاضف ايعًّٛ ٚؼصٌٝ , ٚايسضاغ١

 ايتع١ًُٝٝ المطاسٌ تسازاَ ع٢ً َٗاضاتٗا ت١ُٝٓ في ايتسضز ع٢ً ايعطب١ٝ ايًػ١ تعًِٝ

 (22 , 2011ايبصٝص, ساتم. )  المدتًف١

 ايكطا٠٤ في ا٭غاغ١ٝ المٗاضات المتعًِ إتكإ ايعطب١ٝ ايًػ١ تعًِٝ َٔ ٚالهسف 

 المدتًف١, ايتع١ًُٝٝ المطاسٌ اَتساز ع٢ً المٗاضات ٖصٙ ٚإتكإ ت١ُٝٓ في ٚايتسضز ٚايهتاب١

 أنطّ)ٚزقٝكا صشٝشا, اغتدساَا ايًػ١ اغتدساّ َٔ يمهٓ٘ يػٟٛ َػتٟٛ ايٞ يٝصٌ

 (.2,2016 عًٝإ, ايمإ قشٛف,

 ايًػ١ ٚتػتُس ,  ٚنتاب١ٝ ؾف١ٝٗ  ْٛعإ ايًػٟٛ ا٭زا٤ سٝح َٔ ايعطب١ٝ فايًػ١          

في ايٛدٛز , فٓشٔ ْتهًِ  قبٌ إٔ   ايهتاب١ َٔ أغبل أْٗا في ٚأُٖٝتٗا  قُٝتٗا  ايؿف١ٝٗ

 (       278,  2011كطأ أٚ ْهتب . ) عابس اؿطَاْٞ  , ْهتب بعَٔ , ْٚتهًِ أنجط مما ْ

                                                           

( )(وجدت إن الصفحة رقم ، السنة ، المؤلف أسم)  التالي التوثيق نظام الباحثة تتبع  
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ٚ تعس ايًػ١ ايؿف١ٝٗ  شا أ١ُٖٝ ٚ غاص١  يس٣ ت٬َٝص المطس١ً  ا٫بتسا١ٝ٥  , فٗٞ   

ايطنٝع٠  ا٭غاغ١ٝ يتعًِٝ ايتعبير ايهتابٞ ; ٚ ايًػ١ ايؿف١ٝٗ في المٛقف المسضغٞ تعطف 

ؿاعطٙ  َٚٛاقف٘ ٚتػا٫٩ت٘ ٚعٔ المؿاٖس بأْٗا  أزا٤ ايفطز في ايتعبير عٔ أفهاضٙ , َٚ

المدتًف١  َٚتطًبات٘ بًػ١ المسضغ١ المتع١ًُ  ايًػ١ ايعطب١ٝ ايفصش٢  تبعاَ يكٛاعس ايًػ١ 

ٚبأغًٛب ٚاضح َفّٗٛ  ٜٓاغب المػت٣ٛ ايصفٞ ايصٟ ٜٛدس فٝ٘ )خايس عبس ايػ٬ّ , 

2012  ,86 ) 

ت٬َٝص المطس١ً  ا٫بتسا١ٝ٥  , فٗٞ  ٚ تعس ايًػ١ ايؿف١ٝٗ  شا أ١ُٖٝ ٚ غاص١  يس٣        

ايطنٝع٠  ا٭غاغ١ٝ يتعًِٝ ايتعبير ايهتابٞ  ; ٚبصيو فإٕ ؾٝٛع ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ 

ايؿف١ٝٗ يس٣ ت٬َٝص المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥  ٜكًٌ َٔ فطص لاسِٗ  في ْكٌ أفهاضِٖ  ٚ 

١ , أزا٥ِٗ  إلى اٯخطٜٔ ٚعسّ قسضتِٗ ٚضعفِٗ في َٛاد١ٗ َٛاقف اؿٝا٠ المدتًف

ٚنصيو  تفكسِٖ ايجك١ بايٓفؼ , ٚتأخط نمِٖٛ ا٫دتُاعٞ ٚايًػٟٛ  . طاضم 

 (    5,  2006ايفطٖٛز ) 

( ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ إلى عس٠ أصٓاف ;  2009ٚيكس صٓفت د٬يٞ سمير٠  ) 

َٓٗا ا٭خطا٤ ايٓش١ٜٛ ٚايصطف١ٝ , ٚا٭خطا٤ ايؿف١ٜٛ  ايٓاػ١ عٔ اؿصف ٚايعٜاز٠ 

 ٚايتكسِٜ ٚايتأخير .  ٚؼطٜف ايٛضع 

ْٚعطاَ ٭١ُٖٝ ايًػ١ ايؿف١ٝٗ ٚنجط٠ أخطا٤ ايت٬َٝص فٝٗا بٓا٤ ع٢ً َأثبتت٘ زضاغ١     

(, ناْت اؿاد١ َاغ١ يًبشح عٔ 2009( , ٚزضاغ١ د٬يٞ سمير٠  ) 2020َٗا زؾتي ) 

أغايٝب سسٜج١  تعٌُ ع٢ً ع٬ز ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ يس٣ ت٬َٝص المطس١ً 

 ١ٝ .ا٫بتسا٥

ٚايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ ٖٞ ؾهٌ َٔ أؾهاٍ ايتػص١ٜ ايطادع١ ايٛظٝف١ٝ  ايتي    

تعطٞ إؾاض٠ يًُتعًِ بإٔ ٖٓاى خطأ في ايًػ١ أٚ إٔ اغتدساَ٘ يًػ١ غير صشٝح , سٝح 

أثبتت ايعسٜس َٔ ايسضاغات  في فاٍ انتػاب ايًػ١  إٔ  ا٫غتدساّ  المػتُط 

يمهٔ إٔ ٜ٪زٟ إلى ؼػٔ في ايهفا٠٤ المٓطٛق١  يًتعًٝكات ايتصشٝش١ٝ ايؿف١ٜٛ
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 Noriko Iwashita 2005   Alison Makey)يًط٬ب  َٚٔ ٖصٙ ايسضاغات زضاغ١ 

& Rita Sliver 2005 ; Jennifer Leeman 2003 ;.) 

ٚيصيو ناْت ٖصٙ ايسضاغ١ يع٬ز  ا٭خطا٤  ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ  ايتي ٜكع فٝٗا      

ا َٔ خ٬ٍ أغًٛب ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ ; ايت٬َٝص  , ٚقاٚي١ ع٬دٗ

فايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ ٜتِ فٝٗا إع٬ّ المتعًِ  بإٔ  اغتذابت٘  خطأ َع تعٜٚسٙ  

 ( .  , Brookhart , 2008,48  Suzan Mبالإداب١ ايصشٝش١  ) 

ٚبصيو  فايتػص١ٜ ايطادع١  ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ تفطض تأثيرٖا ع٢ً ا٫غتذاب١    

طأ ايٓاػ١ ايتي ٜصسضٖا المتعًِ  ,  ٚبٗصا تكّٛ  بسضٖٚا في  استُاي١ٝ  ؼٍٛ  اـ

اغتذاب١ المتعًِ  إلى ا٫غتذاب١ ايصشٝش١  بعس ا٭زا٤  ا٭ٚيٞ ايصشٝح  , ٖٚٞ تعس 

 (  .  490 2010َٔ أِٖ أْٛاع ايتػص١ٜ ايطادع١ ) ف٪از  أبٛ سطب  , آَاٍ ايصازم  , 

 الإحطاس بمشهًة ايبخح : 
ت َؿه١ً ايبشح اؿايٞ  َٔ خ٬ٍ الم٬سع١ المباؾط٠  , سٝح تعٌُ ايباسج١ ْبع

نُع١ًُ ٫سعت تسْٞ َػت٣ٛ ايت٬َٝص ٚنجط٠ أخطا٥ِٗ في المٗاضات ايًػ١ٜٛ 

ايؿف١ٝٗ , ٚاغتٓازاَ إلى ايسضاغات ٚ ايبشٛخ ايػابك١  ايتي أؾاضت إلى نجط٠ ا٭خطا٤ 

( ايت٢  2004ضاغات ,  زضاغ١ خًف ايعٕٛ )ايًػ١ٜٛ ايتي ٜكع فٝٗا ايت٬َٝص َٚٔ ٖصٙ ايس

َٔ ْتا٥ذٗا  إٔ  أنجط ا٭خطا٤ ؾٝٛعاَ , الإبساٍ ًٜٝ٘ اؿصف ثِ الإضاف١  ٚزضاغ١  

(  ٚايتي أٚصت بططٚض٠ ا٫ٖتُاّ  2020( ٚ زضاغ١ َٗا زؾتي )2018قسٟ غ١َٝٛ ) 

يٞ سمير٠  بططٚض٠ ع٬ز ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ يس٣ ت٬َٝص المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥ , ٚزضاغ١ د٬

( ٚايتي أنست ؾٝٛع ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ في ايطٛض ا٫بتسا٥ٞ بؿهٌ ًَفت  , 2020)  

( ايتي أنست ٚدٛز عسز َٔ ا٭خطا٤  2009ٚنصيو زضاغ١ قُس خير ايسٜٔ )

ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ ايتي ٜطتهبٗا ايطًب١ ٖٚٞ ا٭خطا٤ ايصطف١ٝ تًٝٗا ا٭خطا٤ في 

ٓش١ٜٛ ثِ أخطا٤ في اؾ١ًُ تًٝٗا اؾع١ٝ٥ تًٝٗا ؼطٜف ايٛضع  , ثِ ايه١ًٝ , تًٝٗا اي

ا٭خطا٤ في اؿصف ٚايعٜاز٠ ,  َٚٔ ٖٓا ناْت اؿاد١ الماغ١ إلى ضطٚض٠  اغتدساّ   
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أغًٛب ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ في ع٬ز ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ يس٣ ت٬َٝص 

 المطس١ً  ا٫بتسا١ٝ٥ 

 تحديد َشهًة ايبخح  :  
شح اؿايٞ  في نجط٠ ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ  ايؿف١ٝٗ ايتي  ٜكع  تتشسز َؿه١ً ايب

فٝٗا ت٬َٝص  المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥ , ٚيًتصس٣ لهصٙ المؿه١ً واٍٚ ايبشح  الإداب١ عٔ 

 ا٭غ١ً٦ ايتاي١ٝ  : 

نٝف يمهٔ ع٬ز ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ أ٫َٚ ايػ٪اٍ ايط٥ٝػٞ ايتايٞ :  -1

 صشٝش١ٝ ؟ باغتدساّ أغًٛب ايتػص١ٜ ايطادع١ ايت

 ثاْٝاَ ا٭غ١ً٦ ايفطع١ٝ :

 َا ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ ايتي ٜكع فٝٗا ت٬َٝص المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥ ؟  -1

َاا٭غؼ ايتي ٜكّٛ عًٝٗا أغًٛب ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ في ع٬ز  -2

 ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ ؟

ًػ١ٜٛ  َا فعاي١ٝ أغًٛب ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ في ع٬ز  ا٭خطا٤ اي -3

 ايؿف١ٝٗ  يس٣ ت٬َٝص المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥ ؟ 

 أٖداف ايبخح :
 ع٬ز ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ يس٣ ت٬َٝص المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥ .   -1

بٝإ أثط أغًٛب ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ في ع٬ز ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ  -2

 ايؿف١ٝٗ يس٣ ت٬َٝص المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥ . 

 أُٖية ايبخح : 
 ١ ايبشح اؿايٞ  في أْ٘ قس ٜفٝس ن٬َ َٔ : تبسٚ أُٖٝ

َٔ خ٬ٍ تعٜٚسِٖ بمعًَٛات يتصشٝح ت٬َٝص المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥ :   -1

  ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ يسِٜٗ .
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سٝح تٛد٘ أْعاضِٖ  إلى زٚض أغًٛب ايتػص١ٜ ايطادع١ المعًُين :   -2

١ ايتصشٝش١ٝ في ع٬ز  ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ يس٣ ت٬َٝص المطسً

 ا٫بتسا١ٝ٥ . 

: َٔ خ٬ٍ فتح المجاٍ أَاّ ايباسجين في إدطا٤ المعٜس َٔ  ايباسجين  -3

ايسضاغات باغتدساّ أغًٛب ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ  في المطس١ً 

 ايتع١ًُٝٝ . 

:  سٝح ًٜفت أْعاضِٖ  إلى أ١ُٖٝ  تطُين ٚاضعٞ َٚطٛضٟ المٓاٖر   -4

في  -ايتصشٝش١ٝ  َجٌ أغًٛب ايتػص١ٜ ايطادع١  -أغايٝب سسٜج١ 

 بطاَر إعساز المعًُين . 

 حدود ايبخح : 
بعض ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ ايتي ٜكع فٝٗا  أ٫َٚ : اؿسٚز المٛضٛع١ٝ : 

 ايت٬َٝص  المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥ ٚايتي ٜػفط عٓٗا ايتشهِٝ .  

 ع١ٓٝ َٔ ت٬َٝص ايصف اـاَؼ ا٫بتسا٥ٞ  . ثاْٝاَ : اؿسٚز ايبؿط١ٜ :  

 يبخح : َٓٗجا ا
ٚشيو ي٬ط٬ع ع٢ً ا٭زبٝات ٚايسضاغات ايػابك١ ايتي المٓٗر ايٛصفٞ :   -1

تطُٓت ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ لإعساز الإطاض ايٓعطٟ , ٚإعساز ا٭زٚات 

 . ٚ َٓاقؿ١ ايٓتا٥ر ٚتفػيرٖا

٫ختباض فاع١ًٝ أغًٛب ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ في المٓٗر ايتذطٜبي :  -2

 ١ٜ ايؿف١ٝٗ يس٣ ت٬َٝص المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥. ع٬ز ا٭خطا٤ ايًػٛ

 أدوات ايبخح : 

بطاق١ ٬َسع١ ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ يس٣ ت٬َٝص ايصف اـاَؼ َٔ 

   المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥ . 
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 فسوض ايبخح :    
  ساٚيت ايسضاغ١ اؿاي١ٝ ايتشكل َٔ صش١ ايفطٚض ايتاي١ٝ :    

 َتٛغط٢ زضدات أفطاز المجُٛع١ ايتذطٜب١ٝ تٛدس فطٚم شات ز٫ي١ إسصا١ٝ٥ بين -1   

ٚأفطاز المجُٛع١ ايطابط١ في ايكٝاؽ ايبعسٟ   لمكٝاؽ ا٫خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ 

  يصالح أفطاز المجُٛع١ ايطابط١.

تٛدس فطٚم شات ز٫ي١ إسصا١ٝ٥ بين َتٛغطٞ زضدات أفطاز المجُٛع١ ايتذطٜب١ٝ  -2  

 ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ يصالح ايتطبٝل ايكبًٞ.  في ايتطبٝل ايكبًٞ ٚايبعسٟ في ا٫خطا٤

٭غًٛب ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ فاع١ًٝ ٚأثط في ع٬ز ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ  -3   

 ايؿف١ٝٗ يس٣ ت٬َٝص المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥ .

 إجساءات ايبخح :
قٝاؽ ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ يس٣ ت٬َٝص المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥ َٔ خ٬ٍ  -1

 بطاق١ الم٬سع١.

 سٜس ا٭غؼ ايتي ٜكّٛ عًٝٗا أغًٛب ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ . ؼ -2

 إعساز زيٌٝ المعًِ .  -3

 إعساز نتاب ايتًُٝص .  -4

( ٚتكػُٝٗا إلى فُٛعتين َتػاٜٚتين إسساُٖا  60اختٝاض ع١ٓٝ ايسضاغ١  )  -5

 ػطٜب١ٝ  ٚا٭خط٣ ضابط١ , لإدطا٤ ايتذطب١ عًُٝٗا . 

 ػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ  يع١ٓٝ ايسضاغ١ . ايتطبٝل ايكبًٞ  لمكٝاؽ ا٭خطا٤ ايً -6

ايتطبٝل ايفعًٞ ع٢ً المجُٛع١ ايتذطٜب١ٝ َٔ خ٬ٍ ايتسضٜؼ بأغًٛب  -7

 ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ . 

لمكٝاؽ ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ  ع٢ً المجُٛعتين  )  ايتطبٝل ايبعس٣ -8

 ع١ٓٝ ايسضاغ١ ( . 
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ؿ١ ايٓتا٥ر ضصس ْتا٥ر ايسضاغ١ ٚاختباض صش١ فطٚض ايسضاغ١ , ٚ َٓاق  -9

ٚتفػيرٖا  , ٚ َٔ ثِ  تكسِٜ َكترسات ٚتٛصٝات ايسضاغ١  ٚايبشٛخ 

 المكترس١ . 

 أدبيات ايبخح :   
 المحوز الأوٍ  : الأخطاء ايًغوية ايشفٗية  ، َاٖيتٗا ، أْواعٗا   ، أضبابٗا  ، قياضٗا . 

 أولَا : َاٖية الأخطاء ايًغوية ايشفٗية  : 

 َاٖية الأخطاء ايًغوية :   (1)

 عسزت تعطٜفات ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ :ت

بأْٗا أٟ صٝػ١ تصسض َٔ ايتًُٝص بؿهٌ (  :  307,  2004عطفٗا ضؾسٟ طع١ُٝ )

 ٜٛافل عًٝ٘ المعًِ ; ْتٝذ١ كايف١ قٛاعس ايًػ١ .  ٫

بأْٗا امطاف عٔ ططا٥ل ايًػ١ في ( :  22,  2010نُا عطفٗا ) دٗاز ايعطدا , 

أٚ تطنٝب جمًٗا ٚأغايٝبٗا , أٚ ز٫٫ت أيفاظٗا  ْطل أصٛاتٗا  , أٚ بٓا٤ َفطزاتٗا  ,

 ( . 22,  2010ٚتطنٝباتٗا  , ٜعزاز ع٢ً ) دٗاز ايعطدا , 

شيو أخطا٤ َٔ اـاضز تتُجٌ في ؾطى ِٖٚ المعاْٞ ٚيبػٗا , ٚاضططاب 

 ز٫٫ت تطنٝبٗا . 

 اـطٚز  أْٗا( :  61,  2021في سين عطفٗا ) نبٝـ َطِٜ ,  ٚ عباغٞ غعاز  , 

ٚكايف١ ايصٛاب فٝٗا , ٚامطاف عٔ المباز٨ ايًػ١ٜٛ المتعاضف   كاعس٠ ايًػ١ٜٛاي عٔ

عًٝٗا يس٣ َػتدسَٞ ايًػ١ , ٚ نصيو ٖٞ ا٭خطا٤ ايتي ٜطتهبٗا المعًِ ْتٝذ١ 

يكصٛضٙ في تعًِ ْعاّ ايًػ١ , ٚ عسّ تمهٓ٘ َٔ اغتدساّ قٛاعسٖا اغتدساَاَ صشٝذاَ 

 زٕٚ إزضاى َٔ اضتهاب اـطأ . 
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 خطاء ايًغوية ايشفٗية : َاٖية الأ (2)

إٕ اْتؿاض ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ يس٣ ت٬َٝص المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥ ٜكًٌ َٔ 

فطص لاسِٗ  في ْكٌ اٯضا٤ ٚا٭فهاض إلى اٯخطٜٔ  , ٜٚكًٌ نصيو َٔ فطص ايتعًِ 

يسِٜٗ   , ٚقس ٜ٪زٟ شيو إلى صعٛب١ يس٣ ايت٬َٝص ٚإخفام في َٛاد١ٗ َٛاقف اؿٝا٠ 

ٚفُٝا ًٜٞ عطض ٭ِٖ تعطٜفات ا٭ خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ المطتهب١ َٔ قبٌ   المدتًف١

 ايت٬َٝص 

بأْٗا إخ٬ٍ ايتًُٝص بايٓطل ايصشٝح   ( : 1999فكس عطفٗا قُس اؿاٚضٟ )

يًشطٚف ٚايهًُات ٚاؾٌُ َٔ خ٬ٍ سصف بعض نًُات أٚ سطٚف , أٚ إضاف١ بعض 

اـطأ نصيو في ْطل اؿطنات المٛدٛز٠ نًُات أٚ سطٚف , أٚ اغتبسالها بػيرٖا , ٚ 

في أٚاخط ايهًُات , ٚاـطأ في ْطل سطن١ ب١ٝٓ ايه١ًُ  , ٚ عسّ إخطاز ايصٛت َٔ 

 كطد٘ ايصشٝح . عبر الإْترْت  َٔ خ٬ٍ َٛقع 

zystudy/posts/130488ufvhttp://kenanaonline.com/users/aza   

بأْٗا  تعجط ْطل  اؿطٚف ٚايهًُات   ( : 28,  2018ٚ عطفتٗا قسٟ غ١َٝٛ )    

ٚاؾٌُ ; شيو يعسّ قسض٠ ايتًُٝص ع٢ً إزضاى أؾهاٍ أٚ أصٛات اؿطٚف 

 المطبٛع١  , ٚعسّ ايفِٗ لمعاْٞ ايهًُات ٚاؾٌُ المهتٛب١ .

خطا٤ ا٭ بأْٗا( :  62,  2021ٞ غعاز  ) في سين عطفٗا نبٝـ َطِٜ  , ٚعباغ       

 المتعًك١      

بالمػت٣ٛ ايصٛتٞ يًػ١ , أٟ ٖٞ ا٭خطا٤  ايتي ؼسخ خًد٬َ في َػت٣ٛ ْطل     

 ا٭صٛات  َٔ تػٝير المداضز ٚايصفات ٚغيرٖا . 

َٚٔ جم١ً ايتعطٜفات ايػابك١ ٜتٛصٌ ايبشح اؿايٞ إيٞ ايتعطٜف الإدطا٥ٞ         

١ٜٛ ايؿف١ٝٗ فتعطف بأْٗا ا٫غتذاب١ ايًػ١ٜٛ ايصٛت١ٝ اـطأ ايصازض٠ يٮخطا٤ ايًػ

َٔ تًُٝص ايصف اـاَؼ ا٫بتسا٥ٞ لما ٜٓبػٞ إٔ تهٕٛ عًٝ٘ ٖصٙ ا٫غتذاب١ ٚفكاَ 

يكٛاعس ايًػ١ َجٌ سصف سطف , أٚ إضاف١ سطف , أٚ اغتبساٍ سطف , أٚ تهطاض سطف , 

 .ٚنصيو عسّ إخطاز ا٭صٛات َٔ كاضدٗا ايصشٝش١  

http://kenanaonline.com/users/azazystudy/posts/130488ufv
http://kenanaonline.com/users/azazystudy/posts/130488ufv


 
 

- 032 - 
 

  : (  أْواع الأخطاء ايًغوية ايشفٗية3)         
تعسزت ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ ايتي ٜكع فٝٗا  ايت٬َٝص  ٚ َٔ ٖصٙ  ا٭خطا٤            

 ( :  143,  2020ايًػ١ٜٛ  نُا ٚضشٗا إبطاِٖٝ قؿط١  )   

خطأ في ْطل ب١ٝٓ ايه١ًُ ْطكاَ صشٝشاَ , مٛ تكسِٜ سطف ع٢ً سطف  أٚ  -1

 ف ,  أٚ ظٜاز٠ سطف . سصف سط

 خطأ في ايطبط ٚالإعطاب .  -2

 خطأ في إخطاز ا٭صٛات َٔ كاضدٗا  , ٚصفاتٗا  ايصشٝش١ .  -3

 خطأ في ططٜك١  ا٭زا٤ ايصٟ ٜٓاغب تصٜٛط المع٢ٓ َجٌ  :  -4

 ايتعذب ٚا٫غتفٗاّ . 

 قطا٠٤ ايه١ًُ قطا٠٤ غير صشٝش١ .  -5

 إزخاٍ  ن١ًُ غير َٛدٛز٠ ع٢ً غٝام المكط٤ٚ  .  -6

ايه١ًُ قطا٠٤  صشٝش١ في أٍٚ ايصفش١ , ٚإشا تهطضت في غطط آخط قس  قطا٠٤ -7

 ٜكط٩ٖا  قطا٠٤ غير صشٝش١ , ٜٚعس ٖصا خطأَ قطا٥ٝاَ .

 عسّ ايكسض٠ ع٢ً قطا٠٤ ايه١ًُ ست٢ ٜكطأٖا ي٘ المعًِ أٚ غيرٙ .   -8

تهطاض قطا٠٤ ايهًُات  ٜعس خطأ , ٚشيو عٓسَا ٜصعب عًٝ٘ قطا٠٤ ٖصٙ ايهًُات   -9

 ط َٔ َط٠ ., ٜهطضٖا أنج

قطا٠٤ ايه١ًُ  قطا٠٤ خطأ ثِ ٜصشح ْفػ٘ , ٖٚصا ٜعس خطأَ قطا٥ٝاَ ضغِ   -11

 ايتصشٝح ايصاتٞ , ٭ْ٘ ٜسٍ ع٢ً إٔ ا٫غت٬ٍ المبس٢٥ يًه١ًُ غير زقٝل .

 ا٭خطا٤ ايعهػ١ٝ  : ٢ٖٚ قطا٠٤ ايه١ًُ بططٜك١ عهػ١ٝ . -11

 ايكطا٠٤ ايػطبع١ غير ايصشٝش١ , سٝح ٜكطأ ايتًُٝص بػطع١ , فٝشصف -12

 ًٜتعّ بايترقِٝ أثٓا٤ قطا٤ت٘ .  ٜػتطٝع قطا٤تٗا , ٫ٚ ايهًُات ايتي ٫
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ايكطا٠٤ ايبط١٦ٝ ٜٚكصس بٗا قطا٠٤ ايه١ًُ ثِ ٜتٛقف عٔ ايكطا٠٤ , ثِ ٜكطأ  -13

 ن١ًُ ٖٚهصا . 

ٜتهطض أٚ قس ٜهٕٛ  ايترزز قبٌ إٔ ٜكطأ ايهًُات  , ٚضغِ ٖصا ايترزز ٚايصٟ ٫  -14

, إ٫ إٔ ٖصا ايتهطاض ايطٌٜٛ , ٜسٍ ع٢ً إٔ  ٜعس ٖصا َُٗاَ قصير دساَ , ٚقس ٫

٠ اٯت١ٝ  , أٚ إٔ ٜٓطل بٗا صاَتاَ 6ٖصا ايتًُٝص ايكاض٨ يٝؼ َتأنساَ , َٔ ايهًِ

ٜعطف ايه١ًُ دٝساَ ,  , إٕ َجٌ ٖصٙ ايترززات تسٍ ع٢ً إٔ ايتًُٝص ايكاض٨ ٫

 ٖٚصا خطأ ف٢ ايكطا٠٤ . 

 ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ َاًٜٞ :  (  لهصٙ 128,  2015ٚأضاف  أحمس أبٛ أغعس )   

 الإضاف١ : إضاف١ أصٛات غير َٛدٛز٠ بايه١ًُ أص٬َ ْٚطكٗا .  -1

اؿصف : سصف بعض ا٭صٛات َٔ ايه١ًُ نكطا٠٤ ن١ًُ فٓإ بس٫َ َٔ  -2

 فػتإ , أٚ سصف ن١ًُ أٚ أنجط َٔ اؾ١ًُ . 

 ا٫غتبساٍ : اغتبساٍ ن١ًُ بأخط٣ أٚ سطف بآخط .  -3

ض ايهًُات بعس قطا٤تٗا ٭ٍٚ َط٠ غٛا٤ بايططٜل ايصشٝش١ ايتهطاض : تهطاض بع -4

 أّ اـطأ .

 ايكطا٠٤ المتكطع١  : قطا٠٤ ايه١ًُ سطفاَ سطفاَ أٚ اؾ١ًُ ن١ًُ ن١ًُ .  -5

 اـطأ ايصطفي : اـطأ ف٢ ْطل ايهًُات المتعًك١ بب١ٝٓ ايه١ًُ .  -6

 اـطأ ايٓشٟٛ  : اـطأ في ْطل اؿطنات ع٢ً أٚاخط ايهًُات ) اـطأ في -7

 ايٓشٛ ( . 

ايتٛقف اـطأ  : ايتٛقف قبٌ ْٗا١ٜ اؾ١ًُ ٜعس خطأ ٚاسساَ يًٛقٛف قبٌ  -8

 ْٗا١ٜ نٌ َكطع. 
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 (  الأضباب  ايتي  تجعٌ المتعًِ يكع  في الأخطاء ايًغوية  : 4)  
ؾاعت ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ يس٣ ايط٬ب في كتًف المطاسٌ ايتع١ًُٝٝ  , ٚأثط شيو     

ٟ ؼسثاَ ٚنتاب١ , ٚيكس اتفكت  بعض ايبشٛخ  ٚايسضاغات إٔ بسٚضٙ ع٢ً ا٭زا٤ ايًػٛ

(  , ٚثطٜا 295,  2000لهصٙ ا٭خطا٤ أغباب ٚعٛاٌَ َٓٗا  زضاغ١  َطظٚم ايكطؾٞ )

(  ٚزضاغ١  نبٝـ َطِٜ  ,  2005(  ,  جماٍ ايعٝػٟٛ ) 147-144,  2001قذٛب )

 (   ٖٚصٙ ا٭غباب ٖٞ :  61,  2021عباؽ غعاز )

 ايًػ١ ايعطب١ٝ ع٢ً ايططٜك١ الإيكا١ٝ٥ في تسضٜؼ قٛاعس ايًػ١ .  اقتصاض َعًُٞ -1

عسّ ا٫ٖتُاّ بايتطبٝل ع٢ً ايكٛاعس ايًػ١ٜٛ , ٚتٛظٝفٗا في المُاضغات  -2

 ايًػ١ٜٛ . 

عسّ ٚدٛز زافع١ٝ يس٣ المعًُين , ْتٝذ١ ؿفعِٗ ايكٛاعس ايًػ١ٜٛ بسٕٚ ٚع٢  -3

 ٚإزضاى . 

 تصٜٛبٗا .يٝؼ ٖٓاى زٚض يًط٬ب في انتؿاف ا٭خطا٤ ٚ -4

صعٛب١ المكطضات ايتي ٜسضغٗا ايط٬ب ; ْتٝذ١ اخت٬ف ٚدٗات ْعط ايعًُا٤  -5

 سٛلها . 

طبٝع١  قٛاعس ايًػ١ ايعطب١ٝ  صعب١ ; ٜترتب ع٢ً شيو عسّ قسض٠ ايط٬ب ع٢ً  -6

 اغتٝعابٗا.

ٚبصف١ عا١َ ٜٓتر اضتهاب ا٭خطا٤ ع٢ً عسّ اَت٬ى  المتعًِ  يًهفا٠٤ ايًػ١ٜٛ   -7

 ًػ١ المػتٗسف١  ,  ٚ عسّ تمهٓ٘ َٔ اتكإ قٛاعسٖا ٚقٛاْٝٓٗا . ٚايتٛاص١ًٝ  في اي

 ( قياس الأخطاء ايًغوية ايشفيٗية : 5)
ْعطاَ ٭١ُٖٝ  ايهؿف عٔ ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ يس٣ ت٬َٝص المطس١ً 

ا٫بتسا١ٝ٥  ٚع٬دٗا , اطًعت ايباسج١ ع٢ً ايبشٛخ ٚايسضاغات ايتي  أُتٝشت لها ٚايتي 
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٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ  , يًتعطف ع٢ً ا٭غايٝب المػتدس١َ في قٝاؽ ٖصٙ اٖتُت بع٬ز ا

 ا٭خطا٤ َٓٗا  َاًٜٞ :

( اغتدسَت أزا٠ ايسضاغ١ المتُج١ً  في  114,  2012زضاغ١ ع٤٬ عٜٛط١ )   

بطاق١ ٬َسع١ يكٝاؽ ا٭خطا٤ ايكطا١ٝ٥ اؾٗط١ٜ ايؿا٥ع١ يس٣ طًب١ ايصف ايجايح 

(  ع٢ً  بطاق١ الم٬سع١  ;  374,  2020ٗا زؾتي ) ا٭غاغٞ  ,  في سين اعتُست زضاغ١ َ

يًتعطف ع٢ً ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ يس٣ ت٬َٝص المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥ .  ٚنصيو 

(  : ٚايتي اغتدسَت بطاق١  61-60 2021زضاغ١ نبٝـ َطِٜ , عباغٞ غعاز ) 

 هتٛب١  ,٬َسع١ ؾُع ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ المطتهب١ في تعبيرات ايت٬َٝص ايؿف١ٝٗ ٚالم

َٚٔ خ٬ٍ ايبشٛخ ايػايف شنطٖا تٛصًت ايباسج١ إٔ ا٭زا٠ المػتدس١َ       

يكٝاؽ ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ٖٞ بطاق١ الم٬سع١ ; ٚبصيو غٛف تػتدسّ ايباسج١ بطاق١ 

 الم٬سع١ يهؿف ٚقٝاؽ ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ المطتهب١ يس٣ ت٬َٝص المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥ .  

  ، أُٖيتٗا ، أنماطٗا  ، َبادئٗا يساجعة ايتصخيخية  َاٖيتٗاالمحوز ايجاْي : ايتغرية ا
 أولَا : َاٖية ايتغرية ايساجعة ايتصخيخية  : 

تعس ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ  إسس٣ أنماط ايتػص١ٜ ايطادع١  , ٚتكّٛ 

أسس َباز٨ ايٓعط١ٜ ايػًٛن١ٝ ٖٚٛ َبسأ ايٓؿاط  ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ ع٢ً

: أٟ ا٫غتذابات ايٓؿط١ يًُتعًِ في ض٤ٛ َاٜعٚزٙ المعًِ َٔ  ايصات٢ يًُتعًِ

, ٚيكس تعسزت َفاِٖٝ  Evans Carlo(2013,71)َعًَٛات ٖٚصا َأنس عًٝ٘  

 ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ : 

: أْٗا  ( 146,  2011قُس المطازْٞ  , ل٤٬ كتاض ) فكس عطفٗا نٌ َٔ      

ايػًب١ٝ غٛا٤ أناْت يفع١ٝ أٚ غير يفع١ٝ بعس تكسِٜ ايتػص١ٜ ايطادع١ الإهاب١ٝ ٚ

َفطزات ايتسضٜب ايتي هٝب عٓٗا المتعًِ  بططٜك١ صشٝش١ أٚ ايتي هٝب عًٝٗا 

  بططٜك١ خطأ . 
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: تع٢ٓ تعٜٚس المتعًِ (   Sandra  Kreger   ,  2011 , 11في سين عطفٗا )

ش١ ٚإؾاض٠ بمعًَٛات سٍٛ اغتذابت٘ , ٚشيو بإؾاض٠ صٛاب إلى ا٫غتذاب١ ايصشٝ

خطأ إلى ا٫غتذاب١ اـطأ  َع تصشٝذ اـطأ غٛا٤ أناْت صطو١ أّ ض١ُٝٓ أٚ 

 ايتي هٝب عٓٗا بططٜك١ خطأ .

: بأْٗا ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتي تٗسف إلى   ( 23,  2016س١ًُٝ أبٛشما )أَا 

تصشٝح إداب١ ايطايب  ٚالإؾاض٠ ايصشٝش١ بإؾاض٠ )صح ( , ٚالإؾاض٠ إلى ا٫غتذاب١ 

 بإؾاض٠ ) خطأ ( َع تصشٝح اـطأ بإعطا٤ اؾٛاب ايصشٝح .  اـطأ

: بأْٗا  تعٜٚس المتعًِ  ( 86, 2013عطفٗا عٓٛز اـطٜؿا ) ٚفي شات ايػٝام 

بمعًَٛات سٍٛ زق١ إدابت٘  , بٛضع إؾاض٠ صٛاب ع٢ً الإداب١ ايصشٝش١ , ٚإؾاض٠ 

 خطأ ع٢ً الإداب١ اـطأ َع تصشٝح اـطأ . 

ُٜعطِِّف ايبشح اؿايٞ ايتػص١ٜ ايطادع١  َٚٔ خ٬ٍ ايتعطٜفات  ايػايف شنطٖا 

تعٜٚس المتعًِ ) تًُٝص ايصف اـاَؼ ا٫بتسا٥ٞ ( بكسض ايتصشٝش١ٝ إدطا٥ٝاّ بأْٗا  : 

 .  بالإضاف١ إلى تصشٝح ا٫غتذاب١ اـطأ , ناف َٔ المعًَٛات سٍٛ زق١ اغتذابت٘ 

 أُٖية ايتغرية ايساجعة ايتصخيخية : 
ادع١ ايتصشٝش١ٝ  ايفعاي١  َهْٛاَ  أغاغٝاَ َٔ َهْٛات تعس  ايتػص١ٜ ايط

ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ سٝح إْٗا تٝػط ع١ًُٝ ايتعًِ َٔ خ٬ٍ إع٬ّ المتعًِ  بٓتٝذ١ 

تعًُ٘  َٔ خ٬ٍ تصشٝح اغتذابت٘ ; ٚبصيو  يًتػص١ٜ  أ١ُٖٝ  نبير٠ ٚزٚض َ٪ثط في 

 :   اٯتٞأُٖٝتٗا في(   Anderson 2011,  (26,  ع١ًُٝ ايتعًِ  فكس ٚضح

 عٔ ْٛاتر  تعًِ  إهاب١ٝ  يًطايب . فا٥س٠ يًطايب سٝح أْٗا تػفط أنجطتعس  -1

تكسّ بسٚضٖا َعًَٛات قسز٠ يًطايب تػاعسٙ ٚتٛضح ي٘ نٝف١ٝ ؼػين  -2

 أزا٥٘ . 

تسفع ايطايب ع٢ً ا٫ْسَاز بؿهٌ أفطٌ في ايتعًِ ٚبصيو فٗٞ تععظ  -3

 ايتٓعِٝ ايصاتٞ يس٣ ايطايب . 
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 ١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ ٚ أغايٝب تطبٝكٗا : أْٛاع ايتػص     

ٜعتُس ايبشح اؿايٞ ع٢ً غت١ أغايٝب يتطبٝل ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ  سػب 

( ٚشيو ايُٓٛشز  يتصٓٝف    Ranta Leila   &   Roy Lyster, 1997نمٛشز )

 ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ  .  

َٓاقؿ١ المتعًُين  في ا٫غتذابات  ٖٚصٙ ا٭غايٝب  ٖٞ ايتي ٜػتدسَٗا المعًِ  أثٓا٤

,  2012اـطأ  َٚٔ ٖصٙ ا٭غايٝب نُا شنطٖا  قُس ايعٝاصط٠  , ٚثطٜا٤ ايؿبٝبي  )

142- 143  : ٖٞ  ) 

(  ٖٚٛ إٔ ىبر  Explicit  Correctionايتصشٝح ايٛاضح ايصطٜح  )   -1

ٌ المعًِ  المتعًِ  بإٔ إدابت٘ غير صشٝش١  غٛا٤ بصٛض٠  صطو١  ٚاضش١ بؿه

 يفعٞ , أٚ  بصٛض غير صطو١  ٖٚٞ إٔ ٜػير المعًِ ٬ََح ٚد٘ . 

( َٔ خ٬ٍ إعاز٠ المعًِ  Recasts  correctionايتصشٝح ايطُني    )  -2

لإداب١  المتعًِ  اـطأ  , أٚ ايتي لم تهتٌُ نًٝاَ  أٚ دع٥ٝاَ  , بعس سصف 

 اـطأ َٓٗا  زٕٚ إٔ  ٜؿعط ايطايب بإٔ إدابت٘ خطأ .  

(  ٜطًب المعًِ  َٔ  المتعًِ   Clarification  Requestح  )  طًب ايتٛضٝ -3

إٔ ٜهطض إدابت٘  بصٛض٠  أنجط ٚضٛساَ ٚأنجط زق١  , ٭ٕ إدابت٘ غير َف١َٛٗ  

أٚ  صٝػت  بؿهٌ  خطأ   , ٖٚصا ايٓٛع ٜتعًل  بمؿه٬ت  في ا٫غتٝعاب  أٚ 

 ايسق١  أٚ نًُٝٗا  , نُا أْ٘ ٜتبع الإداب١ اـطأ يًُتعًِ . 

(  ٚ شيو بمػاعس٠ المتعًِ  Linguistic Feedbackيتصشٝح ايًػٟٛ  )  ا -4

بصٛض٠ غير َباؾط٠ ع٢ً إٔ ٜهٕٛ  زقٝكاَ في صٝاغ١ إدابت٘ َٔ خ٬ٍ ايتعًٝل 

ع٢ً الإداب١ أٚ إضاف١ َع١ًَٛ  أٚ ططح غ٪اٍ ع٢ً ٜؿير إٔ ٖٓاى خطا في 

 ش١ . إداب١ المتعًِ  , ٚاغتسضاز المتعًِ  يًٛصٍٛ إلى الإداب١ ايصشٝ

اغتد٬ص ٚٚصٍٛ المعًِ إلى الإداب١ ايصشٝش١  َٔ  فٌُ  إداب١  المتعًِ    -5

: بمع٢ٓ  إعاز٠ المعًِ اؾع٤ اـطأ َٔ الإداب١ لإعطا٤ المتعًِ  ططٜكتين ُٖا  

, إعاز٠ المتعًِ إداب١ المعًِ  , ٜططح المعًِ أغ١ً٦ ع٢ً المتعًِ  يًتٛصٌ إلى 
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المتعًِ  ثِ ٜتٛقف أٚ ٜٓتعط ق٬ًَٝ عٓس اؾع٤  الإداب١ ,  أٚ إعاز٠ المعًِ  إداب١

 اـطأ ; لإعطا٤  المتعًِ  ايفطص١ لإعاز٠ إدابت٘ بصٛض٠ صشٝش١ . 

(  بمع٢ٓ  تهطاض المعًِ      Repetitionإعاز٠ الإداب١ اـطأ يًُتعًِ )     -6

ايه١ًُ  اـطأ  ,  َع تػٝير ْبر٠ ايصٛت  , يٝؿعط المتعًِ  إٔ إدابت٘ خطأ 

  تصشٝشٗا . فٝعٌُ ع٢ً

  دوز المعًِ والمتعًِ أثٓاء تطبيل ايتغرية ايساجعة ايتصخيخية :

 أولَا  : دوز المعًِ أثٓاء تطبيل ايتغرية ايساجعة ايتصخيخية :
يًُعًِ  زٚض َِٗ  ٚفعاٍ  سٝح ٜكّٛ المعًِ بسٚض المطؾس ٚالمٛد٘ يتػٌٗٝ 

عًِ أثٓا٤ تكسِٜ ايتػص١ٜ ٚتٝػير ع١ًُٝ  ايتعًِ  ٚ فُٝا ًٜٞ اغتد٬ص  يبعض أزٚاض الم

 (      : 41 - 39,   2015سسزٙ )قُس أبٛ سمٛض ,  ايطادع١  في ض٤ٛ َا

ٜعطض  المعًِ نمٛشز قطا٥ٞ غًِٝ أَاّ ايطًب١: ٜكطأ المعًِ  أٚ ٜكّٛ  أسس ايط٬ب  .1

المتُهّٓين َٔ ايكطا٠٤  بكطا٠٤ ايٓص أٚيّا قطا٠٤ غ١ًُٝ  تهاز ؽًٛ َٔ ا٭خطا٤, 

 ب٘ فُٝا بعس. يٝكتسٟ ايطًب١ 

تصشٝح ايه١ًُ ايتي ىط٧ ايطايب في  ْطكٗا أٚ تٗذ٦تٗا بؿهٌ َٛدع  .2

ٚكتصط, بإعازتٗا بؿهٌ صشٝح عكب ايٛقٛع في اـطأ َباؾط٠ يٝعٝس ايطايب 

 قطا٤تٗا بؿهٌ غًِٝ.

ُٜعٝس قطا٠٤ ايه١ًُ ايتي أخطأ ايطايب في  .3 ِّٝٔ ع٢ً المعًِّ إٔ  ايتًُٝح إلى اـطأ: ٜتع

خ أٚ أضبع نًُات تػبكٗا ٚبتػٝير ْبر٠ ايصٛت ٚإطاي١ ْبر٠ ْطكٗا َع آخط ث٬

ُِّح يًطايب أٜٔ ٚقع اـطأ ٜٚػُح ي٘  ًُٜ ايصٛت في ايه١ًُ ايتي بٗا اـطأ, عٝح 

 فطص١ تصٜٛب  قطا٤ت٘ بٓفػ٘.

ِّٝٔ ع٢ً المعًِّ إٔ ٜهطِّض اـطأ أٚ ايه١ًُ ع٢ً ايطايب,  .4 ايتأنٝس ع٢ً اـطأ: ٜتع

طأ ايطايب في تٗذ٦ت٘ ; ٭ٕ ٖصا ٜسفع ايطايب ع٢ً ٚإٔ ٜطنع ع٢ً اؾع٤ ايصٟ أخ

 تصشٝح اـطأ بٓفػ٘.
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ِّٝٔ ع٢ً ب  .5 ُٚدست ن١ًُ كتًف١ عٔ ايكاعس٠ ايعا١َ, ٜتع ٝإ ايكٛاعس اـاص١: إشا 

ُٓطل ايصشٝح  يًه١ًُ بصف١ غطٜع١ َٚباؾط٠, ٚيفت ْعط ايط٬ب   المعًِّ بٝإ اي

 عسِّ نًُات بصط١ٜ.  إلى إٔ بعض ايهًُات ٜتطًب  سفعٗا فكط ; ٭ْٗا ت

ِّٔ ع٢ً المعًِّ سح ايطايب ع٢ً ؼًٌٝ  .6 ؼًٌٝ ايهًُات إلى َكاطعٗا ايصٛت١ٝ: ٜتع

 ايهًُات ايصعب١ ٚإعاز٠ تطنٝبٗا َط٠ أخط٣, يٓطكٗا بططٜك١ غ١ًُٝ. 

اغتدساّ إؾاض٠ خاص١ َتفل عًٝٗا نٌ َٔ المعًِ ٚايطًب١ غابكاَ ; نططقع١  .7

فعًٗا المعًِ  ٜؿعط ايطايب أْ٘ خطأ, فٝصشِّح  ا٭صابع, أٚ ايتصفٝل , أٚغيرٖا  إشا

 ْفػ٘. 

 وبريو يمهٔ اضتخلاص دوزالمتعًِ أثٓاء تكديِ المعًِ تغرية زاجعة تصخيخية ي٘ :
تػص١ٜ ضادع١  إٔ ٜٗتِ ٜٚػتذٝب المتعًِ  إلى نٌ َاٜكسَ٘  ي٘ المعًِ َٔ  -1

 تصشٝش١ٝ .

شٝش١ٝ إٔ وػٔ المتعًِ َػت٣ٛ أزا٤ٙ في ض٤ٛ ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتص -2

المكس١َ ي٘ َٔ قبٌ المعًِ  ; نٞ ٜصٌ إلى ا٫غتذاب١ ايصشٝش١ ٚا٭زا٤ 

 ايصشٝح .

  َبادئ ايتغرية ايساجعة ايتصخيخية  :
يه٢ تصبح ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ  شات فاع١ًٝ ٫بس إٔ تؿٌُ           

 ( : yAtist Gladda,   2012‚37عسز َٔ المباز٨ َٓٗا   ) 

ايطبط ايسقٝل يًتعًٝكات ايتصشٝش١ٝ يتهٕٛ َتٛافك١ َع َػت٣ٛ فِٗ ايط٬ب  -1

 ٚقسضتِٗ .

 تٛافط ا٫ٖتُاّ ايفطز٣ يًُتعًُين .  -2

 ايترنٝع ع٢ً ْٛع ٚاسس َٔ ا٭خطا٤ ف٢ نٌ َط٠ ع٢ً َس٣ فتر٠ َٔ ايعَٔ .  -3

 .الإعساز ايتع٢ًُٝ اؾٝس ٜ٪ز٣ إلى فعاي١ٝ ايتػص١ٜ ايطادع١  ايتصشٝش١ٝ -4
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 إجساءات ايبخح : 
  أ٫َٚ : إعساز بطاق١ ٬َسع١ تطِ عسزأ َٔ ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ يس٣ ت٬َٝص المطس١ً

 ا٫بتسا١ٝ٥ 

ٖسفت ايبطاق١ إلى قٝاؽ ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ  الهسف َٔ بطاق١ الم٬سع١  : -1

 يس٣ ت٬َٝص المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥ . 

 إعساز الم٬سع١  :  َصازض -2

بطاق١ ٬َسع١ ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ يس٣ ت٬َٝص قاَت ايباسج١ بإعساز 

 المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥  , ٚقس اعتُست في إعساز بطاق١ الم٬سع١ ع٢ً المصازض ايتاي١ٝ : 

 ْتا٥ر ايبشٛخ ٚايسضاغات ايػابك١ المطتبط١ با٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ .  -1

 ا٭زبٝات ايترب١ٜٛ المطتبط١ با٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ . -2

 ًػ١ ايعطب١ٝ يس٣ ت٬َٝص المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥ . أٖساف تعًِٝ اي -3

 الإفاز٠ َٔ آضا٤ بعض المحهُين ٚاـبرا٤ ٚالمدتصين في المجاٍ .  -4

 ؼهِٝ ايبطاق١ :  -3

 تم عطض ٖصٙ ايكا١ُ٥ في صٛضتٗا ا٭ٚي١ٝ ع٢ً فُٛع١ َٔ المحهُين :     

٠ عٔ ضأِٜٗ ( في اـا١ْ المعبر√ٚقس طًبت ايباسج١ َٔ ايػاز٠ المحهُين ٚضع ع١َ٬ ) 

 فُٝا ٜأتٞ : 

 زضد١ َٓاغب١ ْعاّ ايتكسٜط . -1

 زضد١ ص٬س١ٝ ايبطاق١ بؿهٌ عاّ . -2

 ايتعسٌٜ المكترح ايصٟ ٜطْٚ٘ َٓاغباَ. -3
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 ٚقس اغتذابت ايباسج١ ٯضا٤ المحهُين  فُٝا أدطٚٙ  َٔ تعس٬ٜت ع٢ً ايبطاق١.

       ايتذطب١ ا٫غتط٬ع١ٝ يبطاق١ الم٬سع١ :   – 4            

اعتباض الُم٬سغ )ايباسج١( ؾدص َتُطؽ بكصس ؽصٗٗا ايسضاغٞ )ايًػ١ ايعطب١ٝ( ب

٢ٖٚ تعٌُ نُسضغ١ يػ١ عطب١ٝ, فُٝهٔ ٖٓا تكِٝٝ الم٬سعات المدتًف١ نأْٗا تكاضٜط 

شات١ٝ َٔ ا٭فطاز الُم٬سَعين أْفػِٗ, ٚتُعاٌَ َعا١ًَ ا٫غتبا١ْ, تم سػاب اـصا٥ص 

٢ً ايٓشٛ ايتايٞ, فكس تم تطبٝل ايصٛض٠ ا٭ٚي١ٝ ايػٝهَٛتر١ٜ  بايططم المٓاغب١ ع

( َفطز٠  نُا في ًَشل 10يبطاق١ ٬َسع١ ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ المه١ْٛ َٔ )

(  تًُٝصاّ َٔ ت٬َٝص المطس١ً 30(, ع٢ً ايع١ٓٝ ايػٝهَٛتر١ٜ المه١ْٛ َٔ )1ايسضاغ١ ) 

١ٝ ازاض٠ غطب ايعقاظٜل ا٫بتسا١ٝ٥ بايصف اـاَؼ ا٫بتسا٥ٞ بمسضغ١ ايٓاصط١ٜ ا٫بتسا٥

( 10.7( عاّ بمتٛغط عُط )11( عاّ إيٞ )10.3ايتع١ًُٝٝ, ٚقس اَتست أعُاضِٖ َٔ )

سػاب بعض اـصا٥ص ايػٝهَٛتر١ٜ (, ٚشيو بٗسف 0.2261ٚامطاف َعٝاضٟ قسضٙ )

 .الإسصا٢٥ (SPSS), ٚبعس تكسٜط ايسضدات ٚضصسٖا ثِ إزخالها يبرْاَر يًُكٝاؽ

 )أ( سػاب ايجبات: 

سػاب َعاٌَ ثبات بطاق١ ٬َسع١ ا٫خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ باغتدساّ  تم

لمفطزات بطاق١ الم٬سع١ )في ساي١  Cronbach's Alphaَعاٌَ أيفا يـ "نطْٚبار" 

سصف زضد١ المفطز٠ َٔ ايسضد١ ايه١ًٝ يبطاق١ الم٬سع١ ايصٟ تٓتُٞ إيٝ٘ المفطز٠(. 

 ( ٜٛضح شيو:1ٚاؾسٍٚ ) 
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َعاٌَ  فطزٙالم َعاٌَ ايفا المفطز٠

 ايفا

1 0.711 7 0.723 

2 0.743 8 0.664 

3 0.694 9 0.684 

4 0.730 10 0.692 

5 0.692 11 0.741 

6 0.701   

إٔ َعاٌَ أيفا يبطاق١ ٬َسع١ ا٫خطا٤ ايؿف١ٝٗ (: 1ٜتطح َٔ اؾسٍٚ )        

ايفطعٞ ايًػ١ٜٛ في ساي١ سصف زضد١ نٌ َفطز٠ أقٌ َٔ أٚ ٜػاٟٚ َعاٌَ أيفا يًبعس 

ايصٟ تٓتُٞ إيٝ٘ المفطز٠, أٟ إٔ جمٝع المفطزات ثابت١, ٚشيو فُٝا عسا المفطزات أضقاّ 

( سٝح إٔ تسخٌ المفطز٠ ٫ ٜ٪زٟ إلى خفض َعاٌَ ايجبات ايهًٞ يبطاق١ 11,4,2)

الم٬سع١, َٚٔ ثِ تم سصفِٗ, نُا تمجٌ ايجبات ايهًٞ يبطاق١ ٬َسع١ ا٫خطا٤ 

ا نطْٚبار, في سين ناْت َعاٌَ ايجبات ايهًٞ يبطاق١ ( بططٜك١ أيف0.728ايؿف١ٝٗ )

(, ٚبططٜل ايتذع١٥ ايٓصف١ٝ ٬َ0.757سع١ ا٫خطا٤ ايؿف١ٝٗ بعس سصف المفطزات  )

 (0.801(, ٚدتُإ )0.801يػبيرَإ بطإٚ )

 ب( سػاب ايصسم: .

تم سػاب صسم بطاق١ ٬َسع١ ا٫خطا٤ ايؿف١ٝٗ عٔ ططٜل سػاب 

١ نٌ َفطز٠ ٚايسضد١ ايه١ًٝ يًبعس ايفطعٞ ايصٟ تٓتُٞ َعا٬َت ا٫ضتباط بين زضد
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إيٝ٘ المفطز٠ )في ساي١ سصف زضد١ المفطز٠ َٔ ايسضد١ ايه١ًٝ يًبعس ايصٟ تٓتُٞ إيٝ٘ 

 :( ٜٛضح شيو2المفطز٠(, ٚاؾسٍٚ )

َعاٌَ  المفطز٠

َعاٌَ  المفطزٙ ا٫ضتباط

 ا٫ضتباط

1 0.360* 7 0.349 

2 0.133 8 0.645** 

3 0.471** 9 0.533** 

4 0.171 10 0.476** 

5 0.476** 11 0.119 

6 0.434*   

( سٝح إٕ ايس٫ي١ الإسصا١ٝ٥ لمعاٌَ ا٫ضتباط )ض اؾسٚي١ٝ( عٓس زضد١ اؿط١ٜ 0٫01** زاٍ عٓس َػت٣ٛ )

 ( عسز ايع١ٓٝ ف٢ ايتكٓين.35( تكطٜباّ سٝح )٢ٖ0.449 ) 28(= 30-2)

الإسصا١ٝ٥ لمعاٌَ ا٫ضتباط )ض اؾسٚيٝ٘( عٓس زضد١ اؿط١ٜ ( سٝح إٕ ايس٫ي١ 0٫05* زاٍ عٓس َػت٣ٛ ) 

 ( تكطٜبا٢ٖ0.349ّ ) 28(= 30-2)

إٔ جمٝع َعا٬َت ا٫ضتباط بين نٌ َفطز٠ َٔ  :(2ٜٚتطح َٔ اؾسٍٚ ) 

َفطزات المكٝاؽ, ٚايسضد١ ايه١ًٝ يًبعس ايفطعٞ ايصٟ تٓت٢ُ إيٝ٘ المفطز٠ )في ساي١ 

ّٝا سصف زضد١ المفطز٠ َٔ ايسضد١ ايهً ١ٝ يًبعس ايصٟ تٓتُٞ إيٝ٘ المفطز٠( زاي١ إسصا٥

( مما ٜسٍ ع٢ً صسم بطاق١ ٬َسع١ ا٫خطا٤ ايًػ١ٜٛ 0.05(,)0.01عٓس َػتٟٛ )

 ( فكس ناْٛا غير زايين اسصا٥ٝاّ.11,4,2ايؿف١ٝٗ, ٚشيو فُٝا عسا المفطزات اضقاّ )
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 )ز( ا٫تػام ايساخ٢ً: 

١ ا٫خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ عٔ تم سػاب ا٫تػام ايساخًٞ يبطاق١ ٬َسع -

ططٜل َعا٬َت ا٫ضتباط بين زضد١ نٌ َفطز٠ ٚايسضد١ ايه١ًٝ يًبعس ايفطعٞ ايصٟ 

 ( شيو:3تٓتُٞ إيٝ٘ المفطز٠, ٜٚٛضح اؾسٍٚ ) 

 َعاٌَ ا٫ضتباط المفطزٙ َعاٌَ ا٫ضتباط المفطز٠

1 0.546** 8 0.772** 

3 0.631** 9 0.699** 

5 0.669** 10 0.604** 

6 0.540**   

7 0.391*   

        ( 0٫01** زاٍ عٓس َػت٣ٛ )

إٔ َعا٬َت ا٫ضتباط بين زضد١ نٌ َفطز٠ ٚايسضد١  (:3ٜتطح َٔ اؾسٍٚ ) 

ّٝا عٓس َػتٟٛ ) (, مما ٜسٍ 0.05(, َٚػتٟٛ )0.01ايه١ًٝ يبطاق١ الم٬سع١ زاي١ إسصا٥

 ١ٝٗايًػ١ٜٛ ايؿف ا٭خطا٤ع٢ً ا٫تػام ايساخًٞ يبطاق١ ٬َسع١ 

تم ايتأنس َٔ ثبات  ٚصسم بطاق١ ٬َسع١  َٚٔ الإدطا٤ات ايػابك١:

ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ  ٚا٫تػام ايساخًٞ ي٘, ٚص٬سٝت٘ يًكٝاؽ يسٟ ت٬َٝص  ا٭خطا٤

( أخطا٤ يػ١ٜٛ َٔ 8ايؿف١ٝٗ ايًػ١ٜٛ ) ا٭خطا٤المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥, سٝح ناْت عسز 

 ( خطأ يػٟٛ بايصٛض٠ ا٭ٚي١ٝ.. 11أصٌ )
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 : الخطوات ايتى يكوّ عًيٗا أضًوب ايتغرية ايساجعة ايتصخيخية :  ثاْياَ
ٜطتهعأغًٛب ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ ع٢ً عسز َٔ اـطٛات  يع٬ز ا٭خطا٤ 

ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ يس٣ ت٬َٝص المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥  , ٚتكّٛ ٖصٙ اـطٛات ع٢ً قػُين 

 ض٥ٝػين ُٖا : 

 ءات٘ :ايكطِ الأوٍ :فًطفة الأضًوب إجسا
 ؼسٜس ا٭غؼ ايتي ٜكّٛ عًٝٗا أغًٛب ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ . -1

 ؼسٜس أٖساف ايتػص١ٜ ايطادع١ ايعا١َ ٚاـاص١  .  -2

 ؼسٜس المحت٣ٛ بؿهٌ زقٝل .  -3

ؼسٜس ا٭غايٝب المػتدس١َ في ايبرْاَر ٚايتي تٓسضز ؼت أغًٛب ايتػص١ٜ  -4

 ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ . 

 لمػتدس١َ .ؼسٜس ايٛغا٥ٌ ايتع١ًُٝٝ ا -5

ؼسٜس ا٭ْؿط١ ايتع١ًُٝٝ المػتدس١َ في ض٤ٛ أغًٛب ايتػص١ٜ ايطادع١  -6

 ايتصشٝش١ٝ  . 

ؼسٜس أغايٝب ايتكِٜٛ المػتدس١َ في ض٤ٛ أغًٛب ايتػص١ٜ ايطادع١  -7

 ايتصشٝش١ٝ . 

 ايكطِ ايجاْي : المحتوى وتطبيكات٘ وفكاَ لأضًوب ايتغرية ايساجعة ايتصخيخية ويشتٌُ َايًي :  
 إعساز نتاب ايتًُٝص ٚفكاَ ٭غًٛب ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ . ا٭ٍٚ :اؾع٤ 

  يؿف١ٝٗ يس٣ ت٬َٝصا المعًِ  يع٬ز ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ  زيٌٝ إعساز اؾع٤ ايجاْٞ :

 .المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥

 اختباز صخة فسوض ايبخح ، وَٓاقشة ْتائج٘ : 

 أ٫ّٚ: اختباض اعتساي١ٝ ايتٛظٜع:
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( إٔ اختباضات ا٫عتساي١ٝ 229, ص 2011ُٝس سػٔ, ٜصنط )ععت عبس اؿ

Normality Tests  ٖٞا٫ختباضات ايتي تػتدسّ يتؿدٝص إشا َا ناْت  تًو

سمير ْٛف  -نٛيٛفطٚفايبٝاْات اعتساي١ٝ أّ ٫؟, ٜٚعتبر اختباض 

(Kolmogorov- Smirnov)  ,ٚقس  أسس ا٫ختباضات يًهؿف عٔ اعتساي١ٝ ايتٛظٜع

باض اعتساي١ٝ ايتٛظٜع يٓتا٥ر ايع١ٓٝ ايٓٗا١ٝ٥ ايتذطٜب١ٝ بايكٝاؽ قاَت ايباسج١ باخت

ايكب٢ً ٚايكٝاؽ ايبعس٣ قبٌ ايتشكل َٔ اختباض ايفطٚض يتشسٜس أٟ َٔ ا٭غايٝب 

( ْتا٥ر اختباض اعتساي١ٝ ايتٛظٜع 4الإسصا١ٝ٥ غتُػتدسّ. ٜٚٛضح اؾسٍٚ ضقِ ) 

 يسضدات ايع١ٓٝ ايٓٗا١ٝ٥ ف٢ َكٝاؽ ايسضاغ١:

ْتا٥ر اختباض اعتساي١ٝ ايتٛظٜع يسضدات  المجُٛع١ ايتذطٜب١ٝ  (:4دسٍٚ )

 بايكٝاؽ ايكب٢ً ٚايكٝاؽ ايبعس٣ ف٢ َكٝاؽ ا٫خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ

 المجُٛع١

َكٝاؽ 

ا٫خطا٤ 

ايًػ١ٜٛ 

 ايؿف١ٝٗ

المتٛغط 

 اؿػاب٢

 ا٫مطاف

 المعٝاض٣

( Zق١ُٝ )

٫ختباض 

 -نٛيٛفطٚف

 سمير ْٛف

 ايس٫ي١

ط١
اب

ط
اي

 
ا٫خطا٤ 

 ايًػ١ٜٛ قبًٞ
20.250 2.936 0.801 

 غير) 0.542

 (زاي١

ا٫خطا٤ 

 ايًػ١ٜٛ بعسٟ
 (زاي١ غير)0.839 0.619 2.048 18.900

١ٝ
ٜب

ذط
يت

ا
 

ا٫خطا٤ 

 ايًػ١ٜٛ قبًٞ
21.300 2.154 0.793 

 غير) 0.555

 (زاي١

ا٫خطا٤ 

 ايًػ١ٜٛ بعسٟ
 (زاي١ غير)0.759 0.671 1.450 10.00
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٫ختباض ( Zطح َٔ اؾسٍٚ ايػابل إٔ ق١ُٝ ): ٜت(4ٜٚتطح َٔ اؾسٍٚ )

سمير ْٛف ؾُٝع المجُٛعات غير زاي١ اسصا٥ٝاّ; مما ٜؿير إلى  -نٛيٛفطٚف

 اعتساي١ٝ تٛظٜع زضدات َتػير ا٫خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ.

 ثاْياً: ْتـــائج ايدزاضة:
بين  إسصا١ٝ٥ ز٫ي١ شات فطٚم "تٛدس :أْ٘ عًى ايدزاضة فسوض َٔ الأوٍ ايفسض يٓص

 ايكٝاؽ في ايطابط١ المجُٛع١ ٚأفطاز ايتذطٜب١ٝ المجُٛع١ أفطاز َتٛغط٢ زضدات
 . ايطابط١" المجُٛع١ أفطاز لمكٝاؽ ا٫خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ يصالح   ايبعسٟ

تم اغتدساّ اختٝاض )ت( يس٣ عٝٓتين َػتكًتين َٔ  ايفطض, ٖصا ٫ٚختباض

المجُٛع١ ايطابط١ ٚزضدات  ايبٝاْات ٚشيو ؿػاب ايفطٚم بين َتٛغطٞ زضدات

المجُٛع١ ايتذطٜب١ٝ في ايتطبٝل ايبعس٣ يٮخطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ يت٬َٝص المطس١ً 

 ( شيو.5ا٫بتسا١ٝ٥, ٜٚٛضح اؾسٍٚ )

(:ْتائج اختباز )ت( يدى عيٓتين َطتكًتين ودلايتٗا يًفسوم بين َتوضطي دزجات 5جدوٍ )
عدى يلأخطاء ايًغوية ايشفٗية يتلاَير المسحًة المجُوعة ايطابطة وايتجسيبية في ايكياس ايب

 (.20=2=1ٕالابتدائي٘ )ٕ

الاخطاء 
ايًغوية 

 ايشفٗية

 المجُوعات
المتوضط 

 الحطابى

الانحساف 
 المعيازى

ايٓطبة 
 ايفائية

 

دزجة  
 الحسية

 قيُة )ت(
 َطتوى

 ايدلاية

 
 2.936 18.900 ايطابطة

10.599 27.757 12.153**
 

0.000 

 1.450 10.00 ايتجسيبية

)عٓس َػت٣ٛ  إسصا١ٝ٥ ز٫ي١ شات فطٚم تٛدس ( أْ٘:5اؾسٍٚ ايػابل )  َٔ ٜتطح

ايتذطٜب١ٝ ٚزضدات أفطاز المجُٛع١  المجُٛع١أفطاز  زضدات َتٛغطٞ بين (0.01

بطاق١ ٬َسع١ ا٫خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ يصالح  ع٢ً ايبعسٟ ايكٝاؽ ايطابط١ في
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شيو زيٌٝ ع٢ً انفاض زضدات أفطاز المجُٛع١ , ٚزضدات أفطاز المجُٛع١ ايطابط١

ايتذطٜب١ٝ ع٢ً بطاق١ ٬َسع١ ا٫خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ  في ايتطبٝل ايبعسٟ, مما 

 ٜعني سسٚخ انفاض ف٢ ٖصٙ ا٫خطا٤ ايًػ١ٜٛ.

عًٞ خفض  تأثير أنماط ايتعص١ٜ ايطادع١ )المتػير المػتكٌ(  ق٠ٛ يتشسٜس

المعازي١   باغتدساّ ايتأثير ق٠ٛ سػاب تابع( تمَػتٟٛ ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ )المتػير اي

(Effect size = (M1- M2) / SD)  ,ٔسٝح اؾاض)ععت عبس اؿُٝس قُس سػ ,

( أْ٘ في ساي١ اْتٗاى افتراض ػاْؼ تبأٜ ايعٝٓتين  ٜتِ اغتدساّ 269, 2011

٤ ا٫مطاف المعٝاضٟ يًُذُٛع١ ايطابط١ ف٢ َكاّ المعازي١, ٚالمٓطل ايٓعطٟ َٔ ٚضا

شيو ٖٛ إٔ زضدات المجُٛع١ ايطابط١ لم تتأثط بالمتػير المػتكٌ ٚتعهؼ تكسٜطات 

المجتُع بصٛض٠ ْكٝ٘ عٔ المجُٛع١ ايتذطٜب١ٝ ايتي تأثطت بالمتػير المػتكٌ, ٚفي ٖصٙ 

ٚايص٣ وػب َٔ المعازي١  Glassيـ د٬ؽ  δاؿاي١ ٜػ٢ُ سذِ ايتأثير بمعاٌَ زيتا 

      ايتايٝ٘:

 

 المجُٛع١ َتٛغط  X2(M2) ٚ , ايتذطٜب١ٝ المجُٛع١ َتٛغط ٖٛ  X1  (M1)سٝح 

 .ايطابط١ يًُذُٛع١  SD المعٝاضٟ ا٫مطاف Sdٖٞ ايطابط٘,

 يعٝٓتين ايتأثير سذِ) ايًػ١ٜٛ ا٭خطا٤ عًٞ ايطادع١ ايتػص١ٜ أنماط تأثير سذِ( 6) دسٍٚ

 .(المجُٛعتين تبأٜ ػاْؼ عسّ ساي١ َػتكًتين
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الانحساف المعيازي  ايفسم بين المتوضطين ٗيةالاخطاء ايًغوية ايشف
يًُجُوعة 

 ايطابطة

(Sd) 

 حجِ ايتأثير 

 (δَعاٌَ ديتا )

 َطتوي حجِ ايتأثير

 حجِ تأثير نبير جدا 3.031- 2.936 8.9- 

( إٔ ق٠ٛ تأثير أنماط ايتػص١ٜ ايطادع١ في خفض ا٫خطا٤ 6ٜتطح َٔ اؾسٍٚ )       

أثير َطتفع, سٝح بًػت َػت٣ٛ ق٠ٛ ايتأثير ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ ناْت شات سذِ ت

 ض٤ٛ ( ٢ٖٚ تكابٌ سذِ تأثير نبير دسا , ٚفي-3.031٭نماط ايتػص١ٜ ايطادع١ )
يمهٔ ايكٍٛ بإٔ ٖٓاى أثط نبير ٫غتدساّ أنماط ايتػص١ٜ ايطادع١ في  ايٓتٝذ١ تًو

 خفض َػتٟٛ ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ يت٬َٝص ايصف اـاَؼ ا٫بتسا٥ٞ. 
 ( ٜٛضح ايطغِ ايبٝا٢ْ لهصٙ ايٓتٝذ1:١ٌ ) ٚايؿه

 

ايبعس٣ يسضدات أفطاز المجُٛع١  ايكٝاؽ لمتٛغطات زضدات ( ايتُجٌٝ ايبٝا1ْٞؾهٌ ) 

 في  ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ ايطابط١ ٚايتذطٜب١ٝ
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( إ المتٛغطات اؿػاب١ٝ يًكٝاؽ ايبعسٟ ف٢ المجُٛع١ ايتذطٜب١ٝ 1ٜتطح َٔ ايؿهٌ)

اؿػاب١ٝ ف٢ ايكٝاؽ ايبعسٟ يًُذُٛع١ ايطابط١; مما ٜؿير إيٞ  أقٌ َٔ المتٛغطات

 فاع١ًٝ أغًٛب ايص٣ أُعس ـفض َػتٟٛ ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ.

 ٚيمهٔ تفػير َٚٓاقؿ١ شيو :  

إٔ ٭غًٛب ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ أ١ُٖٝ نبير٠  أثطت في خفض  -1

 ١ٝ٥ .ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ يس٣ ت٬َٝص المطس١ً ا٫بتسا

ٚشيو ٭ٕ أغًٛب ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ ٜعتُس ع٢ً عسز َٔ  -2

ا٭غايٝب ايت٢ تتٛافل َع ايت٬َٝص طبكاَ لما ٜكتطٝ٘ المٛقف  , َٚٔ َعاٜا ٖصٙ 

 ا٭غايٝب أْٗا : 
  تعٌُ ع٢ً إع٬ّ المتعًِ بإٔ إدابت٘ غير صشٝش١ غٛا٤ بؿهٌ َباؾط أٚ غير َباؾط

. 
 هب ا٫يتفات إيٝ٘ ; ٚشيو َٔ خ٬ٍ ايتصشٝح  تُؿعط المتعًِ بإٔ ٖٓاى خطأ

 ايطُني َٔ قبٌ المعًِ .
  ٚصٍٛ المتعًِ إلى الإداب١ ايصشٝش١ َٔ خ٬ٍ اغتسضاز المعًِ المتعًِ يًٛصٍٛ إلى

 الإداب١ ايصشٝش١ . 
  عسّ تهطاض المتعًِ اـطأ ٚايٛصٍٛ إلى الإداب١ َٔ خ٬ٍ قٝاّ المعًِ  بتهطاض اـطأ 

تٛدس فطٚم شات ز٫ي١ إسصا١ٝ٥ بين " :أْ٘ عًى ايدزاضة فسوض َٔ ايجاْى ايفسض يٓص

َتٛغطٞ زضدات أفطاز المجُٛع١ ايتذطٜب١ٝ في ايتطبٝل ايكبًٞ ٚايبعسٟ في ا٫خطا٤ 

 ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ يصالح ايتطبٝل ايكبًٞ.

ٚيًتشكل َٔ ٖصا ايفطض تم اغتدساّ اختٝاض )ت( يس٣ عٝٓتين َطتبطتين َٔ 

ايفطٚم بين َتٛغطٞ زضدات المجُٛع١ ايتذطٜب١ٝ في ايبٝاْات ٚشيو ؿػاب 

 ايتطبٝكين ايكبًٞ ٚايبعسٟ يٮخطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ ٜٚٛضح اؾسٍٚ )( شيو
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(:ْتائج اختباز )ت( يدى عيٓتين َستبطتين ودلايتٗا يًفسوم بين َتوضطي دزجات 7جدوٍ )
 20ايشفٗية  ٕ=المجُوعة ايتجسيبية في ايكياضين ايكبًي وايبعدي يلأخطاء ايًغوية 

الاخطاء 
ايًغوية 
 ايشفٗية

 المجُوعات
المتوضط 
 الحطابى

الانحساف 
 المعيازى

 
دزجة 
 الحسية

قيُة 
 )ت(

 َطتوى

 ايدلاية

 
 2.154 21.300 ايكبًى

19 22.696 0.00 
 1.450 10.00 ايبعدى

)عٓس َػت٣ٛ  إسصا١ٝ٥ ز٫ي١ شات فطٚم تٛدس ( أْ٘: 7اؾسٍٚ ايػابل ) َٔ ٜتطح

 ٚايبعسٟ ايكبًٞ ايكٝاغين ايتذطٜب١ٝ في المجُٛع١ زضدات َتٛغطٞ بين (0.01
, ٚشيو زيٌٝ ع٢ً بطاق١ ٬َسع١ ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ يصالح ايتطبٝل ايكبًٞ

انفاض َػتٟٛ ا٫خطا٤ ايًػ١ٜٛ يسٟ زضدات أفطاز المجُٛع١ ايتذطٜب١ٝ في ايتطبٝل 

 ايبعسٟ َكاض١ْ بسضداتِٗ ف٢ ايتطبٝل ايكبًٞ.

 ( ٜٛضح ايطغِ ايبٝا٢ْ لهصٙ ايٓتٝذ2:١يؿهٌ ) ٚا

 

 ايكبًٞ ٚايبعسٟ ايكٝاؽ لمتٛغطات زضدات ( ٜٛضح ايتُجٌٝ ايبٝا2ْٞؾهٌ ) 

 يًُذُٛع١ ايتذطٜب١ٝ في بطاق١ ٬َسع١ ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ



 
 

- 092 - 
 

( إ المتٛغطات اؿػاب١ٝ يًكٝاؽ ايبعسٟ ف٢ المجُٛع١ ايتذطٜب١ٝ 2ٜتطح َٔ ايؿهٌ)

تٛغطات اؿػاب١ٝ  ف٢ ايكٝاؽ ايكبًٞ ي٘; مما ٜؿير إيٞ فاع١ًٝ ايبرْاَر أقٌ َٔ الم

 ايص٣ اعس ـفض َػتٟٛ ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ.

نُا تم سػاب َطبع اٜتا, يكٝاؽ سذِ تأثير ا٭غًٛب المػتدسّ َٔ ٚقس تم 

 (. 321: 2011خ٬ٍ المعازي١ ايتاي١ٝ )ععت عبس اؿُٝس قُس, 
 

 =َطبع اٜتا 
  

 (.1-( تػاٟٚ )ٕزضد١ اؿط١ٜ( ٢ٖ ق١ُٝ اختباض)ت(, ٚ )تسٝح )

 َٔ خ٬ٍ المعازي١ ايتاي١ٝ: Blakeٚشيو تمٗٝساّ ؿػاب ْػب١ ايهػب المعسي١ يب٬ى 

 2+ ايٓػب١ 1= ايٓػب١   Blakeْػب١ ايهػب المعسي١ يــ 

 ٚيمهٔ تًدٝص بٝاْات سذِ ايتأثير ٚفعاي١ٝ ايبرْاَر ف٢ اؾسٍٚ ايتالى:

يفاع١ًٝ  Blake(: َطبع اٜتا ٚسذِ ايتأثير ْٚػب١ ايهػب المعسي١ يـ 8دسٍٚ )

 ا٭غًٛب ـفض ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ

الاخطاء 
ايًغوية 
 ايشفٗية

َسبع 
 ايتا

)دزجة 
 ايهطب(

)َتوضط 
ايكياس ايبعدى 

َتوضط  –
ايكياس 
 ايكبًى(

)دزجة ايهطب 
 المُهٓة(

)ايٓٗاية 
ايعظُى 
 -يلاختباز

س َتوضط ايكيا
 ايكبًى(

 (1)ايٓطبة 

دزجة ايهطب/ 
دزجة ايهطب 

 المُهٓة

 يـ ايهطب ْطبة
 "جويجإ َاى"

McGuigan 

 (2)ايٓطبة

دزجة ايهطب/ 
ايٓٗاية 
ايعظُى 
 يًُكياس

ْطبة ايهطب 
المعدية يــ 
Blake 

 ايهطب ْطبة
 يـ المصخخة

 (عصت

Corrected 
: Ezzat's 

gain Ratio 
(CEGratio) 

 0.96440 -11.3 2.7 4.185- -0.4708 4.6558- 5.785- 

 (:8ٜتطح َٔ اؾسٍٚ )

(, ٖٚصا ٜع٢ٓ إ 0.9644( يبطاق١ ٬َسع١ ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ )η2 إٔ قِٝ َطبع اٜتا) -

ايتبأٜ ايهًٞ يسضدات أفطاز ايع١ٓٝ ايتي تطدع إيٞ تأثير ايبرْاَر ايص٣ أُعس 

 ت 2

 درجة الحرية+    ت 2
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 %( ٖٚٞ ن١ُٝ نبير٠ َٔ ايتبا96.44ٜٔبًدفض َػتٟٛ ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ )

المفػط بٛاغط١ ٖصا ا٭غًٛب نُا ٜسٍ عًٞ اضتفاع َػتٟٛ ايس٫ي١ ايع١ًُٝ لهصا 

ا٭غًٛب فُػتٜٛات ايس٫ي١ ا٫سصا١ٝ٥ تؿير إيٞ َكساض ايجك١ في ايٓتا٥ر ايتي ٜتِ 

ايتٛصٌ ايٝٗا بػض ايٓعط عٔ سذِ ايفطٚم بٗصٙ ايٓتا٥ر, ٚأْٗا تتأثط بططٜك١ 

١ٝ ف٬ تتأثط عذِ ايع١ٓٝ ٚتؿير إيٞ َباؾط٠ عذِ ايع١ٓٝ, أَا ايس٫ي١ ايعًُ

فايس٫ي١ سذِ ايفطٚم بين المتػيرات بػض ايٓعط عٔ َكساض ايجك١, َٚٔ ثِ 

, يصا صػيراّ أٚ نبيراّ أٚ َتٛغطاّتعبر عٔ َكساض ٖصا ايفطم نْٛ٘  ايع١ًُٝ

فايس٫ي١ ايع١ًُٝ ٖٞ اؾاْب المهٌُ لمفّٗٛ ايس٫ي١ ا٫سصا١ٝ٥ )ععت عبس اؿُٝس 

 (.290, 2011سػٔ, 
( ٖٚٞ 4.6558لمػتٟٛ ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ )  Blake نُا إٔ ْػب١ ايهػب المعسي١ يـ -

( ايتي اقترسٗا ب٬ى يًشهِ عًٞ فاع١ًٝ  أٟ أغًٛب, مما 1.2أنبر َٔ ايك١ُٝ )

 ٜسٍ ع٢ً ا٭غًٛب المػتدسّ أسسخ انفاضاّ في َػتٟٛ ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ. 
 Corrected Ezzat's Gain Ratioْػب١ ايهػب المصشش١ يـ نُا  - -

(CEGratio)   ٘لمػتٟٛ ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ دا٤ت أعًٞ َٔ المػتٟٛ ايص٣ اقترس

( ; ٚعًٝ٘ فإٕ ا٭غًٛب المػتدسّ في 1.8ععت يًشهِ عًٞ فاع١ًٝ أ٣ أغًٛب ٖٚٛ )

ض٤ٛ َعازي١ ايهػب المصشش١ يععت أسسخ انفاضا ًَشٛظاّ ف٢ َػتٟٛ 

 ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ

 و : ويمهٔ تفطير وَٓاقشة ذي

إٔ يًتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ زٚض فعاٍ َٚ٪ثط تبعاَ يًتٓٛع أغايٝبٗا , سٝح   .1

تعٌُ ع٢ً تكسِٜ َعًَٛات قسز٠ يًطايب تػاعسٙ ٚتٛضح ي٘ نٝف١ٝ 

 ؼػين أزا٥٘ .
تػاعس ايطايب ع٢ً ا٫ْسَاز في ع١ًُٝ ايتعًِ بؿهٌ أفطٌ , ٚبصيو تعٜس  .2

, ٖٚٞ بصيو تععظ ايتٓعِٝ َٔ ثك١ ايطايب في ْفػ٘ ٚقسضت٘ ع٢ً ايتعًِ  

 ايصاتٞ يسٜ٘ 
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 توصيات ايبخح :
 في ض٤ٛ َاتم ايتٛصٌ إيٝ٘ َٔ ْتا٥ر , يمهٔ تكسِٜ ايتٛصٝات اٯت١ٝ : 

ضطٚض٠ الإفاز٠ َٔ أغًٛب ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ  ف٢ ع٬ز ا٭خطا٤  .1

 ايًػٟٛ ا٭خط٣ في ايًػ١ ايعطب١ٝ .
ٛب ايتػص١ٜ ايطادع١ أغًا٫ٖتُاّ بتسضٜب المعًُين ع٢ً اغتدساّ  .2

 .ايتصشٝش١ٝ
ا٫ٖتُاّ بع٬ز ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ بؿهٌ عاّ ٚا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿف١ٝٗ بؿهٌ  .3

 خاص . 
ضطٚض٠ سح ايت٬َٝص ع٢ً ا٫ْتباٙ ٚالإْصات اؾٝس يًُعًِ أثٓا٤ تكسِٜ تػص١ٜ  .4

 ضادع١ تصشٝش١ٝ فعاي١ لهِ . 

 َكترحات ايبخح: 
 , يمهٔ تكسِٜ المكترسات اٯت١ٝ : اغتهُا٫َ لما بسأ ب٘ ايبشح اؿايٞ  

فاع١ًٝ أغًٛب ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ ف٢ ع٬ز أخطا٤ ايتعبير ايؿفٗٞ  .1

 ٚايهتابٞ يس٣ ت٬َٝص المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥ . 
فاع١ًٝ بعض أنماط ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ في ع٬ز ا٭خطا٤  .2

 الإ١ٝ٥٬َ ٚايٓش١ٜٛ يس٣ ت٬َٝص المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥ .
أغًٛب ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتصشٝش١ٝ ف٢ ت١ُٝٓ َٗاضات ايهتاب١ يس٣  أثط .3

 ت٬َٝص المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥ .
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 المساجع
 ( : ايهافي في تسضٜؼ ايًػ١ ايعطب١ٝ , ضفح , فًػطين. 2020إبطاِٖٝ أحمس فؿط١ )  .1

( : اؿكٝب١ ايع٬د١ٝ يًطًب١ شٟٚ صعٛبات  2015أحمس عبس ايًطٝف أبٛ أغعس  )  .2

 طنع زبْٝٛٛ يتعًِٝ ايتفهير , المًُه١ ا٭ضز١ْٝ الهاشم١ٝ .ايتعًِ  , َ

( :  ا٭خطا٤ الإ١ٝ٥٬َ ايؿا٥ع١  يس٣ تًُٝصات ايصف  2001ثطٜا قذٛب ) .3

اـاَؼ ا٫بتسا٥ٞ تؿدٝصٗا ٚع٬دٗا  , ف١ً ن١ًٝ ايترب١ٝ , داَع١ طٓطا  , 

 ( . 30( , ع )1َر )

غًٛب ايكسح ايصٖني  في ( : فاع١ًٝ اغتدساّ أ 2005جماٍ َصطف٢ ايعٝػٟٛ ) .4

ت١ُٝٓ بعض َٗاضات  ايط٬ق١ ايًػ١ٜٛ ٚع٬ز  ا٭خطا٤ الإ١ٝ٥٬َ يس٣ تًُٝصات  

اؿًك١ ايجا١ْٝ بسٚي١ الإَاضات , ف١ً ن١ًٝ ايترب١ٝ , داَع١ الإَاضات ايعطب١ٝ 

 ( . 22المتشس٠  , ع )

في ( :  ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ في ايصشاف١ ايفًػط١ٝٓٝ  2010دٗاز ٜٛغف ايعطدا ) .5

اْتفاض١ ا٭قص٢  , الهُع٠ , ٚسطنات الإعطاب  , ف١ً داَع١ ايكسؽ المفتٛس١ 

 .  21يٮعاخ ٚايسضاغات  ع

(  : ت١ُٝٓ َٗاضات ايكطا٠٤  ٚايهتاب١ ) اغتراتٝذٝات 2011ساتم سػٔ ايبصٝص  ) .6

َتعسز٠ يًتسضٜؼ ٚايتكِٜٛ  ( , اله١٦ٝ ايعا١َ ايػٛض١ٜ يًهتاب  , ٚظاض٠ ايجكاف١  , 

 زَؿل .

( : ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ  ايؿا٥ع١  يس٣ المتعًُين  في المطس١ً  2020د٬يٞ سمير٠ ) .7

 ا٫بتسا١ٝ٥  ,  ضغاي١ َادػتير , داَع١ َػتٓػانم .

( : أثط أغًٛبٞ ايتػص١ٜ ايطادع١ ايتفػير١ٜ  23,  2016س١ًُٝ  فٗس أبٛ شما ) .8

صف ايػازؽ ٚايتععٜع١ٜ في ايتشصٌٝ الإ٥٬َٞ ٚايسافع١ٝ يلإلاظ يس٣ طايبات اي

ا٭غاغٞ في ا٭ضزٕ , ضغاي١ َادػتير , ن١ًٝ ايسضاغات ايعًٝا , اؾاَع١ الهاشم١ٝ , 

 .  95 -1ا٭ضزٕ  , ص ص 
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( : زٚض ايًػ١  ا٭ّ في تعًِ ايًػ١ ايعطب١ٝ ايفصش٢ في  2012خايس عبس ايػ٬ّ )  .9

 المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥  بالمسضغ١ اؾعا٥ط١ٜ  , ضغاي١ زنتٛضا٠  , ن١ًٝ ايعًّٛ

 ا٫دتُاع١ٝ  ٚالإْػا١ْٝ  داَع١ فطسات عباؽ غطٝف اؾعا٥ط .

(  : بطْاَر َكترح يع٬ز ا٭خطا٤ اؾٗط١ٜ  2004خًف غفاح سٓٝٓإ ايعٕٛ ) .11

في َطس١ً ايتعًِٝ ا٭غاغٞ يس٣ المًُه١ ا٭ضز١ْٝ الهاشم١ٝ .  ضغاي١ َادػتير , 

 . 182 -زٕ , ص ص ان١ًٝ ايسضاغات ايترب١ٜٛ ايعًٝا , داَع١ عُإ ايعطب١ٝ , ا٭ض

 –تسضٜػٗا  –َػتٜٛاتٗا  –(  : المٗاضات ايًػ١ٜٛ  2004ضؾسٟ أحمس طع١ُٝ ) .11

 صعٛباتٗا  , زاض ايفهط ايعطبٞ , ايكاٖط٠ .

غ١َٝٛ قسٟ : أخطا٤ ايكطا٠٤ اؾٗط١ٜ في ايًػ١ ايعطب١ٝ ٚغبٌ تكٛيمٗا زضاغ١  .12

َٛغتٓػاّ  , ف١ً َٝسا١ْٝ : زضاغ١ َٝسا١ْٝ يت٬َٝص المطس١ً ا٫بتسا١ٝ٥  ب١ٜ٫ٛ 

 , ص ص .  39دٌٝ ايعًّٛ الإْػا١ْٝ  ٚا٫دتُاع١ٝ , َطنع دٌٝ ايبشح ايعًُٞ ,  ع

( : أثط يعب ا٭زٚاض في ت١ُٝٓ ا٭نماط ايًػ١ٜٛ ٚ ا٭زا٤   2006طاضم ايفطٖٛز ) .13

ايتعبيرٟ ايؿفٟٛ يس٣ طًب١ المطس١ً ا٭غاغ١ٝ في ا٭ضزٕ  , ضغاي١ َادػتير غير 

 الهاشم١ٝ  , عُاز٠ ايبشح ايعًُٞ ٚايسضاغات ايعًٝا  , ا٭ضزٕ .َٓؿٛض٠  , اؾاَع١ 

(. تصشٝح ْػب١ ايهػب المعسي١ يـ ب٬ى )ْػب١ 2013ععت عبس اؿُٝس سػٔ ) .14

Corrected Ezzat's Gain Ratio (CEGratio  )ايهػب المصشش١ يـ ععت 

 (. ٧٣-١٢( (.79)23المج١ً المصط١ٜ يًسضاغات ايٓفػ١ٝ, 

( : ؼسٜس ا٭خطا٤ ايؿا٥ع١ في ايتعبير ايؿفٗٞ  يس٣ 2011عابس اؿطَاْٞ ) .15

ت٬َٝص ايصف ايجايح المتٛغط في قافع١ دس٠ في ض٤ٛ بعض َعاٜير ايفهط٠ 

ٚا٭غًٛب ٚ سػٔ ا٭زا٤  , الم٪غػ١ ايعطب١ٝ  ي٬غتؿاضات  ايع١ًُٝ ٚت١ُٝٓ المٛاضز 

 . 278, ص 33ايبؿط١ٜ , عالم ايترب١ٝ  , ع 

(. الإسصا٤ ايٓفػٞ ٚايتربٟٛ 2011ٔ )ععت عبس اؿُٝس قُس سػ .16

 ", ايكاٖط٠: زاض ايفهط ايعطبٞ.SPSS, 18"تطبٝكات باغتدساّ بطْاَر 
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( : ا٭خطا٤ ايكطا١ٝ٥ ايؿا٥ع١ يس٣ طًب١  2012ع٤٬ سػٔ أحمس عٜٛط١ )  .17

ايصف ايجايح  ا٭غاغٞ  في ض٤ٛ المػتٜٛات المعٝاض١ٜ  , ضغاي١ َادػتير , اؾاَع١ 

 . 176 -1ايترب١ٝ  , غع٠ , ص ص الإغ١َٝ٬  , ن١ًٝ 

( : أغؼ المٓٗاز ٚايًػ١  , عُإ , زاض اؿاَس  2013عٓٛز ايؿاٜـ اـطٜؿا ) .18

 يًٓؿط ٚايتٛظٜع .  

(  :  عًِ ايٓفؼ ايتربٟٛ , َهتب١  ا٭لًٛ   2010ف٪از أبٛ سطب  , آَاٍ صازم  ) .19

 .  6المصط١ٜ  , ايكاٖط٠ , ط

٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ ايؿا٥ع١ يس٣ ت٬َٝص (  : ا 2021نبٝـ َطِٜ , عباؽ غعاز  ) .21

ايػ١ٓ ايطابع١ ابتسا٥ٞ شٟٚ صعٛبات ايتعًِ  , داَع١ فاضؽ و٢ٝ بالمسض١ٜ  , 

 .  78 -56ص ص  1, ع  10اؾعا٥ط  , ف١ً إؾها٫ت في ايًػ١ ٚا٭زب  , َر 

( : ؼًٌٝ ا٭خطا٤ ايًػ١ٜٛ , ٚايتعبيرايؿف٣ٛ ,  2009قُس خير ايسٜٔ ) .21

و  إبطاِٖٝ  الإغ١َٝ٬  اؿه١َٝٛ  بما٫ْر  , ن١ًٝ ايسضاغات داَع١ ٫َْٛا َاي

 ايعًٝا , جمٗٛض١ٜ إْسْٚٝػا .

( : ٚاقع  2012قُس عبس ايهطِٜ ايعٝاصط٠ , ثطٜا٤ غًُٝإ ايؿبٝب٢ ) .22

اغتدساّ َع٢ًُ ايترب١ٝ الإغ١َٝ٬ ف٢ غًط١ٓ عُإ يًتػص١ٜ ايطادع١ 

ايعًّٛ ايترب١ٜٛ ٚايٓفػ١ٝ ,  ايتصشٝش١ٝ ايفٛض١ٜ ف٢ المٓاقؿات ايصف١ٝ  , ف١ً

 .163 – 131(  , ص ص  1( , ع ) 13داَع١ ايبشطٜٔ  , َر )

(  : ا٭خطا٤ ايؿا٥ع١ في ايكطا٠٤  1999الله قُس سػين اؿاٚضٟ ) قُس عبس .23

اؾٗط١ٜ يٓصٛص المحفٛظات يس٣ ت٬َٝص ايصف ايػازؽ ا٫بتسا٥ٞ  َٔ ايتعًِٝ 

   ضغاي١ داَع١ٝ .  َٔ خ٬ٍ َٛقع   ا٭غاغٞ  بأَا١ْ ايعاص١ُ  , َادػتير ,

Rsts< http : //Kenana  online. Com.                                           

 ّ   2023/  2/  19بتاضٜذ 

( : َٗاضات ايتسضٜؼ ايصف٢ ايفعاٍ ٚايػٝطط٠  2015قُس عٝػ٢ أبٛ سمٛض ) .24

 ع٢ً المٓٗر ايسضاغ٢  , ا٭ضزٕ ْاؾطٕٚ َٚٛظعٕٛ. 
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(  : أثط ايتفاعٌ  بين نمط   2011تاض المطزاْٞ ,  ل٤٬ قسضٟ كتاض  )قُس ك .25

تكسِٜ ايتػص١ٜ ايطادع١ زاخٌ ايفصٍٛ ا٫فتراض١ٝ  َٚػتا٣ٚ ايػع١ ايعك١ًٝ  في 

ت١ُٝٓ َٗاضات ايتٓعِٝ ايصاتٞ  ٚنفا٠٤ ايتعًِ  , يس٣ زاضغٞ تهٓٛيٛدٝا ايتعًِٝ  , 

 181 - 97,ص ص   146, ع  26ٖط٠  َر ف١ً ن١ًٝ ايترب١ٝ  , داَع١ ا٭ظٖط , ايكا

. 

( :  ا٭خطا٤ ايٓش١ٜٛ ٚالإ١ٝ٥٬َ ايتي تعٗط في  2000َطظٚم إبطاِٖٝ ايكطؾٞ ) .26

نتابات  ط٬ب ن١ًٝ ايًػ١ ايعطب١ٝ ظاَع١ أّ ايكط٣ , ف١ً ايبشٛخ ايترب١ٜٛ 

 .  1ٚايٓفػ١ٝ  , داَع١ المٓٛف١ٝ  , ع

خطا٤ ايًػ١ٜٛ  ايؿف١ٝٗ ايؿا٥ع١ ( : تصٛض َكترح  يع٬ز  ا٭ 2020َٗا زؾتي ) .27

,  222يس٣ ا٫بتسا١ٝ٥ ت٬َٝص المطس١ً  بسٚي١ ايهٜٛت  , ف١ً ايكطا٠٤ ٚالمعطف١  , ع 

341- 375  . 

28- Alison Makey & Rita Elaine Silver (2005): International 

taskes and English L2 learning by immigrant children in 

Singapore, National institute of education, English language 

and literature, Singapore,pp 239- 260. 

29- Ataist  Emiya  Gladdy. (2012 ) : Students Uptake Correct 
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social Research  ,Port Harcouty Nigeria ,Vol (3) ,N (7)          
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َّٛ بسٌاوج قاٟي عمٜ ودخن التدزٖظ الُمتىاٖص في تٍىٗٛ  فاعم
ِّي الكِساٟ٘  لدٝ طمبٛ المسحمٛ الجإٌٖٛ المطتٕٖات العُمٗا لمفَ

 وسٖي عم٘ لذىٕد لذىد عم٘
 باسج١ دنتٛساٙ قظِ المٓاٖر ٚطشم ايتذسٜع 

 ؽـف يغ١ عشب١ٝ 

 أ.ً.د/ عم٘ عبد المٍعي عم٘ حطين                      أ.د/ ضٗد لذىد الطٗد ضٍج٘               
 أطتار المٓاٖر ٚطشم تذسٜع ايًغ١ ايعشب١ٝ              أطتار المٓاٖر ٚطشم تذسٜع ايًغ١ ايعشب١ٝ المظاعذ

 داَع١ ايضقاصٜل -داَع١ بٓٗا                  ن١ًٝ ايترب١ٝ  -ن١ًٝ ايترب١ٝ       

 

 الممدص:
ِِٗ ايكِشا٥ٞ يذ٣ طًب١ ايـف  ٖذف ايبشح إلى ت١ُٝٓ المظتٜٛات ايعًُٝا يًفّٔ

 ِِٗ الأٍٚ ايجاْٟٛ ايعاّ، ٚيتشكٝل ٖزا الهذف تم إعذاد قا١ُ٥ بالمظتٜٛات ايعًُٝا يًفّٔ

لهؤلا٤ ايًّٓب١، نُا تم إعذاد اػتباس يكٝاطٗا، ٚتـُِٝ بشْاَر قا٥ِ ايكشا٥ٞ المّٕٓاطب١ 

ّٝا ع٢ً ع١ٓٝ ايبشح،  ع٢ً َذػٌ ايتذسٜع المّٕتُاٜض يتُٓٝتٗا، ٚقذ تم تّٓبٝل الأدٚات قبً

( طايبّا ٚطايب١،ٚالأػش٣ 40َٔ فُٛعتين إسذاُٖا ػشٜب١ٝ ٚعذدٖا ) ٚايتي تهْٛت

١ ايـف الأٍٚ ايجاْٟٛ ايعاّ، سٝح تم ( طايبّا ٚطايب١ َٔ طًب40كاب١ّٓ ٚعذدٖا )

ايتذسٜع يًُذُٛع١ ايتذشٜب١ٝ باطتؼذاّ ايبرْاَر ايكا٥ِ ع٢ً َذػٌ ايتذسٜع 

بايّٓشٜك١ المعتاد٠، ثِ تّٓبٝل أدٚات ايبشح  ايلاب١ّٓ المّٕتُاٜض، بُٝٓا دسطت المجُٛع١

ّٜا ع٢ً طًب١ المجُٛعتين، ثِ ؼًٌٝ ايبٝاْات ٚسؿذ ايٓتا٥ر، ٚقذ أطفش ايبش عٔ  حبعذ

 ايٓتا٥ر ايتاي١ٝ:

ِّا داٍ فشم ٚدٛد -  طلاب دسدات َتٛطّٓات ( بين05ظ0َظت٣ٛ ) عٓذ إسـا٥

المظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ  لاػتباس ٟايبعذ ايتّٓبٝل في ٚايلاب١ّٓ ايتذشٜب١ٝ المجُٛعتين

 ايتذشٜب١ٝ. طًب١ المجُٛع١ يـالح َظتٜٛات٘ ٚظُٝع نهٌ ٞايكشا٥
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ِّا داٍ فشم ٚدٛد -  طلاب دسدات َتٛطّٓات ( بين05ظ0َظت٣ٛ ) عٓذ إسـا٥

المظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ  لاػتباس ايبعذ٣ ايتّٓبٝل في ٚايلاب١ّٓ ايتذشٜب١ٝ المجُٛعتين

 ايتذشٜب١ٝ. المجُٛع١ طلاب يـالح َظتٜٛات٘ ٚظُٝع نهٌ ٞايكشا٥
١َّ ايبرْاَر ايكا٥ِ ع٢ً َذػٌ ايتذسٜع المّٕتُاٜض في ت١ُٝٓ  ٖٚزا ٜؤنذ فاعً

ِِٗ ايكِشا٥ٞ يذ٣ طًب١ المجُٛع١المظتٜٛات  ايتذشٜب١ٝ ع١ٓٝ ايبشح، ٜٚٛؿٞ  ايعًُٝا يًفّٔ

ايبشح بلشٚس٠ اطتؼذاّ َذػٌ ايتذسٜع المّٕتُاٜض في ت١ُٝٓ فٕٓٛ ايًغ١ في جمٝع 

 المشاسٌ ايذساط١ٝ.

 

ِِٗ ايكِشا٥ٞ.ع  َذػٌ ايتذسٜع المّٕتُاٜضايهًُات المفتاس١ٝ:   المظتٜٛات ايعًُٝا يًفّٔ

 

The Effectiveness of Differentiated Instruction Approach 

based on    a Program in Developing Reading 

Comprehension Higher Levels of Secondary Stage Students 

 

Abstract: 

 The aim of the research is to develop the higher levels 

of reading comprehension among students of the first year of 

general secondary school, and to achieve this goal, a list of the 

higher levels of reading comprehension appropriate for these 

students was prepared, a test was also prepared to measure it, 

and a program was designed based on the entrance of 

differentiated Instruction to develop it. The research sample, 

which consisted of two groups, one of them was experimental 

and numbered (40) male and female students, and the other was 

control group, which numbered (40) male and female students 

of the first year of general secondary school, Where the 

experimental group was taught using the program based on the 

differentiated instruction approach, while the control group 

studied in the usual way, then applied the research tools 

dimensionally to the students of the two groups, then analyzed 
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the data and monitored the results. The reading comprehension 

of the experimental group students, the research sample. 

Keywords: Differentiated Instruction Approach - Higher Levels 

of Reading Comprehension. 

 

 المكدوٛ:أٔلًا: 
تُعذ ايًغ١ ايعشب١ٝ َٔ أقذّ ٚأعشم ايًغات ع٢ً ٚد٘ الأسض، ٜٚضٜذٖا ق٠ٛ 

ٚشمٛػّا ٚاْتؼاسّا أْٗا يغ١ ايكشإٓ ايهشِٜ، سٝح ؼتٌ َها١ْ َتُٝض٠ في َشاسٌ ايتعًِٝ 

 عا١َ ٚالمشس١ً ايجا١ْٜٛ ع٢ً ٚد٘ اــٛق.

يغٟٛ ٌٜٓٗ  ٚيًكشا٠٤ َها١ْ َتفشد٠ بين فٕٓٛ ايًغ١ ايعشب١ٝ الأسبع١، فٗٞ فٔ

َٓ٘ الإْظإ ثشٚت٘ ايًغ١ٜٛ، ٖٚٞ أدا٠ انتظاب المعشف١ ٚايجكاف١، ٚالاتـاٍ بٓتاز ايعكٌ 

، 1998ايبؼشٟ، َٚٔ أِٖ ٚطا٥ٌ ايشقٞ ٚايُٓٛ الادتُاعٞ ٚايعًُٞ )فلٌ الله، 

 .(1)(63ق

ٜٚلاسظ إٔ ايكشا٠٤ تمجٌ ٚاسذ٠ َٔ المٗاسات ايًغ١ٜٛ الم١ُٗ ايتي يجب إٔ 

يجا١ْٜٛ قذسّا بايغّا َٔ ايعٓا١ٜ ٚالاٖتُاّ; سٝح تعذ َـذسّا أطاطِّا َٔ تٛيٝٗا المذسط١ ا

َـادس تؼهٌٝ ايٛعٞ ٚتهٜٛٔ المعشف١ ايتي تمهٔ ايفشد َٔ فِٗ ٚإدساى ايعالم المحٝط 

 ب٘، ٚتكذِٜ إدابات يًعذٜذ َٔ ايتظاؤلات ايتي تؼغٌ الإْظإ في قّٝٓ٘ الادتُاعٞ.

٠٤، ايععزٟ ٜظععع٢ المعًععِ إلى ؼكٝكعع٘،    إٕ ايفٗععِ ٖععٛ الهععذف الأاعع٢ َععٔ ايكععشا     

تعععذ قععشا٠٤ مفَٗٛٗععا ايـععشٝض     ٚتٗععذف ايعًُٝعع١ ايتعًُٝٝعع١ إيٝعع٘، فكععشا٠٤ بععلا فٗععِ لا     

 (.18، ق2003)داد، 

ِِٗ ٚمما يحتِ ايعٓاٜع١ بع   ٞ ايفّٔ ٜؼعٗذٙ ايعـعش    ٚتُٓٝع١ َٗاساتع٘ في  عٌ َعا     ايكِشا٥ع

ٚاسعذ٠ يعذ٣ المعتعًُين    يحعذخ دفعع١    اؿايٞ َٔ تكذّ َعشفي ٚتكع.. فعايفِٗ ايكشا٥عٞ لا   

بٌ يمش في َشاسٌ َتذسد١ َٚتعذد٠ َٚتران١ُ َٚتفاع١ً، فعاد٠ َا ٜبذأ المعتعًِ بكعشا٠٤   

ايظّٓٛس المهتٛب١ ٚاطتٝعابٗا، ثعِ ًٜعتكط َعا بعين ايظعّٓٛس َعٔ فعاصات رات َعذيٛلات، أٚ         

                                                 
1

  APA Style (7th ed)(ايـفش١ سقِ ايظ١ٓ، يًُؤيف، ايعا١ً٥ اطِ) ايتٛثٝل ْظاّ ايباسج١ اتبعت*
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أفهعاس كع١ُٝٓ تعٝٓع٘ عًع٢ اطعتؼلاق ْتععا٥ر ٚؼًٝعٌ َؼعاعش، ثعِ ٜـعٌ إلى َعاٚسا٤ ٖععزٙ           

ِّا أٚ يحٌ َؼه١ًً أٚ ٜبذع دذٜذّا )فلٌ الله، ايظّٓٛس;   (.84، ق2001يٝهٕٛ سأ

ٚبعععايشمِ َعععٔ إٔ ايكعععشا٠٤ عًُٝععع١ ْؼععع١ّٓ إيجابٝععع١ إلا أْٗعععا تتًّٓعععب َعععٔ ايكعععاس    

َظععتٜٛات كتًفعع١ َععٔ ايفٗععِ، سٝععح ٜفيػععز ايفٗععِ في ايكععشا٠٤ بعععذٜٔ أطاطععٝين: بعععذّا      

ّٝا. فايبعذ الأفكٞ ٜتٓاٍٚ فِٗ  ّٝا، ٚبعذّا سأط ايه١ًُ ٚاؾ١ًُ ٚايفكش٠ ٚالمٛكٛع نُا أفك

ٜتٓاٍٚ فِٗ ايفهش٠ ايعاَع١، ٚالأفهعاس ايتفـع١ًٝٝ، أَعا ايبععذ ايشأطعٞ فٝتٓعاٍٚ َظعتٜٛات         

ايفٗعععِ المؼتًفععع١، فٗعععِ المعٓععع٢ اؿعععشفي، ٚفٗعععِ المعٓععع٢ ايلعععُ.، ٚفٗعععِ َعععابين ايظعععّٓٛس،   

 (.91، ق2000ٚالاطتٓتاز، ٚايٓكذ، ٚايتزٚم، ٚايتفاعٌ ٚالابتهاس )طع١ُٝ، 

، ٚدساطعع١ ػععشٜف Ali(2011): دساطعع١ عًععَٞجععٌ ،ايذساطععات ايظععابك١ أٚؿععت ٚقععذ

 َععشاد(،ٚدساطعع١ 2015، ٚدساطعع١ ايعععزٜكٞ ) Youssif (2014)(، ٚدساطعع١ ٜٛطععف 2013)

 تُٓٝعع١ تلا٥ععِ فعّايعع١ تذسٜظعع١ٝ َٚععذاػٌ إطععتراتٝذٝات اطععتؼذاّ بلععشٚس٠(2017ٚآػععشٕٚ)

ِٗعِ   َٗاسات ٞ ايفّٔ ِ  إطعتراتٝذٝات  عًع٢  المعًُعين  تعذسٜب  كعشٚس٠  عًع٢  ععلا٠ٚ  ،ايكِشا٥ع  ايعتعً

 َععذاػٌ عععٔ يًبشععح اؿادعع١ دععا٤ت فكععذ.المٗععاسات ٖععزٙ تُٓٝعع١ في تظععِٗ ايععتي ايفعّايعع١

 الاعتبعاس  بعين آػز بِٝٓٗ ٚالاػتلاف المتعًُين بين ايتُاٜض تذعِ ٚإطتراتٝذٝاتتذسٜع

ِ  ايتعًُٝٝع١،  ايع١ًُٝ في تعُُِّٗ ٚأنماط ٚقذساتِٗ ػـا٥ـِٗ ِ  تمعاٜض  ثع  ٜكع١ بّٓش بٝعٓٗ

 ٚفععععل َتهاَععععٌ بؼععععهٌ ايُٓععععٛ دسدععععات أقـعععع٢ ؼكٝععععل في يتظععععاعذِٖ َٚشْعععع١ َٓظُعععع١

٘  ْشَٞ َا إلى ْـٌ ست٢ استٝاداتِٗ ٔ  إيٝع  تُٓٝع١  الأٖعذاف  ٖعزٙ  سأغ ٚعًع٢  أٖعذاف،  َع

ِِٗ ايكِشا٥ٞ يذ٣ طًب١ ايـف الأٍٚ ايجاْٟٛ ايعاّ  .المظتٜٛات ايعًُٝا يًفّٔ

ُٜعذ المظتٜٛات  ت١ُٝٓ ع٢ً ايكادس٠ اؿذٜج١ الاػاٖات أسذايتَّذسٜع المّٕتُاٜض  ٚ

ِِٗ ايكِشا٥ٞ  َع يتتٓاطبايتعًُِّ  َٛاقف تهٝٝف ػلاٍ َٔ يذ٣ ايًّٓب١ ايعًُٝا يًفّٔ

ايتعُِّ  ؼكٝل ع٢ًايتَّذسٜع المّٕتُاٜض  ٜكّٛ نُا ايًّٓب١، ؾُٝع ايفشد١ٜ الاستٝادات

 نٌ إٔ ٜفترض ٖٚٛ ػًفٝاتِٗ، أٚ َٗاساتِٗ َظت٣ٛ عٔ ايٓظش بغض ايًّٓب١ ؾُٝع

 ٚػؼـٝاتِٗ تعًُِٗ ٚتفلٝلات الأناديم١ٝ قذساتِٗ في كتًفين طًب١ يحٟٛ فـٌ

 .يًتعًِ ؼفٝضِٖ ٚدسدات ٚػاسبِٗ المعشف١ٝ ٚػًفٝتِٗ ٚاٖتُاَاتِٗ
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إٔ ايفهععش٠ الأطاطعع١ٝ َععٔ ايتُععاٜض في    Piggott(2002,p.65)ٚرنععش بٝذععٛت  

ايتعععذسٜع ٖعععٞ قبعععٍٛ سكٝكععع١ إٔ ايّٓعععلاب كتًفعععٕٛ في اـًفٝععع١ المعشفٝععع١ َٚظعععتٜٛات     

ايتشـععععٌٝ، يععععزيو يجععععب إٔ ْتٛقععععع َععععِٓٗ أْٗععععِ طععععٝؼتًفٕٛ في َعععععذٍ تكععععذَِٗ في  

ايذساطعععع١، سٝععععح يحتععععادٕٛ إلى تٜٓٛععععع في َٗععععاّ ايععععتعًِ يهععععٞ يحككععععٛا أفلععععٌ َععععا في     

 إَهاْٝاتِٗ.

يععٝع اطععتراتٝذ١ٝ ٚاسععذ٠، ٚيهٓعع٘ َععذػٌ يًتععذسٜع ٜععذَر     ع المّٕتُععاٜض ايتَّععذسٜٚ

ايعذٜعععععععذ َعععععععٔ الاطعععععععتراتٝذٝات المتٓٛعععععععع١، ٚمعٓععععععع٢ آػعععععععش ايتُعععععععاٜض ٖعععععععٛ تعععععععذسٜع      

 ٞ َـععُِ يتًبٝع١ استٝادععات ايّٓعلاب ايفشدٜعع١،    (Responsive Instruction)ػعاٚب

ػٌ، عٝح ٜتٝض يهٌ ايّٓلاب اؿـٍٛ ع٢ً ْفع المٓٗر، ٚيهٔ عٔ طشٜل إعّٓا٥ِٗ َذا

 ,Watts-Taffe,2012).َٚٗاّ ٚكشدات تعًِ َـ١ُُ ٚفكًا ؿاداتِٗ ايتع١ًُٝٝ 
p.303) 

ايتَّععذسٜع المّٕتُععاٜض  إٔ  Tomlinson(2005, p.263)تًَٛٝٓظععٕٛ  ٚتؤنععذ

عبععاس٠ عععٔ فًظععف١ تععذسٜع قا٥ُعع١ عًعع٢ اعتكععاد إٔ المعًُععين يجععب إٔ ّٜٓٛعععٛا تذسٜظععِٗ      

 الاطتعذاد ٚالمٍٝٛ ٚتفلٝلات ايتعًِ.لاطتٝعاب الاػتلافات بين ايّٓلاب في 

ٜٗذف إلى سفع َظت٣ٛ جمٝع ايًّٓب١، ٚيٝع ايتَّذسٜع المّٕتُاٜض يزا لذ إٔ 

ايًّٓب١ ايزٜٔ ٜٛادٕٗٛ َؼهلات في ايتشـٌٝ. إْ٘ طٝاط١ َذسط١ٝ تفيػز باعتباسٖا 

ػـا٥ف ايفشد ٚػبرات٘ ايظابك١، ٖٚذفٗا صٜاد٠ إَهاْات ٚقذسات ايّٓايب. إٕ ايٓك١ّٓ 

١ٝ في ٖزٙ ايظٝاط١ ٖٞ: تٛقعات المعًُين َٔ ايًّٓب١، ٚاػاٖات ايًّٓب١ مٛ الأطاط

إَهاْاتِٗ ٚقذساتِٗ. إْٗا طٝاط١ يتكذِٜ ب١٦ٝ تع١ًُٝٝ َٓاطب١ ؾُٝع ايًّٓب١ 

 (.117، قأ2007)عبٝذات، ٚأبٛ ايظُٝذ، 

 تًب١ٝ َؤداٖا فًظف١ َٔ ٜٓبجلايتَّذسٜع المّٕتُاٜض  إٔ طبل مما ٜٚتلض

 المٓاطب١ ُِّايتع ٚأطايٝب َٚٝٛلهِ، ساداتِٗ ٚانتؼاف يًًّٓب١ ١ًُٝٝايتع الاستٝادات

 تع١ًُٝٝ ب١٦ٝ ٚتٛفير َٗاساتِٗ، ٚت١ُٝٓ بالمحت٣ٛ ػبراتِٗ ٚتٛطٝع لمظتٛاِٖ ٚفكًا
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 المتٓٛع١ ايتع١ًُٝٝ الأْؼ١ّٓ تكذِٜ ػلاٍ َٔ ظذ ايعٌُ ع٢ً ايًّٓب١ ؼفض إيجاب١ٝ

 ايكشا٥ٞ. ِٗيًف ايعًٝا المظتٜٛات ت١ُٝٓ ع٢ً تظاعذ ايتي
ّٗا: الإحطاع بالمشكمٛ:  ثاٌ

 :ػٛاٖذ،ٖٞ عذ٠ ػلاٍ َٔ الإسظاغ مؼه١ً ايبشح اؿايٞ ْبع

 في ايًّٓب١ َظت٣ٛ كعفايبشٛخ ٚايذساطات ايظابك١ ايتي أنذت  ْتا٥ر -1

 عٝظ٢(، ٚدساط١ 2019َجٌ:دساط١ المّٓيرٟ )،ايكشا٥ٞ يًفِٗ ايعًٝا المظتٜٛات

 أنذت سٝح(، 2023(، ٚدساط١ قاطِ ٚآػشٕٚ )2022(، ٚدساط١ إسػٝذ )2020)

 .ايجا١ْٜٛ المشس١ً ١طًب يذ٣ ايكشا٥ٞ ايفِٗ َٗاسات بعض ع٢ً كعف جمٝعٗا
سٝح طّٕبل اػتباس ايباسج١، بٗا قاَت ايتي ايذساط١ الاطتهؼاف١ٝ طبل َا ٜٚؤنذ -2

 ،بًغالأٍٚ ايجاْٟٛ ايـف طًب١ َٔ المظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ ايكشا٥ٞ ع٢ً ع١ٓٝ

ايجا١ْٜٛ ايظادات ايجا١ْٜٛ بٓات ٚمذسطتي ايظادات  ٚطايب١ طايبّا( 85) عذدٖا

ٖٚٞ مير ، مشافظ١ ايؼشق١ٝ -بٓين ايتابعتين لإداس٠ ػشم ايضقاصٜل ايتع١ًُٝٝ 

، ٚأطفشت ْتا٥ر ٖزا الاػتباس عٔ عذّ تمهٔ نجير َٔ ع١ٓٝ ايذساط١ الأطاط١ٝ

في َٔ إداب١ اػتباس المظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ ايكشا٥ٞ. َٚٔ َظاٖش ايلعف  ًّٓب١اي

عذّ ايكذس٠ ايفِٗ ايكشا٥ٞ ايتي نؼف عٓٗا الاػتباس ايزٟ إّٔعذ لهزا ايغشض: 

ع٢ً اطتؼلاق َع٢ٓ المكش٤ٚ، ٚعذّ ايكذس٠ ع٢ً فِٗ َاٚسا٤ ايظّٓٛس، ٚعذّ 

ذّ ايكذس٠ ع٢ً ايتشًٌٝ ايتُٝٝض بين سأ٣ ايهاتب َٚا ٜعشك٘ َٔ أفهاس ٚقلاٜا، ٚع

ٚايٓكذ، ٚإؿذاس اؿهِ ع٢ً فكش٠ َع١ٓٝ، ٚعذّ ايتُهٔ َٔ تٛ ٝف المكش٤ٚ في سٌ 

 المؼهلات ايتي تٛاد٘ ايّٓلاب في سٝاتِٗ اي١َٝٛٝ.

افتكاس َٓاٖر ايًغ١ ايعشب١ٝ يهجير َٔ المذاػٌ ٚالاطتراتٝذٝات ايتذسٜظ١ٝ  -3

ػلاي٘ َعاؾ١ َٛكٛعات  اؿذٜج١ َجٌ َذػٌ ايتذسٜع المتُاٜض ٚايتي يمهٔ َٔ

 ايكشا٠٤ ما ٜظاعذ في ت١ُٝٓ المظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ ايكشا٥ٞ. 

َٚٔ ػلاٍ ايعشض ايظابل ٜبرص كعف ايّٓلابفٞ َشاسٌ ايتعًِٝ ايعاّ 

المظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ ايكشا٥ٞ، مما ٜظتذع٢ ايتفهير  ٚػاؿ١ المشس١ً ايجا١ْٜٛ في

ِّا في اطتؼذاّ َذاػٌ تذسٜظ١ٝ دذٜذ٠ تفيػز بعين الاعتباس ايتٓٛع المٛدٛد بين  دذ
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المتعًُين ايزٜٔ ِٖ قٛس ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ عٝح تظاعذِٖ ع٢ً ت١ُٝٓ المظتٜٛات 

 ايعًٝا يًفِٗ ايكشا٥ٞ.

 تحدٖد وشكمٛ البخح: 
   ٟ  تمجًععت َؼععه١ً ايبشععح اؿععايٞ في كعععف َظععت٣ٛ طًبعع١ ايـععف الأٍٚ ايجععاْٛ

المظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ ايكشا٥ٞ، مما ٜظعتًضّ تُٓٝع١ ٖعزٙ المظعتٜٛات باطعتؼذاّ       ايعاّ في

 . المتُاٜض ايتذسٜع َذػٌبشْاَر قا٥ِ ع٢ً  

 ايتظاؤلات ايتاي١ٝ: لهزٙ المؼه١ً ٜٓبغٞ ع٢ً ايبشح اؿايٞ الإداب١ عٔ ٟٚيًتـذ

 ايعاّ ؟ ايجاَْٟٛا المظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ ايكشا٥ٞ المٓاطب١ يًّٓب١ ايـف الأٍٚ  -1

َا أطع بٓا٤ بشْاَر قا٥ِ ع٢ً َذػٌ ايتذسٜع المتُعاٜض يتُٓٝع١ المظعتٜٛات ايعًٝعا      -2

 ايعاّ ؟ ايـف الأٍٚ ايجاْٟٛ يًفِٗ ايكشا٥ٞ يذ٣ طًب١

تُٓٝعع١ المظععتٜٛات   َععا فاعًٝعع١ ايبرْععاَر ايكععا٥ِ عًعع٢ َععذػٌ ايتععذسٜع المتُععاٜض في       -3

 ايعاّ ؟ ٍ ايجاْٟٛايـف الأٚ ايعًٝا يًفِٗ ايكشا٥ٞ يذ٣ طًب١

 ايبشح اؿايٞ ع٢ً َا ًٜٞ: ٜكتـش

ايـف الأٍٚ ايجاْٟٛ ايعاّ; سٝح ٜعتبر ٖزا  فُٛع١ َٔ طًب١بؼش١ٜ:  سذٚد -1

ِّا يًـفٛف ايتاي١ٝ َٔ المشس١ً ايجا١ْٜٛ، ٚتعذ ت١ُٝٓ المظتٜٛات ايعًٝا  ايـف أطاطّا َٗ

ُذ عًٝٗا لاغ ايّٓلاب أٚ في ٖزا ايـف سنٝض٠ لمٗاسات يغ١ٜٛ أػش٣ ٜعت يًفِٗ ايكشا٥ٞ

 فؼًِٗ في ؼـٌٝ المٛاد ايذساط١ٝ الأػش٣.

تم تّٓبٝل ٖزٙ ايذساط١ في َذسطتي ايجا١ْٜٛ بٓات بايضقاصٜل ١ٝ: َهاْ سذٚد -2

 ايـف الأٍٚ ايجاْٟٛ ايعاّ.  مشافظ١ ايؼشق١ٝ ع٢ً طًب١ٚايٓذاغ ايجا١ْٜٛ بٓين 

 : َٛكٛع١ٝ سذٚد -3

ايكشا٥ٞ)الاطتٓتادٞ، ٚايتزٚقٞ، ٚايٓكذٟ، بعض المظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ  -أ

ٚالإبذاعٞ( المٓاطب١ يًّٓب١ ايـف الأٍٚ ايجاْٟٛ ايعاّ، ايتي ٜجبت كعف َظت٣ٛ 

ايّٓلاب فٝٗا، ٚايتي تلاٖٞ أٖذاف تذسٜع ايكشا٠٤ بالمشس١ً ايجا١ْٜٛ نُا دا٤ بهتب 

 ايٛصاس٠.
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١َّ المكشس٠ ع٢ً طًب١ ايـف الأٍٚ ايجاْٟٛ اي-ب بايفـٌ ايذساطٞ  عاّايُّـٛق ايكشا٥

ّ، ٚايتي تٓٛعت َا بين ايُّـٛق 2021 -ٖع 1443َٔ ايعاّ ايذساطٞ  ايجاْٞ

الإػباس١ٜ)المعًَٛات١ٝ(،ٚالإسػاد١ٜ، ٚالإقٓاع١ٝ )اؿذاد١ٝ(، ٚايظشد١ٜ، ٚاؿٛاس١ٜ، 

 ٚايٛؿف١ٝ.

َذػٌ ايتذسٜع المتُاٜض ٜٚؼٌُ عٓاؿش ايتذسٜع يًـف الأٍٚ ايجاْٟٛ ايعاّ  -ز

ٚالإدشا٤ات، ٚالمٓتر، ٚب١٦ٝ ايتعًِ، ٚأطايٝب ايتكِٜٛ(، ٚتم اطتؼذاّ )المحت٣ٛ، 

اطتراتٝذٝات ايتذسٜع ايتاي١ٝ: )إطترايج١ٝ المجُٛعات المش١ْ، ٚإطترايج١ٝ الأْؼ١ّٓ 

المتذسد١، ٚإطترايج١ٝ الإْؼ١ّٓ ايجابت١، ٚإطترايج١ٝ تعذد الإدابات ايـشٝش١، 

ػاسى(في ك٤ٛ ػـا٥ف ايّٓلاب  -صاٚز  -ٚإطترايج١ٝ ايتهعٝب، ٚإطترايج١ٝ فهش 

 )أنماط ايتعًِ، ٚالاطتعذاد، ٚالمٍٝٛ(.

 زابعّا: أِداف البخح: 
تعشف فعاي١ٝ ايبرْاَر ايكعا٥ِ عًع٢ َعذػٌ ايتعذسٜع      إلى ايبشح اؿايٞ ٖذف

ٞ     المتُععاٜض في ٟ  يععذ٣ طًبعع١  تُٓٝعع١ المظععتٜٛات ايعًٝععا يًفٗععِ ايكشا٥عع  ايـععف الأٍٚ ايجععاْٛ

 ايعاّ.

 خاوطّا: وٍّج البخح: 
اتبع ايبشح اؿايٞ َٓٗذين عجٝين، ُٖا: المٓٗر ايٛؿفٞ ايتشًًٝٞ: ؾُع ايبٝاْات     

 ٚالمعًَٛات، المٓٗر ػب٘ ايتذشٜبي: يًتشكل َٔ فاع١ًٝ ايبرْاَر.

 ضادضّا: تحدٖد المصطمخات: 
 :ودخن التدزٖظ المتىاٖص Differentiated Instruction Approach  

َّ٘: َذػٌ تذسٜظٞ ٜكّٛ ع٢ً إدشا٤ ُٜعشف َذػٌ ايتذسٜع المتُاٜض إد ِّا بفي شا٥

ع١ًُٝ تماٜض يعٓاؿش ايتذسٜع )المحت٣ٛ،ٚالإدشا٤ات،ٚالمٓتر، ٚب١٦ٝ ايتعُِّ، ٚأطايٝب 

ايتكِٜٛ(، في ك٤ٛ ػـا٥ف ايًّٓب١ المتٓٛع١ داػٌ ايفـٌ ايذساطٞ ايٛاسذ َٔ سٝح 

ٜات ايعًٝا يًفِٗ ايكشا٥ٞ )الاطتعذاد، ٚالمٍٝٛ، ٚأنماط ايتعُِّ(، ٚتٗذف إلى ت١ُٝٓ المظتٛ

 يذ٣ طًب١ ايـف الأٍٚ ايجاْٟٛ ايعاّ.
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  :ٞالمظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ ايكشا٥Leveles Reading Comprehension 
Higher 

َّٗا:فُٛع١ َتذسد١ َٔ َظتٜٛات  ِّا بفي ِِٗ ايكشا٥ٞ إدشا٥ تُعشف المظتٜٛات ايعًٝا يًفّٔ

ِِٗ تشتبط َع بعلٗا ايبعض، ٚتتلُٔ تًو  ِِٗ ايفّٔ المظتٜٛات فُٛع١ َٔ َٗاسات ايفّٔ

ِِٗ ايٓـٛق المكش٠٤ٚ، ٚتتُجٌ  ايكشا٥ٞ ايَّاص١َ يًّٓب١ ايـف الأٍٚ ايجاْٟٛ ايعاّ يفّٔ

ِِٗ الاطتٓتادٞ، ٚايتزٚقٞ، ٚايٓكذٟ، ٚالإبذاعٞ.  ٖزٙ المظتٜٛات في َظت٣ٛ ايفّٔ

 طابعّا: أ١ُٖٝ ايبشح:
 تهُٔ أ١ُٖٝ ايبشح اؿايٞ في إفاد٠ نٌ َٔ:

ُّعا عًع٢ َعذػٌ     ايبشح بشْافا سٝح ٜكذّ ٖزاٞ المٓاٖر َّٚٓٛسٜٗا: كّّٓٓ -1 قا٥

ايتذسٜع المتُاٜض ٚايعزٟ سمعا ٜظعِٗ في تُٓٝع١ المظعتٜٛات ايعًٝعا يًفٗعِ ايكشا٥عٞ يًّٓبع١          

ايـععف الأٍٚ ايجععاْٟٛ ايعععاّ، سٝععح يمهععٔ تلععُٝٓ٘ في َٓععاٖر تعًععِٝ ايكععشا٠٤ في المشسًعع١  

 ايجا١ْٜٛ.

ذّ ٖزا ايبشح بعض الأدٚات يتكِٝٝ المظعتٜٛات ايعًٝعا   سٝح قالمعًُين ٚالمٛدٗين:  -2

يًفٗععِ ايكشا٥ععٞ، ٚإعععذاد ديٝععٌ لمعًُععٞ ايًغعع١ ايعشبٝعع١ يتُٓٝعع١ المظععتٜٛات ايعًٝععا يًفٗععِ           

ايكشا٥عٞ مٗاساتع٘ المؼتًفع١ َعٔ ايفٗعِ الاطعتٓتادٞ، ٚايفٗعِ ايتعزٚقٞ، ٚايفٗعِ ايٓكععذٟ،          

 ٚايفِٗ الإبذاعٞ.

يت١ُٝٓ المظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ ايكشا٥عٞ يعذ٣   سٝح قذّ ايبشح بشْافًا ايّٓلاب:  -3

 طًب١ ايـف الأٍٚ ايجاْٟٛ ايعاّ.

فتض المجاٍ أَاَِٗ لإدشا٤ َضٜذ َٔ ايذساطات يت١ُٝٓ المظتٜٛات ايعًٝا ايباسجين:  -4

 يًفِٗ ايكشا٥ٞ يذ٣ ايّٓلاب في َشاسٌ ايتعًِٝ ايعاّ باطتؼذاّ َذاػٌ أػش٣ سذٜج١.  
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 طابكٛ الإطاز الٍظسٙ ٔالدزاضات ال
 المحٕز الأٔه: المطتٕٖات العمٗا لمفّي الكساٟ٘: وفّٕوّا، ٔأِىٗتّا، ٔوّازاتّا:

 أٔلًا: وفًّٕ المطتٕٖات العمٗا لمفّي الكساٟ٘:
ِِٗ ايكشا٥ٞ ْظشّا يتعذد ْٛاسٞ ايٓظش إيٝ٘، َٚٔ ٖزٙ ايتعشٜفات َا  تعذدت تعشٜفات ايفّٔ

:ًٜٞ 

َّ٘:  Zhang (2018)نُا عشَّف٘ تؼاْر  بفي
 .(p.36)"ع١ًُٝ بٓا٤ ٜتفاعٌ فٝٗا ايٓف ٚايكاس  ٚايظٝام" 

َّ٘:2019بُٝٓا عشَّف٘ َٗذٟ )  ( بفي
"ع١ًُٝ عك١ًٝ تفاع١ًٝ َؼترن١ بين ايكاس  ٚايٓف المهتٛب ايزٟ ٜتلُٔ الأفهاس 

 (.89ٚالمعاْٞ، ٚالمظتٜٛات ظُٝع أْٛاعٗا، لمعشف١ ٚفِٗ َعاْٞ َا تفيثش فٝ٘ ايكاس " )ق

َّ٘:2020)ٚعشَّف٘ ايظاعذٟ   ( بفي

ِِٗ ايكشا٥ٞ  "َذ٣ إدساى المتعًُين لمعاْٞ ايَّف ايكِشا٥ٞ ٚإدساى َذيٛلات٘ َٔ سٝح ايفّٔ

 (.28ٚأْٛاع٘" )ق

 ِِٗ ِِٗ ايكشا٥ٞ يمهٔ يًباسج١ تعشٜف ايفّٔ في ك٤ٛ َا طبل َٔ تعشٜفات يًفّٔ

:َّ٘ ِّا بفي عاْٞ ايتي ع١ًُٝ عك١ًٝ َعشف١ٝ ٜكّٛ بٗا ايّٓايب يًٛؿٍٛ إلى الم ايكشا٥ٞ إدشا٥

ٜتلُٓٗا ايٓف المكش٤ٚ اعتُادّا ع٢ً ػبرات٘ ايظابك١، ٚريو َٔ ػلاٍ قٝاَ٘ بايشبط 

بين ايهًُات ٚاؾٌُ ٚايفكشات سبًّٓا ٜكّٛ ع٢ً عًُٝات ايتفظير، ٚالمٛاص١ْ، ٚايتشًٌٝ، 

ٚايٓكذ، ٜٚتذسز في َظتٜٛات تبذأ بايفِٗ اؿشفي يًٓف ٚتٓتٗٞ بايفِٗ الإبذاعٞ ي٘ 

 بٓا٤ المع٢ٓ َٔ ايٓف َٔ ػلاٍ تفاعً٘ َع٘.ستي ٜتُهٔ َٔ 

ِّي الكساٟ٘ لطمبٛ المسحمٛ الجإٌٖٛ: ّٗا: أِىٗٛ الفَ  ثاٌ
ِِٗ ٜتًّٓب  ١َّ ايكشا٠٤ بٌ ٖٛ ماٜتٗا، ٖٚزا ايفّٔ ِِٗ ايكشا٥ٞ أطاغ عًُ ُٜعَذُّ ايفّٔ

تفاعٌ ايكاس  َع المكش٤ٚ تفاعلًا تهٕٛ قـًت٘ بٓا٤ المع٢ٓ; سٝح ٜكّٛ ايكاس  بإكفا٤ 

ع٢ً ايٓف المكش٤ٚ ما ٜتفل ٚطبٝع١ المعًَٛات ايٛاسد٠ في ايٓف َٔ د١ٗ،  َع٢ٓ

١َّ يًهاتب َٔ د١ٗ أػش٣ )عبذ  ١َّ يًكاس  ٚػبرت٘ باــا٥ف الأطًٛب ١َّ المعشف ٚاـًف

 (.23، ق2010ايباسٟ، 
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ٚيًفِٗ ايكشا٥ٞ أ١ُٖٝ نبير٠ في َظاعذ٠ ايًّٓب١ ع٢ً ؼظين َظتٛاِٖ 

عًِٝ مٛ ؼكٝل أٖذافٗا، لما ّٜٟٓٓٛ عًٝ٘ َٔ إدساى عكًٞ المعشفي ٚايشقٞ بع١ًُٝ ايت

ٜتًّٓب ايترنٝض ٚالاْتباٙ، ٚؼًٌٝ عٓاؿش المكش٤ٚ، ٚتشنٝبٗا بؼهٌ َتهاٌَ َٚترابط 

 (.343، ق2013)ايؼًبي، ٚأبٛ عٛاد، 

ّّ َٔ إبشاِٖٝ ) َّ ايفِٗ 82، ق2001(، ٚفلٌ الله )30، ق2013ٚقذ رنش ن ( أ

غ١ المتعًِ، ٚتضٜٚذٙ بفيفهاس ثش١ٜ، ٚإلماَ٘ معًَٛات َفٝذ٠، ايكشا٥ٞ كُإ يلاستكا٤ بً

ٚانتظاب٘ َٗاسات ايٓكذ في َٛكٛع١ٝ، ٚتعٜٛذٙ إبذا٤ ايشأٟ، ٚإؿذاس الأسهاّ ع٢ً 

المكش٤ٚ ما ٜؤٜذٖا، َٚظاعذت٘ ع٢ً َلاسك١ اؾذٜذ; لمٛاد١ٗ َا ٜـادف١ َٔ َؼهلات، 

 ٚتضٜٚذٙ ما ٜعٝٓ٘ ع٢ً الإبذاع. 

أُٖٝت٘، ٚتتُجٌ ٖزٙ الأ١ُٖٝ بايٓظب١ يًّٓب١ المشس١ً ايجا١ْٜٛ ٚيًفِّٔٗ ايكشا٥ٞ 

 فُٝا ًٜٞ:

 .ايتشـٌٝ اؾٝذ يًُٛاد ايذساط١ٝ المؼتًف١ 

 .ت١ُٝٓ عًُٝات ايتفهير يذ٣ ايّٓلاب 

  ايؼعٛس بالمتع١ ٚايترٜٚض عٔ ايٓفع، ٚتهٜٛٔ اػاٖات إيجاب١ٝ مٛ ايكشا٠٤; ْتٝذ١

 يفِٗ المكش٤ٚ.

 تٍدزج تحت كن وطتٕٝ وَ وطتٕٖات الفّي الكساٟ٘:ثالجّا: المّازات التي 
ِِٗ ايكشا٥ٞ إلى َظتٜٛات دْٝا َٚظتٜٛات عًُٝا عظب المٗاسات ٚايكذسات  فكذ قّٕظِّْ ايفّٔ

ايتي ٜتًّٓبٗا نٌ َظت٣ٛ َٔ تًو المظتٜٛات، ٚيٝع الهذف َٔ ٖزا ايتكظِٝ ٚكع 

أثٓا٤ ايكشا٠٤ لا ٜكّٛ اؿذٚد ايفاؿ١ً بين ايعًُٝات المه١ْٛ يًكشا٠٤; لإٔ ايكاس  

بايبشح عٔ المظتٜٛات ايذْٝا ثِ المظتٜٛات ايعًٝا، ٚإنما ٜكّٛ بع١ًُٝ َضز بين 

ايعًُٝات ٚالمظتٜٛات; يزيو نإ الهذف َٔ ٖزا ايتكظِٝ، ٖٛ تظٌٗٝ ١َُٗ المعًِ في 

إعذاد أٖذاف يًكشا٠٤، ٚفي اطتؼذاّ طشم تذسٜع تظاعذ ع٢ً ت١ُٝٓ قذس٠ ايّٓلاب ع٢ً 
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٠ المكش٠٤ٚ، ٚؼذٜذ ْٛع اـبرات ايتي ٜٓبغٞ إٔ ٜكذَٗا المعًُٕٛ يتشظين قذس٠ فِٗ الماد

 (.142-141، ق ق2005ايّٓلاب ع٢ً فِٗ المكش٤ٚ)سطلإ، 

قاّ نجير َٔ ايباسجين ٚايذاسطين بتـٓٝف َظتٜٛات ايفِٗ ايكشا٥ٞ ؼت 

 فُٛع١ َٔ المظتٜٛات ٚالأنماط، َٚٔ ٖزٙ ايتـٓٝفات َا ًٜٞ:

ِِٗ 251-250، ق ق2012ٓاؿش )تٛؿًَّت عبذ اي َّ َظتٜٛات ايفّٔ ( إلى أ

 ايكشا٥ٞ طبع١ َظتٜٛات، ٖٞ:

 ،المباػش ِِٗ ٜٚؼٌُ: تزنش َفشد اؾُٛع ايٛاسد٠ في ايٓف، ٚتزنش  َظت٣ٛ ايفّٔ

َعاْٞ ايهًُات اؾذٜذ٠ في ايٓف الأدبٞ، ٚتزنش بعض اؿكا٥ل ايتي ٚسدت في 

 ٞ.ايٓف، ٚتزنش ايؼؼـٝات ايٛاسد٠ في ايٓف الأدب

 ٟايتفظير ِِٗ ، ٜٚؼٌُ: ؼذٜذ طبب دٖٛشٟ ؿذٚخ  اٖش٠ َع١ٓٝ، َظت٣ٛ ايفّٔ

 ٚاطتٓتاز ايـفات المُٝض٠ يهاتب ايٓف، ٚػشغ بعض أبٝات ايٓف الأدبٞ.
 ٞالاطتٝعاب ِِٗ ، ٜٚؼٌُ: ؼذٜذ أمشاض ايهاتب في ايٓف الأدبٞ، َظت٣ٛ ايفّٔ

 ٚاطتٓباط ايذسٚغ ٚايعبر المظتفاد٠ في ايٓف المكش٤ٚ.
 ايتّٓبٝكٞ َظت٣ٛ ِِٗ ، ٜٚؼٌُ: تّٓبٝل اؿهِ ٚايكِٝ ايتي تتـٌ باؿٝا٠ َٔ ايفّٔ

ايٓـٛق، ٚاطتٓتاز تعُُٝات دذٜذ٠ َٔ ايٓف يمهٔ تّٓبٝكٗا ع٢ً َؼهلات 

 دذٜذ٠.
 ٟايٓكذ ِِٗ ، ٜٚؼٌُ: إؿذاس أسهاّ َٛكٛع١ٝ أٚ َبرس٠ سٍٛ المكش٤ٚ َظت٣ٛ ايفّٔ

إسذ٣ ػؼـٝات  َٔ ايٓف، ٚايتُٝٝض بين ايتـشف ايـشٝض ٚاـّٓفي في طًٛى

 ايٓف، ٚؼذٜذ الاتفام َع الآسا٤ ايٛاسد٠ أٚ الاػتلاف َعٗا.
 ٞايتزٚق ِِٗ ، ٜٚؼٌُ: تٛكٝض المظاٖش اؾُاي١ٝ ايٛاسد٠ في ايٓف َظت٣ٛ ايفّٔ

الأدبٞ َجٌ )ايتؼبٝ٘، ٚايهٓا١ٜ، ٚالاطتعاس٠(، ٚؼذٜذ اؿاي١ ايؼعٛس١ٜ ٚالمضاد١ٝ 

 المظّٝٓش٠ ع٢ً ناتب ايٓف.
 الإ ِِٗ ، ٜٚؼٌُ: ٚكع أنجش َٔ عٓٛإ دذٜذ يًٓف، ٚاقتراغ بذاعَٞظت٣ٛ ايفّٔ

سٌ يتشظين َٛقف ٚسد بايٓف، ٚابتهاس قـ١ دذٜذ٠ تتٓاٍٚ فهش٠ ايٓف المكش٤ٚ، 
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 ١َّ َّبٛ ١َّ اي ٚدعِ الأفهاس ايتي ٚسدت في ايٓف بؼٛاٖذ َٔ ايكشإٓ ايهشِٜ ٚايظُّ

َّش٠.  المّّٕٓ
َّ 98-96، ق ق2013ٚأػاست ػشٜف )       يًفِٗ ايكشا٥ٞ خمظ١ َظتٜٛات ( إلى أ

:ٖٞ 
ِِٗ اؿشفي -أ  ، ٜٚتلُٔ: ؼذٜذ اؿكا٥ل ايتي ٚسدت في المٛكٛع، ٚؼذٜذ َظت٣ٛ ايفّٔ

 ػؼـ١ٝ أٚ  اٖش٠ ٚسدت في المٛكٛع.
ِِٗ ايتفظيرٟ -ب  ، ٜٚتلُٔ: ؼذٜذ الأطباب لأسذاخ ٚسدت في المٛكٛع، َظت٣ٛ ايفّٔ

 ٚتفظير ايهًُات المجاص١ٜ في المٛكٛع.

ِِٗ الاطتٝعابٞ -ز  ، ٜٚتلُٔ: الاطتذلاٍ ع٢ً  اٖش٠ باطتؼذاّ ايهًُات َظت٣ٛ ايفّٔ

 ايتي تذٍ عًٝٗا، ٚاػتٝاس ايترتٝب ايـشٝض يلأسذاخ سظب  ٗٛسٖا.

ِِٗ ايتّٓبٝكٞ -د  ، ٜٚتلُٔ: يحذد طبب أطاطٞ يظاٖش٠ دذٜذ٠، ٚسٌ َظت٣ٛ ايفّٔ

 َؼه١ً عا١َ أٚ ػاؿ١ باطتؼذاّ َا قشأ.

ِِٗ ا -ٖع  ، ٜٚتلُٔ: ؼذٜذ ايٓكاط اؾذٜذ٠ في المٛكٛع، ٚاؿهِ ع٢ً يٓاقذَظت٣ٛ ايفّٔ

 اٖش٠ أٚ ػؼـ١ٝ ٚسدت في المٛكٛع، ٚؼذٜذ ايـٛاب أٚ اـّٓفي في تـشف ػؼـ١ٝ أٚ 

  اٖش٠.

ّّ َٔ ايعذٟٚ ) ( 217-214، ق ق2017(، ٚايٓاق١ )265، ق2017ٚقظَِّ ن

ِِٗ ايكشا٥ٞ إلى خمظ١ َظتٜٛات، ٜٚٓذسز ؼت نٌ َظت٣ٛ  فُٛع١ َٔ المٗاسات، ايفّٔ

 ٖٚٞ ع٢ً ايٓشٛ ايتايٞ:
، ٜٚٓذسز ؼت٘ المٗاسات ايتاي١ٝ:ؼذٜذ ايفهش٠ أٚيًا: َظت٣ٛ ايفِٗ اؿشفي )المباػش(

ايعا١َ يًٓف، ؼذٜذ الأفهاس ايش٥ٝظ١ يًٓف، ؼذٜذ الأفهاس ايفشع١ٝ يًٓف، ؼذٜذ 

 المع٢ٓ المٓاطب يًه١ًُ َٔ ايظٝام.
ّٝا: َظت٣ٛ ايفِٗ الاطتٓت ، ٜٚٓذسز ؼت٘ المٗاسات ايتاي١ٝ:اطتٓتاز علاقات ادٞثاْ

ايظبب ٚايٓتٝذ١،اطتٓتاز المعاْٞ ايل١ُٝٓ َٔ ايٓف، اطتٓتاز ايكِٝ ايؼا٥ع١ في 

 ايٓف، اطتٓتاز أمشاض ايهاتب ٚدٚافع٘.
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، ٜٚٓذسز ؼت٘ المٗاسات ايتاي١ٝ:ايتُٝٝض بين ايٛاقع ٚاـٝاٍ ثايجّا: َظت٣ٛ ايفِٗ ايٓاقذ

ض بين المعكٍٛ ٚمير المعكٍٛ َٔ الأفهاس،ايتُٝٝض بين أْٛاع الأدي١ في في ايٓف،ايتُٝٝ

 ايٓف.
، ٜٚٓذسز ؼت٘ المٗاسات ايتاي١ٝ:تشتٝب الأبٝات سظب ق٠ٛ سابعّا: َظت٣ٛ ايفِٗ ايتزٚقٞ

المع٢ٓ،ايتُٝٝض بين ايـٛس ايبٝا١ْٝ ٚأثشٖا في المع٢ٓ، ؼذٜذ الأيفا  ٚالأطايٝب ايتي 

 بين الأطايٝب اـبر١ٜ ٚالإْؼا١ٝ٥. تعبر عٔ دٛ ايٓف،ايتُٝٝض
، ٜٚٓذسز ؼت٘ المٗاسات ايتاي١ٝ:اقتراغ أنجش َٔ عٓٛإ ػاَظّا: َظت٣ٛ ايفِٗ الإبذاعٞ

يًٓف،اقتراغ سًٍٛ دذٜذ٠ لمؼهلات ٚسدت في ايٓف أٚ ْٗاٜات دذٜذ٠،اقتراغ أنبر عذد 

 َٔ الأفهاس المشتب١ّٓ بايٓف.
َّ يفِٗ ايكشا٥ٞ َتراب١ّٓ َٚتها١ًَ َظتٜٛات ا ٚتفيطٝظّا ع٢ً َا طبل ٜتلض أ

َّٕ ايفِٗ يحذخ في َظتٜٛات دْٝا ٚأػش٣ عًُٝا.  َٚتذسد١، إر إ
 المحٛس ايجاْٞ: َذػٌ ايتذسٜع المّٕتُاٜض: 

ٜٗذف عشض ٖزا المحٛس إلى ؼذٜذ الإدشا٤ات ايتٓفٝز١ٜ، لمذػٌ ايتذسٜع 

ِِٗ ايكشا ٥ٞ يًّٓب١ ايـف الأٍٚ المّٕتُاٜض بٗذف اطتؼذاَ٘ في ت١ُٝٓ المظتٜٛات ايعًُٝا يًفّٔ

 ايجاْٟٛ ايعاّ، ٚفُٝا ًٜٞ تفـٌٝ ريو:

 أٔلًا: وفًّٕ التدزٖظ الُمتىاٖص:
 تعذدت تعشٜفات ايتذسٜع المّٕتُاٜض، َٚٔ ٖزٙ ايتعشٜفات َا ًٜٞ:

َّ٘: 2013عشَّف٘ ع١ّٝٓ )  ( بفي
"إطتراتٝذ١ٝ تذسٜع تفيػز بعين الاعتباس ػـا٥ف المتعًُين ٚقذساتِٗ َٚٛاٖبِٗ 

ٚايهٝف١ٝ ايتي ٜفلًْٛٗا في ايتعُِّ ٚايٛؿٍٛ إلى ْٛاتر تعًِ ٚاسذ٠ بفيطايٝب َٚٝٛلهِ 

 (.351ٚأدٚات َتٓٛع١" )ق

َّ٘:  Robinson et al. (2014) ٚآػشٕٚ سٚبٓظٕٛ ٚعشَّفت٘  بفي
 .(pp.12-13)"تًب١ٝ الاستٝادات ايفشد١ٜ ٚأطايٝب ايتعًُِّ المتعذد٠ يًفشد" 

َّ٘: Charles (2017) تؼاسيض بُٝٓا عشَّف٘  بفي
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"إطتراتٝذ١ٝ تع١ًُٝٝ تشنض ع٢ً تًب١ٝ استٝادات ايّٓلاب ايفشد١ٜ ٚفكًا لمظت٣ٛ 

 . (p.1)اطتعذادِٖ" 

َّ٘:2018ٚعشَّف٘ مٝاض ٚايؼٓذاس )  ( بفي
"إطتراتٝذ١ٝ تذسٜع تفيػز دٚسٖا في َشاعا٠ ػـا٥ف ايفشد ٚػبرات٘ ايظابك١ ٚأٖذاف٘ 

ُذ ٖزٙ الإطتراتٝذ١ٝ ع٢ً تٛقعات المعًُين مٛ قذسات ٚصٜاد٠ إَهاْات٘ ٚقذسات٘، ٚتعت

 (.38َتعًُِٝٗ ٚتٛقعات المتعًُين بكذساتِٗ" )ق

َّ مما طبل ٜتلض ايتذسٜع المّٕتُاٜض َذػٌ تذسٜظٞ ٜٛ ف فٝ٘ عذ٠  أ

َّ٘ لا ٜٛدذ ػلاف بين ٖزٙ  إطتراتٝذٝات تذسٜظ١ٝ، ٚيٝع إطتراتٝذ١ٝ ٚاسذ٠. نُا أ

َّٗا  اتفكت فُٝا بٝٓٗا في إٔ الهذف َٔ ايتذسٜع المّٕتُاٜض ٖٛ سفع ايتعشٜفات ايظابك١ ٚأ

َظت٣ٛ جمٝع ايًّٓب١ ٚؿٛيًا يتشكٝل كشدات تع١ًُٝٝ ٚاسذ٠ َع الأػز بعين 

 الاعتباس اػتلاف ايًّٓب١ في ايكذسات ٚالاٖتُاَات.

ثاٌٗا: الٍظسٖات التي اٌبجل وٍّا ودخن التدزٖظ الُمتىاٖص )الأضاع الفمطف٘ لمدخن التدزٖظ 
 الُمتىاٖص(:   

ٜظتٓذ َذػٌ ايتذسٜع المّٕتُاٜض إلى ايعذٜذ َٔ ايٓظشٜات ايتي ٜكّٛ عًٝٗا، 

 ٖٚٝهايتايٞ:

١َّ: -أ ١َّ، َٔ ايٓظش١ٜ ايبٓا٥ ١َّ َٔ َعّٓٝات ايٓظش١ٜ المعشف تًّٓٓل ايٓظش١ٜ ايبٓا٥

سٝح إٕ المتعًِ ٜب. َعشفت٘ بٓفظ٘ َٔ ػلاٍ تفاعً٘ المباػش َع الماد٠ ايتع١ًُٝٝ َٚٔ 

ػلاٍ ايتهٝف ايعكًٞ يًُتعًِ ايزٟ ٜؤدٟ إلى ايتعًُِّ ايكا٥ِ ع٢ً المع٢ٓ ٚايفِٗ )عبٝذ، 

 (.87، ق2009

َّ ١َّ َٔ أنجش ايٓظشٜات ايترب١ٜٛ  مما طبل اطتٓتذت ايباسج١ أ ايٓظش١ٜ ايبٓا٥

ايتي ٜٓادٟ بٗا ايتربٜٕٛٛ في ايعـش اؿذٜح، نْٛٗا تؤنذ ع٢ً ايفِٗ ٚايتعًِ رٟ 

تُت بعكٌ المتعًِ ٚالاػتلافات بين المتعًُين ٚايتفاعٌ فُٝا بِٝٓٗ، المع٢ٓ، نُا اٖ

١َّ في نْٛ٘ ٜشاعٞ  َّ َذػٌ ايتذسٜع المّٕتُاٜض ٜكّٛ ع٢ً ايبٓا٥ فكذ ٚدذت ايباسج١ أ

 الاػتلافات بين المتعًُين ٚيجعًِٗ قٛسّا يًع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ. 
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١َّ الادتُاع١َّ:  -ب ١َّ تٓشذس ايٓظش١ٜ ايبايٓظش١ٜ ايبٓا٥ ١َّ الادتُاع١َّ َٔ ايبٓا٥ ٓا٥

سٝح أْٗا تؤنذ ع٢ً دٚس الآػش في بٓا٤ المعاسف يذ٣ ايفشد، ٜٚعذ فٝذٛتظهٞ َٔ أبشص 

١ّٝ )ايجكاف١ٝ(.ٚتفترض ْظش١ٜ فٝذٛتظهٞ الادتُاع١ٝ ايجكاف١ٝ  ١َّ الادتُاع سٚاد ايبٓا٥

ٛنِٗ إٔ ايتفاعٌ الادتُاعٞ ٜؤدٟ إلى تغيرات َظتُش٠ في تفهير ايّٓلاب ٚطً

 (.11-10، ق ق1934/2011)فٝذٛتظهٞ، 

َّ ١َّ الادتُاع١ٝ ايجكاف١ٝ َٔ  مما طبل اطتٓتذت ايباسج١ أ ايٓظش١ٜ ايبٓا٥

ُٜب٢ٓ عًٝٗا ايتذسٜع المّٕتُاٜض يًتعًِ، يهْٛ٘ ٜشنض ع٢ً ايتفاعٌ  ايٓظشٜات الم١ُٗ ايتي 

الادتُاعٞ بين ايّٓلاب سٝح ٜظٗش ريو في اطتراتٝذٝات٘ المتعذد٠، نُا أْ٘ ٜشاعٞ 

 اطتعذادات ايّٓلاب المؼتًف١ في ايتعًِٝ. 

تشدع ٖزٙ ايٓظش١ٜ إلى ٖاٚسد داسدْش في بذا١ٜ المتعذد٠:ْظش١ٜ ايزنا٤ات  -ز

اعتباس ايزنا٤ قذس٠  The Frame Of Mindايجُاْٝٓٝات سٝح سفض في نتاب٘ 

ٚاسذ٠ يمهٔ إٔ تكاغ باػتباس ٚاسذ، ٚاقترغ ٚدٛد ثما١ْٝ رنا٤ات أطاط١ٝ ٖٞ: 

ايزنا٤ ايًغٟٛ )ايًفظٞ(، ٚالمّٓٓكٞ )ايشٜاكٞ(، ٚايبـشٟ، ٚاؿشنٞ، ٚالمٛطٝكٞ، 

ٚالادتُاعٞ، ٚايؼؼـٞ )ايزاتٞ(، ٚايّٓبٝعٞ، ٜٚش٣ إٔ ايزنا٤ ٖٛ ايكذس٠ ع٢ً سٌ 

 (.139ب، ق2007ر دذٜذ )عبٝذات، ٚأبٛ ايظُٝذ، المؼهلات أٚ إكاف١ ْات

تٜٓٛع طشا٥ل ايتذسٜع ٚالأْؼ١ّٓ ٚأدٚات ايتعُِّ، فٗزا ٚفي ك٤ٛ َاطبل ٜٓبغٞ 

ُٜظِٗ في دعٌ  ايتٓٛع ٜهٕٛ ي٘ دٚس نبير في ت١ُٝٓ َٗاسات ايّٓايب ٚقذسات٘ المعشف١ٝ ٚ

 ايتذسٜع ٜهٕٛ لأدٌ ايفِٗ ٚيٝع اؿفظ ٚايتًكين.

ّٗا: أِىٗٛ التدز  ٖظ الُمتىاٖص:ثاٌ
ُّ َٔ ايغاَذٟ ) ( أ١ُٖٝ ايتذسٜع 144، ق2018(، ٚقُشٙ )105، ق2018رنشت ن

 المّٕتُاٜض ٚايتي تهُٔ في عذ٠ دٛاْب، ٖٚٞ ع٢ً ايٓشٛ ايتايٞ:
  ٜكذّ فشق تع١ًُٝٝ كتًف١ َٚتٓٛع١ ؾُٝع ايّٓلاب ما ٜٓاطب ايفشٚم ايفشد١ٜ

 بِٝٓٗ.

 تع١ًُٝٝ مما ٜلُٔ ؼكٝل ايفا٥ذ٠ ٜلفٞ دٛ َٔ المتع١ ٚالإثاس٠ ع٢ً ايب١٦ٝ اي

 المشد٠ٛ.
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  ُٜظِٗ في ع١ًُٝ ايبٓا٤ المعشفي يذ٣ ايّٓلاب ٚتّٜٓٛش ػبراتِٗ باطتُشاس ٚايكذس٠

ًًا.  ع٢ً تٛ ٝفٗا َظتكب
  ُٜعِذ طًب١ قادسٕٚ ع٢ً َٛانب١ ايتعًِٝ ٚؼكٝل الأٖذاف المٓؼٛد٠ َٔ ايع١ًُٝ

 ايتع١ًُٝٝ.
 ٞبـشٟ، َّٓٓكٞ، ادتُاعٞ، سظٞ(.ُٜشاعٞ الأنماط المؼتًف١ يًتعًُِّ )اع ، 
  ُِٜٜٗؼبع ٍَٝٛ ٚاػاٖات ايّٓلاب مما ٜعضص ايذافع١ٝ ٜٚشفع َظت٣ٛ ايتشذٟ يذ

 ُٜٚٓٞ الابتهاس ٜٚهؼف الإبذاع.
ُٝظاعذ المعًِ ع٢ً ٚفي ك٤ٛ ريو تتلض أ١ُٖٝ َذػلايتذسٜع المّٕتُاٜض  في أْٗ

ُُٜهِٓٗ َٔ قٝاغ كشدات ايتعًُِّ ٚايتفين ذ َٔ ؼكٝل ايتكِٝٝ بؼهٌ دٝذ، ٚ

ُٜظاعذ ع٢ً إْؼا٤ سٚابط ق١ٜٛ بين الماد٠  الأٖذاف المؼّٓط لها َظبكًا، نُا أْ٘ 

ُٜظاعذ ايّٓلاب ع٢ً إٔ  ايذساط١ٝ ٚايّٓلاب، ٖٚزا ٜؤدٟ إلى ؼظين تعًِ ايّٓلاب، ٚ

 تٓاٚيت٘ سٝح ايباسجين، َٔ ايعذٜذ ريو أنذ ٚقذ ٜـبشٕٛ أنجش اطتكلاي١ٝ.

(، ٚدساط١ 2020) طًب١(، ٚدساط١ 2019) المٓتؼشٟدساط١: ٚأُٖٗا ايذساطات، َٔ ايعذٜذ

 (.2023) اـٛايذ٠، ٚدساط١ Saleh(2021ؿالح )

 ثالجّا: أضظ التدزٖظ الُمتىاٖص:
( فُٛع١ َٔ الأطع ايتي 38-36، ق ق2008رنشت نٛدو ٚآػشٕٚ )

 ٜكّٛ عًٝٗا َذػٌ ايتذسٜع المّٕتُاٜض ٖٚٞ:
ٚثا٥ل سكٛم الإْظإ َٔ سل نٌ طفٌ في أُٖٗا َا تٓف عًٝ٘  الأضظ الكإٌٌٗٛ: -1

اؿـٍٛ ع٢ً تعًِٝ عايٞ اؾٛد٠ ٚما ٜتُاػ٢ َع قذسات٘ ٚػـا٥ـ٘، دٕٚ ايتُٝٝض 

إْاخ، أٚ المظت٣ٛ الاقتـادٟ ٚالادتُاعٞ، أٚ  -بين الأطفاٍ سظب ايٓٛع رنٛس

 ايكذسات ايز١ٖٝٓ ٚايبذ١ْٝ، أٚ ميرٖا َٔ الاػتلافات.

تٜٓٛع ايتذسٜع ع٢ً عذد َٔ الأطع ايٓفظ١ٝ، َٚٔ تُب٢ٓ ْظش١ٜ الأضظ الٍفطٗٛ: -2

أُٖٗا إٔ يذ٣ نٌ طايب قابٌ يًتعًِ، ٚقادس ع٢ً ايتعُِّ، ٚإٔ ايّٓشم ايتي ٜتعًِ بٗا 
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ايًّٓب١ ؽتًف َٔ طايب إلى آػش، ٚإٔ دسدات ايزنا٤ َتفاٚت٘ يذ٣ ايًّٓب١، ٚإٔ 

ُّا يتشكٝل ايٓذاغ ٚايتُٝض.   الإْظإ ٜظع٢ دا٥

سٝح تعتبر المتعًِ ٖٛ أِٖ قاٚس ايع١ًُٝ ايتع١ًُٝٝ، ٚإٔ دٚس المعًِ الأضظ التربٕٖٛ: -3

ٖٛ َٓظل َٚٝظش يع١ًُٝ ايتعُِّ، ٚإٔ الهذف الأطاطٞ يًتذسٜع ٖٛ َظاعذ٠ المتعًِ 

ع٢ً ايفِٗ ٚتهٜٛٔ المع٢ٓ ٚتٛ ٝف٘ في َٛاقف تعًِ َتعذد٠، ٚتكِٝٝ إلاصات٘ َٚذ٣ 

 ؼكٝكٗا يلأٖذاف المٓؼٛد٠.

 التدزٖظ الُمتىاٖص، ٔدٔز المعمي ٔالمتعمي: زابعّا: إجساٞات
ٖٓاى فُٛع١ َٔ الإدشا٤ات ايتي ٜٓبغٞ اتباعٗا عٓذ اطتؼذاّ َذػٌ 

 (: 329-328، ق ق2009(، ٚ)ع١ّٝٓ، 48، ق2015ايتذسٜع المّٕتُاٜض، ٖٚٞ )ػشات١، 

إدشا٤ ايتكِٜٛ ايكبًٞ يتشذٜذ المعاسف ايظابك١، ايكذسات ٚالمٛاٖب، المٍٝٛ  -1

 ٚاــا٥ف ايؼؼـ١ٝ، أطًٛب ايتعًُِّ الملا٥ِ، ٚاـًفٝات ايجكاف١ٝ.

تـٓٝف ايًّٓب١ في فُٛعات في ك٤ٛ ْتا٥ر ايتكِٜٛ ايكبًٞ ع٢ً ٚفل َابين أعلا٤  -2

 نٌ فُٛع١ َٔ قٛاطِ َؼترن١.

ِ، ٚاػتٝاس المٛاد ٚالأْؼ١ّٓ ايتع١ًُٝٝ َٚـادس ايتعًُِّ ٚأدٚات ؼذٜذ أٖذاف ايتعُّ -3

 ايتعًِٝ.

 تٓظِٝ ايب١٦ٝ ايتع١ًُٝٝ بّٓشٜك١ تظتذٝب ؾُٝع المجُٛعات. -4

 اػتٝاس إطتراتٝذٝات ايتذسٜع الملا١ُ٥ يًًّٓب١ أٚ المجُٛعات. -5

 ؼذٜذ الأْؼ١ّٓ ايتي تهًف بٗا نٌ فُٛع١. -6

 ايتٓفٝز يكٝاغ كشدات ايتعُِّ.إدشا٤ ع١ًُٝ ايتكِٜٛ بعذ  -7

 :دٔز المعمي في التدزٖظ الُمتىاٖص 
( بعض أدٚاس المعًِ في ايتذسٜع المّٕتُاٜض ٖٚٞ 124، ق2015سذدت دسٜٚؽ)

ايتٛدٝ٘ ٚالإسػاد، ٚتٛدٝ٘ أْؼ١ّٓ ايتعًِٝ ٚتكٛيمٗا، ٚإْؼا٤ ْظاّ يتٓظِٝ ايفـٌ 

، ٚتٛصٜع الأفشاد ع٢ً ٚإداس٠ ايٛقت، ٚعٌُ الأْؼ١ّٓ اؾُاع١ٝ، ٚتؼهٌٝ المجُٛعات

المجُٛعات، ٚإنظابِٗ ايجك١ بايٓفع، ٚتكبٌ أفهاسِٖ ٚآسا٥ِٗ، ٚإصاي١ ايتٛتش ٚايشٖب١ 

َٔ ْفٛطِٗ، ٚتٛفير أدٛا٤ ؿف١ٝ َٓاطب١ قا١ُ٥ ع٢ً تهافؤ ايفشق ٚايعذاي١ بين 
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ايًّٓب١، ٚتعًِٝ ايًّٓب١ َٗاسات ايعٌُ في فشٜل، ٚتكبٌ الآسا٤ المؼتًف١، َٚٗاسات 

 ٌ اـلافات بّٓشٜك١ سلاس١ٜ.ايتفاٚض ٚس

 :دٔز المتعمي في التدزٖظ الُمتىاٖص 
( دٚس المتعًِ في فـٍٛ 46-45، ق ق2008سذدت نٛدو ٚآػشٕٚ )

ايتذسٜع المّٕتُاٜض تتًؼف فٝالمؼاسن١ الإيجاب١ٝ َٚشاعا٠ ايذق١ ٚالإػلاق ٚالأَا١ْ في 

تعًُِّ ايًّٓب١ ٚأْٛاع تكذِٜ ايبٝاْات ٚالمعًَٛات ايتي تظاعذ المعًِ ع٢ً تعشف أنماط 

رنا٤اتِٗ َٚٝٛلهِ ٖٚٛاٜاتِٗ، ٚتَكّٔبٌُ فهش٠ اػتلاف المٗاّ ٚالأْؼ١ّٓ ايتي ٜكذَٗا 

المعًِ يبعض ايًّٓب١، ٚإٔ ٖزا يٝع تفلٝلًا َٓ٘ يًبعض، ٚيهٔ لمظاعذ٠ نٌ َِٓٗ 

ع٢ً ؼكٝل أقـ٢ دسدات ايٓذاغ في ك٤ٛ ػـا٥ـ٘. ٖٚهزا لاٜفكذ ايّٓايب سٚغ 

ُّٛع عًُٝات ايتكِٝٝ ٚأطايٝب٘ الاْتُا٤ ٚايٛلا٤ يً فـٌ نهٌ، ٚايتعٛد ع٢ً نجش٠ ٚتٓ

 ٚأدٚات٘.
كشٚس٠ تلافش دٗٛد المعًِ ٚالمتعًِ يتشكٝل أٖذاف ايتذسٜع  ٜتلض مما طبل

المّٕتُاٜض ما يحكل الأٖذاف المشد٠ٛ لمكاب١ً تٓٛع ٚاػتلاف ايًّٓب١.يزا تٛدذ ايعذٜذ َٔ 

الإطتراتٝذٝات ايتع١ًُٝٝ ايتي تذعِ ايتذسٜع المّٕتُاٜض ٚريو بظبب ايتٓٛع ٚالاػتلاف 

عًِ إٔ يختاس أْظب الإطتراتٝذٝات ايتي في الاستٝادات ايتع١ًُٝٝ يًًّٓب١، ٚع٢ً الم

ؽذّ المٛقف ايتعًُٝٞ، ٚتتٓاطب َع٘ َٔ د١ٗ، َٚع ٚكع ايًّٓب١ َٚٝٛلهِ 

ٚاٖتُاَاتِٗ ٚرنا٤اتِٗ، ٚأنماط ايتعًِ ايتي ٜفلًْٛٗا َٔ د١ٗ أػش٣، َٚٔ ٖزٙ 

ػاسى، ٚالمجُٛعات المش١ْ، ٚتعذد -صاٚز-الإطتراتٝذٝات: الأْؼ١ّٓ المتذسد١، ٚفهش

ايـشٝش١، ٚايتهعٝب، ٚالأْؼ١ّٓ ايجابت١، ٚعكٛد ايتعًِ، َٚشانض ايتعًِ،  الإدابات

ٚيٛس١ اـٝاسات، ٚسٌ المؼهلات، ٚطٛف ٜتب. ايبشح اؿايٞ َا ٜتٓاطب َٔ ٖزٙ 

 يًفِٗ ايعًٝا المظتٜٛات الإطتراتٝذٝات ٚػـا٥ف ايًّٓب١ في المشس١ً ايجا١ْٜٛ، ٚت١ُٝٓ

 يذِٜٗ.   ايكشا٥ٞ

ايتذسٜع  في ايتذسٜع المّٕتُاٜض باطتؼذاّ ايذساطات َٔ عذٜذاي أٚؿت ايظٝام ٖزا ٚفي

 :َجٌ
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( ايتي اطتٗذفت ت١ُٝٓ بعض َٗاسات ايكشا٠٤ ٚايهتاب١ في 2014دساط١ ْـش )

ايًغ١ ايعشب١ٝ يذ٣ تلاَٝز ايـف ايجاْٞ الابتذا٥ٞ َٔ ػلاٍ إطتراتٝذ١ٝ ايتعًِٝ 

المّٕتُاٜض في ت١ُٝٓ َٗاسات ايكشا٠٤ المّٕتُاٜض، ٚقذ تٛؿًت إلى فاع١ًٝ إطتراتٝذ١ٝ ايتعًِٝ 

 ٚايهتاب١ يذ٣ تلاَٝز ايـف ايجاْٞ الابتذا٥ٞ.

( ايتي ٖذفتإلى َعشف١ فاع١ًٝ تٜٓٛع ايتذسٜع في إنظاب 2015ٚدساط١ ٖلايٞ )

طايبات ايـف الأٍٚ ايجاْٟٛ المفاِٖٝ ايبلام١ٝ، ٚقذ ثبتت فاع١ًٝ تٜٓٛع ايتذسٜع في 

 المفاِٖٝ ايبلام١ٝ.إنظاب طايبات ايـف الأٍٚ ايجاْٟٛ 

إلى اطتهؼاف  ايتي ٖذفتSabb-Cordes((2016ٚدساط١ طاب نٛسدغ 

تـٛسات المعًُين سٍٛ َذػٌ ايتذسٜع المّٕتُاٜض في ت١ُٝٓ َٗاسات ايكشا٠٤ ٚايّٓلاق١ 

ايكشا٠٤، ٚقذ تٛؿًت إلى فاع١ًٝ  ٚايفِٗ يذ٣ طلاب ايـف ايجاْٞ المعشكين يًؼّٓش في

١ٝ َٗاسات ايكشا٠٤ ٚايّٓلاق١ ٚايفِٗ يذ٣ فُٛع١ تُٓ َذػٌ ايتذسٜع المّٕتُاٜض في

ايذساط١، بالإكاف١ إلى إٔ المعًُين ٜٓظشٕٚ إلى ايتُاٜض نٓٗر إيجابٞ يتًب١ٝ 

 استٝادات ايّٓلاب.

( ايتي اطتٗذفت ت١ُٝٓ بعض َٗاسات ايكشا٠٤ المهجف١ 2017ٚدساط١ ايظُإ )

بشْاَر قا٥ِ ع٢ً َذػٌ  ٚايهتاب١ ايتفظير١ٜ يذ٣ تلاَٝز المشس١ً الإعذاد١ٜ َٔ ػلاٍ

ايتذسٜع المّٕتُاٜض، ٚقذ أثبت ايبرْاَر ايكا٥ِ ع٢ً َذػٌ ايتذسٜع المّٕتُاٜض فاعًٝت٘ 

فٝت١ُٝٓ َٗاسات ايكشا٠٤ المهجف١ ٚايهتاب١ ايتفظير١ٜ يذ٣ فُٛع١ ايذساط١ َٔ تلاَٝز 

 ايـف ايجاْٞ الإعذادٟ.

 اّاطتؼذ فعاي١ٝ َذ٣ ايظابك١ يًذساطات ايظابل ايعشض َٔ ٜتلض

 مٖٛا ٚالاػاٖات المؼتًف١، ايًغ١ٜٛ المٗاسات ت١ُٝٓ في المتُاٜض ايتذسٜع إطتراتٝذٝات

 الاٖتُاّ بلشٚس٠ ايذساطات تًو أٚؿت ٚقذ المؼتًف١، ايتع١ًُٝٝ المشاسٌ في

 ايًغ١ فٕٓٛ ت١ُٝٓ في ٚتٛ ٝفٗا ايًغ١ تعًِ في المتُاٜض ايتذسٜع بإطتراتٝذٝات

 .المؼتًف١
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 التدزٖظ المتىاٖص في تٍىٗٛ المطتٕٖات العمٗا لمفّي الكساٟ٘:خاوطّا: دٔز 

ِِٗ ايكشا٥ٞ; ٚتتلض ايعلاق١ بين  تٛدذ علاق١ ٚثٝك١ بين ايتذسٜع المّٕتُاٜض ٚايفّٔ

َّ ايكشا٠٤ في دٖٛشٖا ع١ًُٝ تفهير أٚ ْؼاط  ِِٗ ايكشا٥ٞ في أ ايتذسٜع المّٕتُاٜض ٚايفّٔ

َّٗا تتلُٔ عًُٝات ايتشًٌٝ  ٚايتكِٝٝ ٚالاطتٓتاز ٚفشض ايفشٚض رٖ. َٛد٘، إر إ

ٚاؽار ايكشاسات، ٚنًٗا َٔ َٗاسات ايتفهير، نُا تُعَذ ع١ًُٝ ايكشا٠٤ ْٛعّا َٔ سٌ 

فإٕ ع٢ً  -أٟ ايفِٗ ايهاٌَ يًٓف المكش٤ٚ  -المؼهلات، ٚيًٛؿٍٛ إلى سٌ المؼه١ً 

ِٗ ايكاس  ايكٝاّ مُاسط١ عًُٝات ايتفهير المؼتًف١ في نٌ َظت٣ٛ َٔ َظتٜٛات ايف

ايكشا٥ٞ تبعّا يًٗذف َٔ ايكشا٠٤، سٝح تتبأٜ ٖزٙ ايعًُٝات َٔ فشد تعشف اؿشٚف 

ٚايهًُات، إلى ايكذس٠ ع٢ً ايتـٓٝف ٚالمكاس١ْ ٚايتٓبؤ ٚالاطتٓتاز ٚطشغ الأط١ً٦ 

 (.31، ق2014ٚايتشًٌٝ، ٚميرٖا َٔ المٗاسات المعشف١ٝ المًّٓٛب١ يفِٗ المكش٤ٚ )عبذ الله، 

يتفهير ػعٌ ايكاس  َظّٝٓشّا ع٢ً المٛكٛع، َظتٛعبّا يهٌ ٚايكشا٠٤ المشنض٠ با

أطشاسٙ ٚسكا٥ك٘، َتعُكًا في فُٗ٘، قادسّا ع٢ً اطتٓتاز ايفشكٝات ٚالأفهاس ٚايٓظشٜات 

 (.156، ق2020َٓٗا )صاٜشٚآػشٕٚ، 

َّ ِِٗ ايكشا٥ٞ ٜتًّٓب َٔ ايًّٓب١ عًُٝات  ٚتفيطٝظّا ع٢ً َا طبل ٜتلض أ ايفّٔ

شّا يتعكذ طبٝعت٘ ٚايتي تظتًضّ ممٔ ٜتعًُ٘ ايتُهٔ َٔ تفهير عًُٝا كتًف١، ْٚظ

َٗاسات ايتفهير ايعًُٝا ٚت١ُٝٓ أنماط ايتفهير المؼتًف١ يذِٜٗ أنجش َٔ ؼـٌٝ 

المعشف١ ْفظٗا، فإٕ ايّٓشٜك١ ايظا٥ذ٠ تكّٛ ع٢ً ايتذسٜع َٔ داْب المعًِ ٚايتًكٞ 

م ٚإطتراتٝذٝات ايظًبي َٔ داْب المتعًِ، َٚٔ ثِ نإ لابذ َٔ ايترنٝض ع٢ً طش

َٚذاػٌ تذسٜع سذٜج١ َٚٓاطب١ يتعًِٝ ايكشا٠٤، تعتُذ قٛس١ٜ المتعًِ، ٚتتٓاطب َع 

قذسات٘ ٚاٖتُاَات٘، ٚتًبي الاستٝادات المؼتًف١ يهٌ َتعًِ في ايفـٌ ايذساطٞ ايٛاسذ، 

ٜٚتفل ٖزا َع طبٝع١ ايتذسٜع المّٕتُاٜض ايزٟ ٜٗذف إلى تًب١ٝ استٝادات المتعًُين، 

ايفشٚم ايفشد١ٜ في ايكذسات ٚالاٖتُاَات، ٚتعضٜض ايتعإٚ ٚالاطتكلاي١ٝ في َٚشاعا٠ 

 ايتعًُِّ.
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َّ٘ لابذ َٔ تـُِٝ 183، ق2008ٚقذ أنذت نٛدو ٚآػشٕٚ ) ( ع٢ً أ

ايتذسٜع لإسذاخ ايفِٗ عٓذ المتعًُين، ٚلابذ َٔ ؼكل ايفِٗ يذ٣ نٌ َتعًِ في 

 المفلٌ. ك٤ٛ إَهاْات٘ ٚقذسات٘ ْٚٛع رنا٤ات٘ ٚنمط تعُُّ٘

ٚأنذت ايعذٜذ َٔ ايذساطات ايظابك١ ع٢ً فعاي١ٝ ايتذسٜع المّٕتُاٜض في ت١ُٝٓ 

ِِٗ ايكِشا٥ٞ، َٚٔ ٖزٙ ايذساطات دساط١ ، Sabb–Cordes (2016)نٛسدغ طاب ايفّٔ

  Shaunessy–Dedrick et al. (2015). ٚآػشٕٚٚدساط١ ػْٛٝظٞ دٜذسٜو 
 :ايتاي١ٝ دشا٤اتاؿايٞ ٚفل الإ ايبشحطاس إدشا٤ات ايبشح:

ِِٗ ايكشا٥ٞ المٓاطب١ يًّٓب١ ايـف الأٍٚ ايجاْٟٛ  أٚيًا: إعذاد قا١ُ٥ المظتٜٛات ايعًُٝا يًفّٔ

 ايعاّ:

ِٗععِ ايكشا٥ععٞ َععٔ ػععلاٍ الاطععلاع عًعع٢         تم اػععتكام قا٥ُعع١ المظععتٜٛات ايعًُٝععا يًفّٔ

       ِِٗ َّعع١ المشتبّٓعع١ بععايفّٔ َّعع١ ٚالأدٓب َّععات ٚايذّْساطععات ٚايبشععٛخ ايظَّععابك١ ايعشب ايكشا٥ععٞ، الأدب

ِِٗ ايكشا٥ٞ ػاؿ١، ٚتلُٓت ايكا١ُ٥ في ؿعٛستٗا   َّات المتـ١ً بايكشا٠٤ عا١َ ٚبايفّٔ ٚالأدب

أسبعععع َظعععتٜٛات س٥ٝظععع١، ٖٚعععٞ: )َظعععت٣ٛ ايفٗعععِ الاطعععتٓتادٞ، َظعععت٣ٛ ايفٗعععِ    المبذ٥ٝععع١

ٜٚٓعذسز ؼعت نعٌ َظعت٣ٛ      ايتزٚقٞ، َظت٣ٛ ايفِٗ ايٓكذٟ، َظت٣ٛ ايفِٗ الإبذاعٞ(،

 ( َٗاس٠ فشع22.١ٝ، بًغ عذدٖا )فشع١ٝ المشتب١ّٓ ب٘فُٛع١ َٔ المٗاسات اي

 ، ٚايٛصٕ ايٓظبي يًُٗاسات:ايكا١ُ٥ؿذم  -

ؿُُت ايكا١ُ٥ بـٛستٗا المبذ١ٝ٥ يًعشض ع٢ً فُٛع١ َٔ اـبرا٤ 

يًُظتٜٛات ٚالمتؼــين، ٚريو يلاطترػاد بآسا٥ِٗ في ايتٛؿٌ إلى ايكا١ُ٥ ايٓٗا١ٝ٥ 

ِِٗ ايكشا٥ٞ ب١ ايـف الأٍٚ ايجاْٟٛ ايعاّ، ٚريو يلاستهاّ إلى المٓاطب١ يًّٓ ايعًُٝا يًفّٔ

المظتٜٛات ٖزٙ ايٓظب في اطتبعاد بعض َٓٗا، ٚيكذ سذدت ايباسج١ َعٝاسّا لاػتباس 

ِِٗ ايكشا٥ٞ ، ٖٚٞ المٗاسات ايتي سظٝت بٓظب١ اتفام بين ايظاد٠ المحهُين ايعًُٝا يًفّٔ

 ٜٛكض ريو: ٞ( ٚاؾذٍٚ ايتاي٪100( إلى )٪80بٓظب١ تتراٚغ )
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 1جدٔه

المياسبة لطلبة الصف  المستويات العُليا للفَهْه القرائيبيان بتكرارات آراء المحكنين على قائنة 
 الأول الجاىوي العاو

ِّي الكساٟ٘  المطتٕٖات العُمٗا لمفَ
 لطمبٛ الصف الأٔه الجإٌٙ

 ودٝ وٍاضبٛ المّازٚ ودٝ اٌتىاٞ المّازٚ

 غير وٍاضبٛ  وٍاضبٛ لا تٍتى٘ تٍتى٘

 ٪ ت ٪ ت ٪ ت ٪ ت

ِّي الاضتٍتاج٘: َّلًا: وطتٕٝ الفَ  أ

ٖطتٍتج خصاٟص أضمٕب الكاتب  -1
 وَ الٍص.

18 80٪ - - 18 80٪ - - 

ٖطتٍتج المعاٌ٘ الضىٍٗٛ وَ  -2
 الٍص.

20 100٪ - - 20 100٪ - - 

ٖطتٍتج الكٗي المتضىٍٛ في  -3
 الٍص.

20 100٪ - - 20 100٪ - - 

العلاقاتالٕازدٚ بين ٖطتٍتج  -4
 فكسات الٍص ٔأفكازٓ.

19 90٪ - - 19 90٪ - - 

يحدد الدٔافع التي دعت الكاتب  -5
 إلى تألٗف الٍص.

19 90٪ - - 19 90٪ - - 

ٖطتٍتج تعىٗىات وَ الٍص  -6
 يمكَ تطبٗكّا في وٕاقف وشابّٛ.

18 80٪ - - 18 80٪ - - 

ِّي الترٔق٘: ّٗا: وطتٕٝ الفَ  ثاٌ

الكٗىٛ البلاغٗٛ لمصٕز ُٖبرش  -7
 البٗاٌٗٛ في الٍص.

20 100٪   20 100٪   

ُٖٕضح الكٗىٛ الجىالٗٛ التي  -8
َّٛ عمٜ  تضفّٗا الُمخطٍِّات البدٖع

 الأضمٕب.  

20 100٪   20 100٪   

   ٪80 18   ٪80 18ٖدزك الكٗىٛ الدلالٗٛ للألفاظ  -9
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 ٔالأضالٗب المتضىٍٛ في الٍص.
البلاغٗٛ يحدد الأغساض -10

 للأضالٗب الخبرٖٛ ٔالإٌشاٟٗٛ.
18 80٪   18 80٪   

ٖٕضح العاطفٛ المطٗطسٚ عمٜ  -11
 الكاتب في الٍص.

20 100٪   20 100٪   

ِّي الٍكدٙ:  ثالجّا: وطتٕٝ الفَ

يمٗص بين واٖتصن  -12
 بالمٕضٕعٕوالا ٖتصن بْ.

- - 20 100٪ - - 20 100٪ 

ٖٕضح ٔجّٛ ٌظس الكاتب تجآ -13
 المٕضٕع المطسٔح.

18 80٪ - - 18 80٪ - - 

يمٗص بين الحكاٟل ٔالآزاٞ  -14
 الٕازدٚ في الٍص.

19 90٪ - - 19 90٪ - - 

ًّٖا حٕه الكضاٖا  -15 ُِّ زأ ُٖك
 المطسٔحٛ في الٍص.

20 100٪ - - 20 100٪ - - 

 - - ٪100 20 - - ٪100 20 ُٖصدز حُكىّا عمٜ أفكاز الٍص. -16

وٕضٕعٗٛ الكاتب أٔ ٖٕضح  -17
 ذاتٗتْ.

20 100٪ - - 20 100٪ - - 

ًِّٕ الأدلٛ ٔالبراِين التي  -18 ُٖك
 ضاقّا الكاتب في ٌصْ.

20 100٪ - - 20 100٪ - - 

ِّي الإبداع٘:  زابعّا: وطتٕٝ الفَ

ٖكترح أكجس وَ عٍٕاُ وٍاضب  -19
 لمٍص.

19 90٪ - - 19 90٪ - - 

ٖكترح حمٕلا إبداعٗٛ لبعض  -20
 الكضاٖا الٕازدٚ في الٍص.

20 100٪ - - 20 100٪ - - 

ٖضٗف أفكازّا جدٖدٚ لمٍص غير  -21
 ٔازدٚ فْٗ.

20 100٪ - - 20 100٪ - - 

 - - ٪100 20 - - ٪100 20 ٖكترح ٌّاٖات لرتمفٛ لمٍص. -22
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ِِٗ ايكشا٥َٞٚٔ ػلاٍ دذٍٚ الأ١ُٖٝ ايٓظب١ٝ يً ، قاَت ايباسج١ ُظتٜٛات ايعًُٝا يًفّٔ

( ٚفكا لمعٝاس الاػتٝاس المحذد طًفًا، ٖٚٞ َٗاس٠ ٚاسذ٠ ٪80المٗاسات الأقٌ َٔ )عزف 

 َٚالا ٜتـٌ ب٘( َٔ َظت٣ٛ ايفِٗ ايٓكذٟ. بالمٛكٛع ٜتـٌ  يمٝض بين َا)

ٚقذ اتفل المحهُٕٛ ع٢ً المظتٜٛات ايش٥ٝظ١ يًكا١ُ٥، ٚقذ اطتذابت ايباسج١ يتعذٜلات 

ؿٛستٗا ايٓٗا١ٝ٥ تتلُٔ أسبع١ َظتٜٛات المحهُين، ٚبزيو أؿبشت ايكا١ُ٥ في 

 ( َٗاس٠ فشع21.١ٝس٥ٝظ١، ٜٓذسز ؼتٗا )

ِّي الكساٟ٘:  ثاٌٗا: إعداد اختباز المطتٕٖات العُمٗا لمفَ
ِِٗ ايكشا٥ٞ يذ٣ طًب١ ايـف  اطتٗذف الاػتباس قٝاغ المظتٜٛات ايعًُٝا يًفّٔ

َّات ٚايذّْساطا ١َّ الأٍٚ ايجاْٟٛ ايعاّ، ٚبعذ الاطلاع ع٢ً الأدب ت ٚايبشٛخ ايظَّابك١ ايعشب

َُؼتاس٠  ِِٗ ايكشا٥ٞ، تم إعذاد اػتباس َهٕٛ َٔ ثلاث١ ْـٛق  ١َّ المشتب١ّٓ بايفّٔ ٚالأدٓب

ِِٗ ايكشا٥ٞ ٚفكًا  َٔ َٝادٜٔ ايجكاف١ ايعا١َ المّٕتٓٛع١، ٚتُكاغ المظتٜٛات ايعًُٝا يًفّٔ

١ ٚفكًا لمفتاغ لمجُٛع١ َٔ الأط١ً٦ ايتي تعكب نٌ ْف قشا٥ٞ ٚتُكذَّس دسدات ايًّٓب

 ايتـشٝض المّٕعذّ يزيو.
 َٔ فُٛع١ ع٢ً الأٚي١ٝ بـٛست٘ الاػتباس عشض تمؿذم الاػتباس: -أ

 َفشدات أمًب١ٝ ع٢ً المحهُٕٛ أث٢ٓ ٚقذ َٓاطبت٘، دسد١ سٍٛ س٥ِٗآالمحهُين;لإبذا٤ 

 .ٚالأٖذاف يًُشت٣ٛ ممج١ً ٚأْٗا الاػتباس،

الاػتباسعٔ طشٜل سظاب َعاٌَ أيفا تم سظاب ثبات َفشدات الاػتباس: ثبات –ب 

َعاٌَ أيفا نشْٚباخ لمفشدات الاػتباس نهٌ  بًغ ،ٚقذنشْٚباخ لمفشدات الاػتباس نهٌ

 .ايجبات َٔ عاي١ٝ بذسد١ يحظ٢ فالاػتباس ٚعًٝ٘ عاٍ، ثبات َعاٌَ ٖٚٛ(919ظ0)

ّْا الاػتباس أؿبض ايٓٗا١ٝ٥ ايتعذٜلات ا٤شإد بعذ يلاػتباس: ايـٛس٠ ايٓٗا١ٝ٥ –ز   َهٛ

ِِٗ  ايعًُٝا ٗاساتالم َٔ لمٗاس٠ ًٜٓو طؤاٍ معذٍ ،ثلاث١ ْـٛق قشا١ٝ٥ َٔ يًفّٔ

ُّاايكشا٥ٞ  .دسد١(1) ٞ:ٖ دسد١ ٚأقٌ (42) ٞ:ٖ دسد١ أع٢ً بفيٕ ،عً
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 زابعا: إعداد البرٌاوج الكاٟي عمٜ التدزٖظ المتىاٖص لتٍىٗٛ المطتٕٖات العمٗا لمفّي الكساٟ٘:
اطتٗذف ايبرْاَر ايكا٥ِ ع٢ً َذػٌ ايتذسٜع المتُاٜض ت١ُٝٓ ٖذف ايبرْاَر: –أ 

 يذ٣ طًب١ ايـف الأٍٚ ايجاْٟٛ ايعاّ. المظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ ايكشا٥ٞ

تهٕٛ ايبرْاَر َٔ ثلاث١ ٚسذات تٗذف إلى ؼكٝل أٖذاف٘، قت٣ٛ ايبرْاَر:  –ب 

ؼ١ّٓ ٚٚكع ٖزا المحت٣ٛ في ؿٛس٠ نتاب يًّٓايب، َع تضٜٚذٙ بايعذٜذ َٔ الأْ

ٚايتذسٜبات اـاؿ١ بهٌ دسغ، ٚقذ أعذ في ك٤ٛ ايذساطات ايظابك١ المتـ١ً بالمظتٜٛات 

ايعًٝا يًفِٗ ايكشا٥ٞ، ٚطبٝع١ إطتراتٝذٝات ايتذسٜع المتُاٜض، ٚطبٝع١ ٚػـا٥ف نمٛ 

 طًب١ المشس١ً ايجا١ْٜٛ.

إطتراتٝذٝات  تم اطتؼذاّ فُٛع١ َتٓٛع١ َٔإطتراتٝذٝات تذسٜع ايبرْاَر: –ز 

صاٚز  -تذسٜع ايٛسذات ايذساط١ٝ، ٖٞ: الأْؼ١ّٓ المتذسد١، فهش  ايتذسٜع المتُاٜض في

ػاسى، المجُٛعات المش١ْ، تعذد الإدابات ايـشٝش١، ايتهعٝب، الأْؼ١ّٓ ايجابت، ٚقذ  -

تم َشاعا٠ ؼكٝل ايتُاٜض في المحت٣ٛ َٔ ػلاٍ عشض ايذسٚغ بٛطا٥ٌ تع١ًُٝٝ 

 فشق تعًِ فشدٟ أٚ في أصٚاز أٚ في فُٛعات َتعذد٠ اع١ٝ ٚبـش١ٜ، نُا تم تٛفير

 َش١ْ.

ؿاسب تٓفٝز ايبرْاَر اطتؼذاّ  الأْؼ١ّٓ ايتع١ًُٝٝ المـاسب١ يًبرْاَر:–د 

 فُٛع١ َتٓٛع١ َٔ الأْؼ١ّٓ ايتي تشاعٞ ايتُاٜض بين ايًّٓب١ تمجًت في ايتايٞ:

 تٓفٝزٖا.تهًٝف ايًّٓب١ مٗاّ ٚتذسٜبات ٚنتاب١ تكاسٜش عٔ ايتذسٜبات ايتي تم  -

تهًٝف ايًّٓب١ بعٌُ أعاخ عٔ ايٓـٛق ايكشا١ٝ٥ ايتي ٜذسطْٛٗا، َع الاطتعاْ٘  -

 بالإْترْت.

تم الاطتعا١ْ ظُٝع ايٛطا٥ٌ ايٛطا٥ٌ ايتع١ًُٝٝ المظتؼذ١َ في ايبرْاَر: –ٖع 

 ايتع١ًُٝٝ المٓاطب١ ايتي تظاعذ عٌ تكٝل أٖذاف ايبرْاَر، َٚٓٗا:

 ٥ٝظ١ ٚايفشع١ٝ.بّٓاقات ٚأٚسام يتذٜٚٔ الأفهاس ايش -

دٗاص اؿاطب الآيٞ ٚعشض ػشا٥ض ع٢ً بشْاَر ايعشٚض ايتكذيم١ٝ ػاؿ١  -

 ايـٛس ٚايشطّٛ ٚالأفلاّ ايتع١ًُٝٝ.، ٚمشت٣ٛ ايبرْاَر

 قذ اطتؼذَت أدٚات ايتكِٜٛ ايتاي١ٝ:  أطايٝب ايتكِٜٛ المتبع١ في ايبرْاَر: –ٚ 
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لمبذ٥ٞ يتشذٜذ َذ٣ تمهٔ اػتباس المظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ ايكشا٥ٞ في ايتكِٜٛ ا -

 ايًّٓب١ َٔ المظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ ايكشا٥ٞ.

 ايتكِٜٛ ايبٓا٥ٞ َٔ ػلاٍ ايتذسٜبات ٚالأْؼ١ّٓ المًشك١ بهٌ دسغ. -

اػتباس المظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ ايكشا٥ٞ في ايتكِٜٛ ايٓٗا٥ٞ يًتفينذ َٔ ؼكٝل  -

 الأٖذاف المشد٠ٛ.

 :ايبرْاَر ؿذم-ص

 عشض تم ؼكٝكٗا، أدٌ َٔ ٚكع ايتي يلأٖذاف ايبرْاَر َلا١َ٤ َذ٣ َٔ يًتشكل

 ع٢ً المحهُٕٛ ٚافل ٚعًٝ٘ ٚالمتؼــين، المحهُين َٔ فُٛع١ ع٢ً دسٚط٘ بعض

 ٚاعتبر ايبشح، ايع١ٓٝ َٚٓاطبت٘ ايًغ١ طلا١َ سٝح َٔ يًبرْاَر ايعاّ الإطاس َٓاطب١

 .  ايٓٗا١ٝ٥ ايـٛس٠ إلى ب٘ ٚايٛؿٍٛ يًبرْاَر ٞالمّٓٓك ايـذم مجاب١ ريو

 ايبرْاَر يتّٓبٝل الإدشا٤ات ايتي قاَت بٗا ايباسج١ تتُجٌايتّٓبٝل المٝذاْٞ يًبشح:

 َاًٜٞ: في

 :تحدٖد لدىٕعٛ البخح 
تم اػتٝاس فُٛع١ َٔ طًب١ ايـف الأٍٚ ايجاْٟٛ ايعاّ مذسطتي ايضقاصٜل ايجا١ْٜٛ 

قافظ١  –ايتع١ًُٝٝ لإداس٠ ػشم ايضقاصٜل  بٓات ٚايٓذاغ ايجا١ْٜٛ بٓين ايتابعتين

 . طايبّا ٚطايب١( 40بًغ عذدِٖ ) ايؼشق١ٝ )يمجًٕٛ المجُٛع١ ايتذشٜب١ٝ(،

 الكبم٘:  التطبٗل
المظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ يتشذٜذ َظت٣ٛ تمهٔ طًب١ ايـف الأٍٚ ايجاْٟٛ َٔ 

كبٌ ايتذسٜع، ٚريو يًشـٍٛ ع٢ً ايبٝاْات ايكب١ًٝ ايتي تظاعذ في ايعًُٝات ٝايكشا٥

الإسـا١ٝ٥ اـاؿ١ بٓتا٥ر ايبشح، ٚبٝإ َذ٣ تهافؤ المجُٛعتين، ٚتم ريو َٔ ػلاٍ 

ِّا  ،ٞاػتباس المظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ ايكشا٥تّٓبٝل  ٚاتلض عذّ ٚدٛد فشٚم داي١ إسـا٥

ٜتلض  ٞيلاػتباس ٚبايتاي ٞايتّٓبٝل ايكبً ١ فيبين المجُٛعتين ايلاب١ّٓ ٚايتذشٜبٝ

 ٖزا الاػتباس. ٚدٛد تهافؤ بين المجُٛعتين في
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 تذسٜع ايبرْاَر:  –ب 

، تم ايتذسٜع بعذ ايتشكل َٔ تهافؤ المجُٛعتين ايلاب١ّٓ ٚايتذشٜب١ٝ

يًُذُٛع١ ايتذشٜب١ٝ ٚفكًا يًبرْاَر ايكا٥ِ ع٢ً َذػٌ ايتذسغ المتُاٜض، ٚتم 

( أطابٝع معذٍ أسبع فترات 6َٛاطتُش سٛايٞ )22/3/2021الاثٓين المٛافل ايتّٓبٝل ّٜٛ 

ِّا، ٚايفتر٠ تمجٌ سـتين، أٟ أْ٘ اْت٢ٗ في ّٜٛ الاثٓين المٛافل  ّ، 4/2021/ 26أطبٛع

ِّا. ِّا ٚبعذ  ٚريو غلاف اؿـف ايتي تم فٝٗا تّٓبٝل أدٚات ايبشح قبً

 ايتّٓبٝل ايبعذٟ:  –ز 

ايبعذٟ لأدٚات ايبشح لمجُٛعتي ايذساط١ ّٜٛ قاَت ايباسج١ بايتّٓبٝل 

( طايبا ٚطايب١، بعذ إٔ سشؿت 40ّ، ٚقذ بًغ عذد ايًّٓب١ )28/4/2021الأسبعا٤ المٛافل 

ايباسج١ ع٢ً عذّ ايغٝاب لأفشاد ايع١ٓٝ، ٚقذ ؼظٔ َظت٣ٛ طًب١ المجُٛع١ ايتذشٜب١ٝ 

ُٓٝتٗا يذِٜٗ، ٚبعذ )فُٛع١ ايبشح( في المظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ ايكشا٥ٞ المظتٗذف ت

ِّااْتٗا٤ ايتّٓبٝل تم سؿذ ايذسدات َٚعاؾتٗا  ; ٚريو لاطتؼلاق ايٓتا٥ر إسـا٥

 ايتي تم ايتٛؿٌ إيٝٗا.

 ٌتاٟج البخح:
 الٍتاٟج الخاصٛ بتٍىٗٛ المطتٕٖات العمٗا لمفّي الكساٟ٘:

 المظتٜٛات ت١ُٝٓ في المتُاٜض ايتذسٜع  َذػٌ ع٢ً ايكا٥ِ ايبرْاَر بٝإ فاع١ًٝ(1)

 ايكشا٥ٞ يذ٣ طًب١ايـف الأٍٚ ايجاْٟٛ ايعاّ: يًفِٗ ايعًٝا

 داي١ فشٚم تٛدذ"ٚيًتشكل َٔ ؿش١ ايفشض الاٍٚ ايزٟ ٜٓف ع٢ً أْ٘:

ِّا  ايتذشٜب١ٝ المجُٛعتين طلاب دسدات َتٛطّٓات بين  (05ظ0َظت٣ٛ ) عٓذ إسـا٥

نٌ  ٚفي نهٌ ٞايكشا٥ يًفِٗ ايعًٝا المظتٜٛات لاػتباس ٟايبعذ ايتّٓبٝل في ٚايلاب١ّٓ

 ايتذشٜب١ٝ". المجُٛع١ يـالح سذٙ ع٢ً نًًا َظت٣ٛ

 بين ايفشٚم يتشذٜذ المشتب١ّٓ مير اػتباس "ت" يًُذُٛعات ايباسج١ اطتؼذَت

 في ايلاب١ّٓ المجُٛع١ دسدات َٚتٛطّٓات ايتذشٜب١ٝ المجُٛع١ دسدات َتٛطّٓات
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بشْاَر  بإطتؼذاّ ٚريو ،ٞايكشا٥ يًفِٗ ايعًٝا المظتٜٛات لاػتباس ٟايبعذ ايتّٓبٝل

(SPSS .Ver ,22ٍٜٚٚٛكشزيهذذ،)2 

 2جدٔه

(، ومقدار حجه تأثير المعالجة التجريبية على d(،)2قينة )ت( ودلالتها الإحصائية، وقيه )إيتا
المجنوعتين طلبةكل مستوى كلًا على حدة لدى  وفيي تينية المستويات العليا للفهه القرائ

 البعدىالتطبيق  التجريبية والضابطة في

 البٗاُ               
 المطتٕٝ

المجىٕعٛ 
 الضابطٛ

 =ُ40 

المجىٕعٛ 
 التجسٖبٗٛ

 قٗىٛ ت 40ُ= 
قٗىٛ 

التباَٖ 
 2الكمٗاٖتا

قٗىٛ 
 حجي

 dالتأثير

 

المطتٕٝ 
 الإحصاٟ٘

 

 2ع 2ً 1ع 1ً

 جدّاكبير  45701 05846 20576 15006 105760 15061 55950 الفّي الاضتٍتاج٘
 جدّاكبير  65051 05901 265723 05757 9530 05722 45875 الفّي الترٔق٘
 جدّاكبير  45795 05815 215177 15126 105750 15059 55425 الفّي الٍكدٙ

 جدّاكبير  55223 05872 235066 05671 7540 05723 3580 الفّي الابداع٘
 جدّاكبير  75023 05925 315013 35031 38520 25123 205050 الاختباز ككن

 (.0‚05. داي١ عٓذ َظت٣ٛ دلاي١ )َلاسظ١ 

 :َٞاًٜ 2 دذٍٚ َٔ ٜتلض

ِّا دالإ فشم ٚدٛد -  طلاب دسدات َتٛطّٓات ( بين05ظ0َظت٣ٛ ) عٓذ سـا٥

المظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ  لاػتباس ٟايبعذ ايتّٓبٝل في ٚايلاب١ّٓ ايتذشٜب١ٝ المجُٛعتين

 ايتذشٜب١ٝ. طًب١ المجُٛع١ يـالح َظتٜٛات٘ ٚظُٝع نهٌ ٞايكشا٥

، لذ إٔ سذِ المكترغ يتشذٜذ َظتٜٛات سذِ ايتفيثير2باؾذٍٚ dٚمكاس١ْ ق١ُٝ  -

 ،ٚنزيو فيٞنٌ َظت٣ٛ َٔ المظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ ايكشا٥ ايتفيثير نبير في
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ايٓتٝذ١ ايه١ًٝ يلاػتباس، ٚريو ْتٝذ١يتذسٜع ايبرْاَر يًُذُٛع١ ايتذشٜب١ٝ، مما 

 ًذِٜٗ. ٝيًفِٗ ايكشا٥أد٣ إلى نمٛ المظتٜٛات ايعًٝا 

 ٔيمكَ تفطير الٍتٗجٛ الطابكٛ كىا ٖم٘:

إٔ إدشا٤ات ايتذسٜع باطتؼذاّ َذػٌ ايتذسٜع المتُاٜض، ٚايتي تعتُذ ع٢ً تٜٓٛع  -

المعًِ يّٓشم ايتذسٜع بالإكاف١ إلى تٜٓٛع المٗاّ ٚالأْؼ١ّٓ ما ٜتٓاطب َع َظت٣ٛ 

ٚايتذسٜبات، مما طاِٖ في نٌ طايب أد٣ إلى تفاعٌ جمٝع ايًّٓب١ في الأْؼ١ّٓ 

 ت١ُٝٓ المظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ ايكشا٥ٞ.

المؼاسن١ ايٓؼ١ّٓ  تٓٛع المحت٣ٛ ايتعًُٝٞ يًًّٓب١ أتاغ ايفشق المتهاف١٦ يًًّٓب١ في -

 في َٛاقف ايتعًِ، ٚأتاغ لهِ ايفشؿ١ يًتعًِ ٚفكا يكذساتِٗ اـاؿ١، ٚسظب َا

 ًٓف المكش٤ٚ.ٜٓاطب اٖتُاَاتِٗ ٚاستٝاداتِٗ أد٣ إلى فِٗ أعُل ي

 داي١ فشٚم تٛدذ" ٚيًتشكل َٔ ؿش١ ايفشض ايجاْٝايزٟ ٜٓف ع٢ً أْ٘:

ِّا  بين ايتذشٜب١ٝ المجُٛع١ طلاب دسدات َتٛطّٓات بين  (05ظ0َظت٣ٛ ) عٓذ إسـا٥

نٌ  ٚفي نهٌ ٞايكشا٥ يًفِٗ ايعًٝا المظتٜٛات لاػتباس ٟٚايبعذ ٞايكبً ايتّٓبٝكين

 ".ٟايبعذسذٙ يـالح ايتّٓبٝل  ع٢ً َظت٣ٛ نًًا

اطتؼذَت ايباسج١ اػتباس "ت" يًُذُٛعات المشتب١ّٓ، يتشذٜذ ايفشٚم بين 

 لاػتباس ٟ، ٚايبعذٞايتّٓبٝكين: ايكبً َتٛطّٓات دسدات طلابالمجُٛع١ايتذشٜب١ٝ في

(، SPSS .Ver ,22، ٚريو باطتؼذاّ بشْاَر )ٞايكشا٥ يًفِٗ ايعًٝا المظتٜٛات

 .3ٜٚٛكض ريو دذٍٚ
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 3دذٍٚ

(، َٚكذاس سذِ تفيثير المعاؾ١ d(،)2ٚدلايتٗا الإسـا١ٝ٥، ٚقِٝ )إٜتاق١ُٝ )ت( 

نٌ َظت٣ٛ نلًا ع٢ً  ٚفي ايكشا٥ٞ يًفِٗ ايعًٝا ايتذشٜب١ٝ ع٢ً ت١ُٝٓ المظتٜٛات

 ٚايبعذٟ ايكبًٞ ايتّٓبٝكين بين ايتذشٜب١ٝ المجُٛع١ طلابسذ٠ يذ٣ 

  

 البٗاُ               
 المطتٕٝ

 التطبٗل الكبم٘
 =ُ40 

 التطبٗل البعدٙ
 قٗىٛ ت 40ُ= 

قٗىٛ 
التباَٖ 
 2الكمٗاٖتا

قٗىٛ 
 حجي

 dالتأثير

 

المطتٕٝ 
 الإحصاٟ٘

 2ع 2ً 1ع 1ً
 جدّاكبير  195962 0598 625333 15006 105760 15206 65075 الفّي الاضتٍتاج٘

 جدّاكبير  185812 05977 585741 05757 9530 05822 552 الفّي الترٔق٘

 جدّاكبير  205336 05981 635501 15126 105750 15277 559 الٍكدٙالفّي 

 جدّاكبير  145669 05964 455805 05671 7540 05852 45125 الفّي الابداع٘

 جدّاكبير  275678 05989 865426 35031 38520 35804 2153 الاختباز ككن

 (.0‚05. داي١ عٓذ َظت٣ٛ دلاي١ )َلاسظ١  

 : َٞاًٜ 3دذٍٚ َٔ ٜتلض

ِّا دالإ فشم ٚدٛد -  طلاب دسدات َتٛطّٓات ( بين05ظ0َظت٣ٛ ) عٓذ سـا٥

المظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ  لاػتباس ٟايبعذ ايتّٓبٝل في ٚايلاب١ّٓ ايتذشٜب١ٝ المجُٛعتين

 ايتذشٜب١ٝ. المجُٛع١ طلاب يـالح َظتٜٛات٘ ٚظُٝع نهٌ ٞايكشا٥

، لذ إٔ سذِ المكترغ يتشذٜذ َظتٜٛات سذِ ايتفيثير8باؾذٍٚ dٚمكاس١ْ ق١ُٝ  -

 ،ٚنزيو فيٞنٌ َظت٣ٛ َٔ المظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ ايكشا٥ ايتفيثير نبير في
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ايٓتٝذ١ ايه١ًٝ يلاػتباس، ٚريو ْتٝذ١يتذسٜع ايبرْاَر المكترغ يًُذُٛع١ 

 ًذِٜٗ. ٝايتذشٜب١ٝ، مما أد٣ إلى نمٛ المظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ ايكشا٥
 ٔيمكَ تفطير الٍتٗجٛ الطابكٛ كىا ٖم٘:

تلُٓ٘ ايبرْاَر ايكا٥ِ ع٢ً َذػٌ ايتذسٜع المتُاٜض َٔ نمارز قشا١ٝ٥ دٝذ٠  َا -

أطُٗت بؼهٌ بير في تكًٌٝ الأػّٓا٤ ايتي ٜكع فٝٗا ايًّٓب١ أثٓا٤ قشا٠٤ ايٓف 

 ٚفُٗ٘.

َابين تكذِٜ أْؼ١ّٓ إثشا١ٝ٥ يًًّٓب١ تعِٝٓٗ ع٢ً ايتعُل في فِٗ المكش٤ٚ، ٚإدساى  -

 ٚسا٤ ايٓف. ايظّٓٛس، َٚا

ٚبعذ عشض ْتا٥ر ايبشح اؿايٞ، ٜتبين فاع١ًٝ ايبرْاَر المظتؼذّ في ت١ُٝٓ 

المظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ ايكشا٥ٞ يذ٣ طًب١ ايـف الأٍٚ ايجاْٟٛ ايعاّ، ٚبايتايٞ يمهٔ 

 قبٍٛ فشٚض ايبشح اؿايٞ، ٚفي ك٤ٛ ْتا٥ر ايتّٓبٝل المٝذاْٞ ٜٛؿٞ ايبشح ما ًٜٞ:

 تٛؿٝات ايبشح: 

كشٚس٠ الاٖتُاّ بالمظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ ايكشا٥ٞ في المشس١ً ايجا١ْٜٛ، ٚتلُٝٓٗا  -

 في َٓاٖر ايًغ١ ايعشب١ٝ بـف١ عا١َ، َٚٓاٖر ايكشا٠٤ بـف١ ػاؿ١.

كشٚس٠ عكذ ٚسؾ عٌُ لمعًُٞ ايًغ١ ايعشب١ٝ ٚػـٛؿّا في المشس١ً ايجا١ْٜٛ  -

تي تُٓٞ المظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ يتذسٜبِٗ ع٢ً الإطتراتٝذٝات اؿذٜج١ اي

 ايكشا٥ٞ.

، ٚايتي تٛقف المعًِ ع٢ً َظت٣ٛ أدا٤ بالاػتباسات ايته١ٜٝٓٛ كشٚس٠ الاٖتُاّ -

أسشصٙ في المظتٜٛات ايعًٝا يًفِٗ ايكشا٥ٞ، ٚنزيو  ٟطلاب٘، َٚذ٣ ايتكذّ ايز

 الاٖتُاّ بايتكِٜٛ ايٓٗا٥ٞ.

كترسات ايبشج١ٝ رات ٚفي ك٤ٛ ْتا٥ر ايبشح ٚتٛؿٝات٘ ٜكذّ فُٛع١ َٔ الم

 ايـ١ً مٛكٛع ايبشح فُٝا ًٜٞ:
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 وكترحات البخح: 
بشْاَر قا٥ِ ع٢ً َذػٌ ايتذسٜع المتُاٜض يت١ُٝٓ َٗاسات ايهتاب١ الإبذاع١ٝ  -

 ٚايٛ ٝف١ٝ يذ٣ َتعًُٞ ايًغ١ ايعشب١ٝ ايٓاطكين بغيرٖا في المظت٣ٛ المتكذّ.

َٗاسات الإْتاز ايًغٟٛ يذ٣ بشْاَر قا٥ِ ع٢ً َذػٌ ايتذسٜع المتُاٜض يت١ُٝٓ  -

 طًب١ ايـف الأٍٚ ايجاْٟٛ ايعاّ.

أثش اطتؼذاّ َذػٌ ايتذسٜع المتُاٜض في علاز ؿعٛبات ايفِٗ ايكشا٥ٞ ٚايٛعٞ  -

 بعًُٝات ايكشا٠٤ يذ٣ تلاَٝز المشس١ً الإعذاد١ٜ.
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 المساجع
 أٔلا: المساجع العسبٗٛ:

اطتؼذاّ اطتراتٝذٝتي ايتعًِٝ المتُاٜض أثش (. 2023. )إبشاِٖٝ ْادٜا طًُٝإ اـٛايذ٠،

ٚقشا٠٤ ايؼشٜو في ت١ُٝٓ المٗاسات ايكشا١ٝ٥ ٚايهتاب١ٝ يذ٣ طًب١ ايـف ايجايح 

. قاعذ٠ بٝاْات داس المٓظ١َٛ، صدنتٛسا٠، داَع١ َؤت١ أطشٚس١طالأطاطٞ في الأسدٕ

 http://search.mandumah.com/Record/1363520ايشطا٥ٌ اؾاَع١ٝ.

المّٕعًِِّ ايفعّاٍ ٚإطتراتٝذَّات ٚنمارز (.2020ايظاعذٟ، سظٔ سٝاٍ قٝظٔ. )

 َهتب ايؼشٚم يًّٓباع١ ٚايٓؼش..(2)طتذسٜظ٘

ِٜض  (. بشْاَر قا٥ِ ع2017٢ًايظُإ،َشٚإ أحمذ قُذ. ) َُذػٌ ايتَّذسٜع المّٕتُا

يت١ُٝٓ َٗاسات ايكشا٠٤ المّٕهجَّف١ ٚايهتاب١ ايتفظير١َّ يذ٣ تلاَٝز المشس١ً 

-25(، 183، )ف١ً ايكشا٠٤ ٚالمعشف١الإعذاد١ٜ.

70.http://search.mandumah.com/Record/776413 

(. ايعلاق١ بين المعشف١ ايكب١ًٝ 2013ّ عًٞ، ٚأبٛ عٛاد، فشٜاٍ قُذ. )ايؼًبي،إلها

في اطتٝعاب ايٓف  ايكِشا٥َٞٚٗاس٠ الاطتٝعاب  ايكِشا٥ٞٚإطتراتٝذّٝات الاطتٝعاب 

 .374-341(، 108)27، المج١ً ايترب١ٜٛايعًُٞ يذ٣ طًب١ ايـف ايتاطع الأطاطٞ.

http://search.mandumah.com/Record/474225 

بشْاَر قا٥ِ ع٢ً إطتراتٝذ١َّ ايتَّذسٜع (.2017ايعذٟٚ، طايٞ جماٍ ايذّٜٔ عًٞ. )

 ِِٗ سطاي١ َادظتير ط يذ٣ طلّاب المشس١ً ايجا١ْٜٛ ايكِشا٥ٞايتباديٞ في ت١ُٝٓ ايفّٔ

 . داَع١ عين شمع.صمير َٓؼٛس٠

١َّ إطتراتٝذ١ّٝ ايتظاؤٍُ ايز2015َّايعزٜكٞ، ٜاطين بٔ قُذ بٔ عبذٙ. ) اتٞ في (. فعَّاي

ِِٗ ايكشا٥ٞ يذ٣ طلّاب ايـف الأٍٚ ايجاْٟٛ. المج١ً ت١ُٝٓ بعض َٗاسات ايفّٔ

-268(، 3)31، ايع١ًُٝ يه١ًٝ ايترب١ٝ

289.http://search.mandumah.com/Record/685481 

http://search.mandumah.com/Record/1363520
http://search.mandumah.com/Record/776413
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(. أثش إطتراتٝذ١َّ ايتَّعًِٝ المّٕتُاٜض في تذسٜع 2018ايغاَذٟ، َؼاعٌ َٗذٟ طعٝذ. )

ايتَّشـٌٝ المعشفي يذ٣ تًُٝزات ايـف ايظادغ  ايشٜاكٝات ع٢ً ت١ُٝٓ

-96(، 2)21، ف١ً تشبٜٛات ايشٜاكٝاتالابتذا٥ٞ.

134.http://search.mandumah.com/Record/889027 

ا ٚسا٤ (. أثش اطتؼذاّ إطتراتٝذَّات 2019َالمّٓيرٟ،فاط١ُ بٓت َتعب بٔ فًٝض. )

ِِٗ ايكشا٥ٞ بايًُّغ١ الإلًٝض١ٜ يذ٣ طايبات ايـف ايجاْٞ  المعشف١ في ت١ُٝٓ ايفّٔ

-198(، 8)35، المج١ً ايع١ًُٝ يه١ًٝ ايترب١ٝثاْٟٛ مذ١ٜٓ دَذ٠ّ.

228.https://mfes.journals.ekb.eg/article_103081.html 

تَّذسٜع اي فاع١ًٝبشْافكا٥ُع٢ً(. 2019. )المٓتؼشٟ،عًٝبٓفيحمذ بٓعبذالله

ّٜفٝت١َُٝٓٗاساتالأدا٤المّٕتُاٜض ِٛ ًُّغَ ِّابالمشس١ًالمتاي الإبذاعًٝذ٣ايّٓلابالمٖٛٛبًٝٓغٛ

-533(، 6، )ف١ًاؾاَع١الإطلا١َٝيًغ١ايعشب١ٝٚايعًَٛالادتُاع١ٝ.ٚط١ّٓ

585. http://search.mandumah.com/Record/1055171 

١َّ (.2017ايٓاق١، قُٛد ناٌَ. )  لأبٓا٥ٗا: المذاػٌ ٚايّٓشا٥لتعًِٝ ايًُّغ١ ايعشب

. داس ايفهش ايعشبٞ يًّٓباع١ ٚايٓؼش ٚايفٓٝات ٚالإطتراتٝذَّات المّٕعاؿش٠

 ٚايتٛصٜع.

ِِٗ ايكشا٥ٞ يزٟٚ المؼهلات (.2013إبشاِٖٝ،طًُُٝإ عبذ ايٛاسذ ٜٛطف. ) ؿُعٛبات ايفّٔ

َٛسَّام يًٓؼش ٚايتٛصٜع.ايتع١ًَُّٝ -https://books. َؤطظ١ اي

library.net/free-1474978741-download 

 ايًُّغ١ تذسٜع في المعهٛغ ايـف اطتؼذاّ فاع١ًٝ(. 2022. )إسػٝذ أحمذ إيمإ إسػٝذ،

١َّ ِِٗ يت١ُٝٓ الإلًٝض  يٛا٤ في الأطاطٞ ايعاػش ايـف طايبات يذ٣ ايكِشا٥ٞ ايفّٔ

.   115-88(، 1)38 ،ايترب١ٝ ن١ًٝف١ً . ايشَجا

http://search.mandumah.com/Record/1251537 

http://search.mandumah.com/Record/889027
http://search.mandumah.com/Record/1251537
http://search.mandumah.com/Record/1251537
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(. فعايٝععع١ اطعععتراتٝذ١ٝ َكترسععع١ في تُٓٝععع١ بععععض     2003داد،قُعععذ يّٓفعععٞ قُعععذ. )  

، ف١ً ايكشا٠٤ ٚالمعشف١َٗاسات ايفِٗ ايكشا٥ٞ يتلاَٝز ايـف ايجاْٞ الإعذادٟ.

(22 ،)15 – 50. 

ِٜض 2015دسٜٚؽ،دعا٤ قُذ قُٛد. ) (. بشْاَر قا٥ِ ع٢ً إطتراتٝذَّات ايتَّعًِٝ المّٕتُا

١َّ يلإلاص يذ٣ ايّٓايبات المّٕعُِّات  ِّا ٚايذافع يت١ُٝٓ َٗاسات ايتعًُِّ المّٕٓظِ رات

-101(، 57، )ف١ً دساطات عشب١ٝ في ايترب١ٝ ٚعًِ ايٓفعػعب١ اؾغشافٝا.

163. http://search.mandumah.com/Record/809729 

 .داس ايجكاف١ يًٓؼش ٚايتٛصٜع.تعًِٝ ايًُّغ١ ايعشب١ٝ(.2005سطلإ، َـّٓفٞ. )

تٛ ٝف إطتراتٝذَّات (. 2020صاٜش،طعذ عًٞ، ٚداطِ،ٚطٔ عباغ، ٚسظين،ؿبا ساَذ. )

١َّ  داس ايشكٛإ يًٓؼش ٚايتٛصٜع..ايتفهير في تذسٜع ايًُّغ١ ايعشب

١َّ ٚتعُُّٗاإطتر(.2015ػشات١،سظٔ طٝذ. ) . ايذاس اتٝذَّات سذٜج١ في تعًِٝ ايًُّغ١ ايعشب

 المـش١ٜ ايًبٓا١ْٝ.

١َّ بشْاَر قا٥ِ ع٢ً قـف ايكشإٓ يت١ُٝٓ 2013ػشٜف، أاا٤ إبشاِٖٝ عًٞ. ) (. فّٔاعًِ

ًََُّٞٗاسات ايتفهير  ِِٗ ايكشا٥ٞ يذ٣ طايبات المشس١ً ايجا١ْٜٛ مذاسغ  ايتفي ٚايفّٔ

١َّٜ.ؼفٝظ ايكشإٓ ايهشِٜ مُ ١َّ ايظُّعُٛد ّٔه١ّٔ ايعشب ُِ ف١ً شافظ١ فشطإ بالمّٔ

-53(، 146، )ايكشا٠٤ ٚالمعشف١

121.http://search.mandumah.com/Record/719206 

 -ٖا الأطع ايعا١َ لمٓاٖر تعًِٝ ايًغ١ ايعشب١ٝ: إعذاد(.2000سػذٟ أحمذ. ) ،طع١ُٝ

 .داس ايفهش ايعشبٞ.(2)طاتكٛيمٗ –تّٜٓٛشٖا 

ايتَّعًِٝ  َذػٌ ع٢ً قا١ُ٥إطتراتٝذ١َّ (. 2020ايشحمٔ. ) عبذ المعّٓٞ عبذ طًب١،ػًف

١ّٝٚايٛعٝبُفاُٖٝالأَٓايفهَّفٝايًُّغ١ايعشبالمّٕتُاٜض ١يت١َُٝٓٗاساتايكشا٠٤ايتشًًٝ

http://search.mandumah.com/Record/719206
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.   1957-1909(، 77،)المج١ًايترب١ٜٛسًٜذ٣تلاَٝزالمشس١ًالإعذاد١ٜ.

http://search.mandumah.com/Record/1069629 

١َّ (.2010عبذ ايباسٟ، َاٖش ػعبإ. ) َّظش ِِٗ المكش٤ٚ: أطظٗا اي إطتراتٝذَّات فّٔ

١َّ  . داس المظير٠ يًٓؼش ٚايتٛصٜع.ٚتّٓبٝكاتٗا ايعًُ

 . ايذاس المـش١ٜ ايًبٓا١ْٝ.تعًِٝ ايتفهير َٔ ػلاٍ ايكشا٠٤(.2014الله، سػا. )عبذ 

https://www.psydz.info/2019/10/pdf_952.html 

١َّ إطتراتٝذ١َّ قا١ُ٥ ع٢ً َذػٌ (.2012عبذ ايٓاؿش، أاا٤ قُذ عبذ ايعضٜض. ) فعَّاي

١َّ في ت١ُٝٓ َظتٜٛا ِِٗ ايزنا٤ات المتعذد٠ يتذسٜع ايٓـٛق الأدب ت ايفّٔ

. صسطاي١ َادظتير مير َٓؼٛس٠طايكشا٥ٞ يذ٣ طلاب المشس١ً ايجا١ْٜٛ الأصٖش١ٜ

 داَع١ عين شمع.

إطتراتٝذَّات ايتَّعًِٝ ٚايتعًُِّ في طٝام ثكاف١ اؾٛد٠ )أطش  (.2009عبٝذ، ٚيِٝ. )

 . داس المظير٠ يًٓؼش ٚايتٛصٜع.َفا١ُٖٝٝ ٚنمارز تّٓبٝك١ٝ(

إطتراتٝذَّات ايتذسٜع في ايكشٕ اؿادٟ أ(.2007ط١ًٝٗ. ) عبٝذات، رٚقإ، ٚأبٛ ايظُٝذ،

 . داس ايفهش.ٚايعؼشٜٔ )ديٌٝ المعًِ ٚالمؼشف ايتربٟٛ(

 . داس ايفهش.ايذَاغ ٚايتَّعًِٝ ٚايتفهيرب(.2007عبٝذات، رٚقإ، ٚأبٛ ايظُٝذ، ط١ًٝٗ. )

يًٓؼش . داس ؿفا٤ اؾٛد٠ ايؼا١ًَ ٚاؾذٜذ في ايتَّذسٜع(.2009ع١ّٝٓ، قظٔ عًٞ. )

-https://www.zaid-alwan3204.com/2020/12/blog ٚايتٛصٜع.

post_27.html 

. داس المٓاٖر يًٓؼش المٓاٖر اؿذٜج١ ٚطشا٥ل ايتَّذسٜع(.2013ع١ّٝٓ، قظٔ عًٞ. )

-https://ahmed1hamza.blogspot.com/2019/09/blog ٚايتٛصٜع.

post_23.html 

http://search.mandumah.com/Record/1069629
http://search.mandumah.com/Record/1069629
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 ايكشا٠٤ تذسٜع َذػٌ ع٢ً قا٥ِ تذسٜظٞ نمٛرز(. 2020. )أحمذ أحمذ قُذ ،عٝظ٢

ِِٗ  َٗاسات يت١ُٝٓ المفاِٖٝ سٍٛ المتُشنض طتراتٝذ١َّ الإ ٚايكشا٠٤ ايكِشا٥ٞايفّٔ

-359(، 98)17، ايترب١ٝ ن١ًٝ ف١ً. ايجا١ْٜٛ المشس١ً طلاب يذ٣

413.http://search.mandumah.com/Record/1209612 

ؼذٜجات في إطتراتٝذَّات طشا٥ل (.2018مٝاض، سمذ صنٞ، ٚايؼٓذاس، أحمذ عًٞ. )

-https://www.zaid. َهتب صانٞ يًّٓباع١.ايتَّذسٜع

alwan3204.com/2022/03/blog-post_5.html 

. الاػاٖات ايترب١ٜٛ المعاؿعش٠ في تعذسٜع ايًغع١ ايعشبٝع١    (.1998الله،قُذ سدب. )فلٌ 

 داس عالم ايهتب.

ِِٗ ايكشا٥ٞ َٚٗاسات٘ ايلاص١َ لأط١ً٦ 2001فلٌ الله، قُذ سدب. ) (. َظتٜٛات ايفّٔ

١َّ المّٕتَّشِذ٠َ  ََاسات ايعشب ١َّ مشاسٌ ايتَّعًِٝ ايعاّ بذٚي١ الِإ نتب ايًُّغ١ ايعشب

١ّٝ(.)دساط .     133-77(، 7، )ف١ً ايكشا٠٤ ٚالمعشف١١ ؼًًٝ

http://search.mandumah.com/Record/43759 

(. َهتب١ 2)طًعت َٓـٛس، َتردِ; ط ايتفهير ٚايًُّغ١(.2011فٝذٛتظهٞ، ٍ.غ. )

 (1934الألًٛ المـش١ٜ. )ْؼش ايعٌُ الأؿًٞ 

قاطِ، أاا٤ قُذ، ٚايذٜب، قُذ َـّٓف٢ َـّٓف٢، ٚاـٛيٞ، َٓاٍ عًٞ قُذ، 

ِِٗ ايكشا٥ٞ  ايٓظبي الإطٗاّ(. 2023ٚعبذ ايٖٛاب، عبير ػفٝل. )  فيلمٗاسات ايفّٔ

 المج١ً .الأصٖشٟ ايجاْٟٛ الأٍٚ ايـف تطايبا يذ٣ المعشفي الاْذَاز أبعاد

-429(، 118)33، ايٓفظ١ٝ يًذساطات المـش١ٜ

462.http://search.mandumah.com/Record/1355811 

(. أثش إطتراتٝذ١َّ ايتَّعًِٝ المّٕتُاٜض في ت١ُٝٓ 2018قُشٙ،يّٓفٝ٘ بٓت طشاز عًٞ. )

ًَُّٞايتفهير  ٚايتَّشـٌٝ ايذساطٞ لمّٕكشس ايتٛسٝذ يذ٣ طايبات ايـف الأٍٚ  ايتفي

 . 156-139(، 1)45، ف١ً دساطات ايعًّٛ ايترب١ٜٛايجاْٟٛ.

http://search.mandumah.com/Record/1209612
https://www.zaid-alwan3204.com/2022/03/blog-post_5.html
https://www.zaid-alwan3204.com/2022/03/blog-post_5.html
https://www.zaid-alwan3204.com/2022/03/blog-post_5.html
http://search.mandumah.com/Record/43759
http://search.mandumah.com/Record/43759
http://search.mandumah.com/Record/1355811
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نٛدو، نٛثش سظين، ٚايظٝذ، َادذ٠ َـّٓفٞ، ٚػلش، ؿلاغ ايذّٜٔ، ٚفشَاٟٚ، 

فشَاٟٚ قُذ، ٚعٝاد، أحمذ عبذ ايعضٜض، ٚأحمذ، ع١ًٝ ساَذ، ٚفاٜذ، بؼشٟ 

تٜٓٛع ايتَّذسٜع في ايفـٌ ديٌٝ المّٕعًِِّ يتشظين طشم ايتَّعًِٝ .(2008أْٛس. )

. َهتب ايْٝٛظهٛ الإقًُٝٞ يًترب١ٝ في ايذٍٚ ٚايتعًُِّ في َذاسغ ايٛطٔ ايعشبٞ

 ايعشب١ٝ.

(. 2017عبذايظلاّ.) سَلإ، ٚأحمذ، إااعٌٝ سظاْين، ٚايعذٌٝ، سدا٤ طٗشاَٟٚشاد،

ُِٗايكشا٥ًًٝٓـٛؿاأثشاطتؼذاَإطتراتٝذ١َّٝايتظاؤُلايزَّاتٝ َُظتٜٛاتايفّٔ فٝت١ُٝٓ

.١َّٝ -217(، 10، )ف١ً ن١ًٝ الآدابلأدب

263.http://search.mandumah.com/Record/895026 

١َّ ايٓـٛق (.2019َٗذٟ،عًٞ فاكٌ. ) ََكش٥ُٚ الاػاٖات اؿذٜج١ في طّٔشا٥ِل تذسٜع 

١َّ ٚايتَّٓبٝلايكشا َّظش ١َّ ٚإطتراتٝذّٝاتٗا بين اي . َهتب ايُٝا١َ يًّٓباع١ ٥

-https://www.zaid-alwan3204.com/2021/02/blog ٚايٓؼش.

post_12.html?m=1 

١َّ اطتؼذاّ إطتراتٝذ١َّ ايتَّعًِٝ المّٕتُاٜض في ت١ُٝٓ (. 2014ْـش،َٗا طلا١َ. ) فّٔاعًِ

ز ايـف ايجاْٞ الابتذا٥ٞ في َكشس ايًُّغ١ َٗاستٞ ايكشا٠٤ ٚايهتاب١ يذ٣ تلاَٝ

١َّ . َظتٛدع صمض٠ –سطاي١ َادظتير، ن١ًٝ ايترب١ٝ، اؾاَع١ الإطلا١َٝ طايعشب

الأؿٍٛ ايشق١ُٝ لأطشٚسات ايذنتٛسا٠ ٚسطا٥ٌ المادظتر، اؾاَع١ الإطلا١َٝ 

 https://library.iugaza.edu.ps/thesis/113935.pdf مض٠. –

١َّ تٜٓٛع ايتَّذسٜع في انتظاب طايبات 2015قُٛد. )ٖلايٞ، ٖذٟ قُذ  (. فّٔاعًِ

، ف١ً دساطات تشب١ٜٛ ٚادتُاع١ٝايـف الأٍٚ ايجاْٟٛ المفاِٖٝ ايبلام١ٝ.

21(1 ،)269-310. 

http://search.mandumah.com/Record/740947 

http://search.mandumah.com/Record/895026
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The effectiveness of using textual criteria in developing the 
skills of analyzing literary texts among students of the 

Faculty of Education, Arabic Language Division  

Abstract: 
The current research aimed at developing the skills of analyzing 
literary texts among students of the third year, Arabic Language 
Division, Faculty of Education, Zagazig University, those skills 
necessary for them to study and analyze literary texts. The 
research sample consisted of (30) students in the third year, 
Arabic Language Division. of literary texts through the use of 
textual standards and the strategies emanating from them. The 
problem of the research was the existence of a clear weakness 
and shortcoming among the students of the third year, the 
Arabic Language Division, in the skills of analyzing literary 
texts, that weakness revealed by the exploratory study carried 
out by this researcher. A list of the appropriate text analysis 
skills for the students of the third year, the Arabic Language 
Division in general, and a text analysis skills test to measure 
these skills. 
Keywords: textual standards - text analysis - students of the 
Faculty of Education, Arabic Language Division 

 

          

   



           



 
  

 
  



        

 

 

            







 

          

           



 

         

           

             

 

 

          

          

                                                             
 )الصفحة رقم: السنة المؤلف، اسم: ( التالى التوثیق نظام الباحث اتبع *



 
 

 
 



 

         Ferreira, 2013

Oskar, 2017

              

  

            



           

    

            

 

         



 

            

           

         

           

 

                                                             
 العربیة اللغة شعبة التربیة كلیة طلبة من عینة على الباحث أجراھا التى الكشفیة الدراسة) ١ ( رقم قملح **



 
  

 
  







    

           

 



            

           



 

          





           



            

  Al-samarrai,2003

 Hamel,2005  (Brown and kappes,2012) 

Jackson,2014    Poulsen,2016    Ionova, S. 
V.,2018 



 
 

 
 

   

            



            

           

 



           



         



       

 

١ Cohesion

ی   



 

٢    Coherence     

   

 



 
  

 
  

٣  Intentionality       

          

 

٤ Acceptability 

ک

 

٥ Situationality





 

٦  Informativity     

 

٧ Intertextuality     

 

          

 

           

 







 
 

 
 

             

 

 

 

          



   

 

          





 

            



          

        

           

                                                             
 العربیة اللغة شعبة التربیة كلیة طلبة من عینة على الباحث أجراھا التى الكشفیة الدراسة) ١ ( رقم ملحق *



 
  

 
  

      

 

         

          

 

 

            

          



         

 

           

 

 

 

 

          

 

                                                             
 الكشفیة الدراسة لنتائج الإحصائیة التحلیلات)٢ (رقم ملحق **



 
 

 
 

 

 

 

 

 

          

          

 

 

  

 

           



        

         

          

         

         

 



 
  

 
  

            

 



 

  

          

         

          

 

 

 

           



 

 

 

 

 

 – 



 
 

 
 

 
   
   
   

 

          

 

            

         

 

  

         

 

     

 

 

 

١( 

 



 
  

 
  

          

 

  

 

        

 

          

        

 

            

 

           

  

 

٢( 

         

 

   



 
 

 
 

          

  

 

           

 

          

 

٣(          



 

   

            

 

   

           

 

   



 
  

 
  

  

 

 

  



 





  Text Centred        



          

          

            

– 



            





 
 

 
 

            

 

          



          

         

 

 

 
 

         

           

 







 

  



 



 
  

 
  

           

           

  

           

 

          

            





 



            

 



 

 
        

   

 

             

           

           

          



 
 

 
 

    

 

           

          

 

           

 

 

           

       

 

  



 

    

 

   

  

 

  

       



 
  

 
  

        

 

           

 

 
  

           

   

          

            

          



           





 

١(  

٢(  

٣(  

٤(  

٥(  



 
 

 
 

٦(  

٧(  

٨(  

٩(  

١٠(  

  



           

         

 

            
 

 

             

   

         

 

         

Text Centred          







 
  

 
  

  

– 

 

           

          



  

 

           

             



            

        ی  

          







         

 

          

 



             



 
 

 
 



          

   

          

 

           

            

     

           



          

         

 

            



               



 





 

o              

 



 
  

 
  

o 



 

 

o      

 

o             

 

o 



 

 

 

 



 
 

 
 

 
–

 ––
 

           

          

  

 

  

              

             



          

 

  

          

  





           

            

 



 
  

 
  







 



          

          

 

             

 

   



 

           

   

           

 

 


–

  

          

 



 
 

 
 

  

 

             

 یک

            

 

            

 

          





        

          

       

 

         



        

  

         

 



 
  

 
  

          

        

         ی

        

         

        

 

  

         



 

           

  

          

 

  

 

           



ی 

   

   



 
 

 
 

 


 

   

           

          



            

٧٥ 

   

          



          



١١٨ 

   ٢٠٠٤  ٢٢١     

 

 

           



 



 
  

 
  

 

            

    



 

             

          

           

 

  
 

 

            

       

             

          

٢٠٠٨٢٧ 

 
 

  

 

٣٤



 
 

 
 

            

            

٢٧٦

        

 

  


              



٢٠٠١٣٠ 


 

           

 

    



            

         

 

١-  
        





 
  

 
  



 

           

٢٠٠٩٥١ 

  -  أ          



 
  - ب



  

 

    



          

        

٢٠١٢٢٤٥

٢٠٠١٤٧٢٠٠٧١٨٣

٢٠١٠٢١١ 

  



           

 



 
 

 
 

     

            



         

 

           



          



          





 

          

        

 

        

 

  

         



      





 
  

 
  

          



 

           

        

 

Textpartitur

           

          

 ٢٠٠٠٢٠٦ 

           

           

           

           

 

٢-  
          



           

٢٠٠٩ ٨١          

          

            





 
 

 
 



          

          

          

          

  ٢٠٠ ٢٦٤  



 

           



٢٠١٢٢٤٧ 

           

          



         

 

٣-  


           

            



            

٢٠٠٩٧ 



 
  

 
  

  

           



 

          

٢٠٠٠

٢١٤             

          

 

  

 Sullivan       

 



        Paesani  



١٩٩٩١٧٦ 

  







   

٣٠ 



 
 

 
 

              

 

  -  أ        

         

          





         

 
  - ب        





 

         

 

            





٢٠٠٨٤١ 

          





           



 
  

 
  

            

            





  ٢٠٠٠

١٣٨ 



 

 

 



 
 

 
 

 
 

           

   



 

          

        

        

 

  

         



 

 






         

          

 



 
  

 
  

 
           

          

 

 
            





 

 
 

١(          

         

          



 

٢( 





 

         

                                                             
 النھائیة صورتھا في الأدبیة النصوص تحلیل مھارات قائمة) ٤ ( رقم لحقم *



 
 

 
 



           

              

 

 

١( 

           



           

 

 

٢( 





 

٣(         

          

 

 

          

   



 
  

 
  

             

 

 

          

           

 1
2
ر
ر

   

         

 

٤(         

    –     

 

 
         

 

١( 

         



 
٢(             

 

  



 
 

 
 

 

 
         

 

٣(  

  

  

  

  

        

 

  

     





 

o  

o  

o  

o  

o  

                                                             
  المحكمین السادة بأسماء قائمة) ٣ (ملحق *



 
  

 
  

o  

            

           

            

    

 

 

 
 

T- Test

  





 



          

           

t- test

 

                                                             
 .الأدبیة النصوص تدریس في النصیة المعاییر لتوظیف بالتدریس القائم دلیل) ٦ ( رقم ملحق *



 
 

 
 


 

     
  



 

    ١( 


        

    ٢( 
        

    ٣( 
        

    ٤( 
        

    ٥( 
        

    ٦( 
        

    ٧( 
        

    ٨( 
        

    ٩( 
        

    ١٠( 
        

 



 
  

 
  

١ 





 

٢ 

         

  

 

٣           

         



 

٤ 



            

 

٥ 

          

            

 



 
 

 
 

٦    





 

٧   





 

٨           

         



 

٩            

         



 

١٠         

          

            

 



 
  

 
  





 

         



 





         t- test

 

 


 



 

    
 


 


 


 

 

 

    
     

     

 



 
 

 
 

  



 

  

   

 

 

           

             

 



            

           

          

            



            

 

 
 



 
  

 
  

  

         

         



        

          

 

  

          

          







          

 

          

           

         

  ٢٠٠٠ ١٣٧   







 
 

 
 

  

 

               



       

         

          

           

          





         







 

 

 

           

           

 



 
  

 
  

   

    

 

 

 

   

           

 

   



 
 

 
 

 

     





  

            

 





        

  ک    

 doi: 10.21608/jsrep.2022.259475 



 

search.shamaa.org 

         



         

 

http://search.mandumah.com/Record/919297 



 
  

 
  

 



 



  



 

           

 



  

           

        

http://search.mandumah.com/Record/773550 

       

 

           

       

 



 
 

 
 





 

         

         

         

 

http://search.mandumah.com/Record/479795 

 

          

 

           

         

        

http://search.mandumah.com/Record/1199656 





  

         

        



 
  

 
  

        

http://search.mandumah.com/Record/1121166 



        

     

http://search.mandumah.com/Record/952674 

            

 

            

 



 



 

            

         

        

  

 

 



 
 

 
 



 





         

     

http://search.mandumah.com/Record/1252329 

   

 

   

 





  



        

 





  



 
  

 
  

    

http://search.mandumah.com/Record/1140161 



 



         



– 

           

        

http://search.mandumah.com/Record/513713 

           

        

          

http://search.mandumah.com/Record/7010 



         

       

– 



 
 

 
 

         

        

 

 

 



        

         

  





    

http://search.mandumah.com/Record/1231031 

        

 

 

           

 

   

 



 
  

 
  





  

http://search.mandumah.com/Record/1358083 



   

http://search.mandumah.com/Record/207234 

 

         

      

http://search.mandumah.com/Record/1275830 

           

        

        

– 

         



        

http://search.mandumah.com/Record/1315883 



 
 

 
 



        



   

http://search.mandumah.com/Record/1153817 

           

 

            

        

 



 

           

  

        

http://search.mandumah.com/Record/1108030 



 



 



 
  

 
  

     

     

 

http://search.mandumah.com/Record/210986 

    ٢٠١٤      

         

        

 

           

 

           



        

http://search.mandumah.com/Record/1279494 

            

         

    –

 



 
 

 
 

 

Ferreira & Heberle, V. M. (2013). TEXT LINGUISTICS AND 
CRITICAL DISCOURSE ANALYSIS: A 
MULTIMODAL ANALYSIS OF A MAGAZINE 
ADVERTISEMENT. Ilha do Desterro, (64), 111-
134,267. Retrieved from 
https://www.proquest.com/scholarly-journals/text-
linguistics-critical-discourse-
analysis/docview/1439534760/se-2 

 Hamel, M. (2005). Grammaire de texte en contexted’ALAO : 
uneannée avec le didacticiel FreeText. Canadian 
Modern Language Review, 62(1),p.p 221-233. 

Ibrahim Hassan. Al Samarrai (2003).The Effect of Using 
Certain Teaching Techniques On Overcoming 
Linguistic Difficltes Faced By Post Graduate Students 
in Comprehending Scientific Texts” Dissertation 
unpublished PhD, Faculty of Education, University of 
Baghdad 

Ionova, S. V. (2018). Text linguistics in the struggle for 
precision and comprehension coverage. Vestnik 
Volgogradskogo Gosudarstvennogo Universiteta. 
Seriia ︠ ︡ 2, IA︠ ︡ zykoznanie, 17(2), 6. 
doi:https://doi.org/10.15688/jvolsu2.2018.2.1 

Jackson, H. (2014). Grammar and meaning: A semantic 
approach to English grammar. Routledge . 

Oskar-Poisson, C. (2017). Preparing english educators to teach 
rhetorical analysis as a writing skill: A descriptive 
program analysis of new hampshire institutions of 
higher education (Order No. 10789660). Available 
from ProQuest Dissertations & Theses Global. 



 
  

 
  

(2038400787). Retrieved from 
https://www.proquest.com/dissertations-
theses/preparing-englisheducators-teach-
rhetorical/docview/2038400787/se-
2?accountid=178282 

P Sullivan (2002). “Reception Moments,” Modern Literary 
Theory, and the Teaching of Literature. Journal of 
Adolescent & Adult Literacy, 45(7), 568–577. 
http://www.jstor.org/stable/40012241 

Paesani, K. (2005), Literary Texts and Grammar Instruction: 
Revisiting the Inductive Presentation. Foreign 
Language Annals, 38: 15-23. 
https://doi.org/10.1111/j.1944-9720.2005.tb02449.x 

Poulsen, M., & Gravgaard, A. K. (2016). Who did what to 
whom? the relationship between syntactic aspects of 
sentence comprehension and text comprehension. 
Scientific Studies of Reading, 20)4(, p.p:325-338. 

Sheila Brown, and Lee Kappes. (2012). “Implementing the 
Common Core State Standards: A Primer on” Close 
Reading of Text” Aspen Institute, The Aspen Institute 
Education & Society Program p.p1-6 



 
 

   
      1110 – 3914  

The Online ISSN 2686-3772 


