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دراسددات تربويددة " سدد  تصدد ك ية ددتر ية ج ددتر الزقددتر يةلةددلمية محةددتر اة  ددتر    ددتر جل    -1

-وذةك جصدةتر ووكيدتر يدلا ة ةدتر  دينك ري دلي        مجلة كلية التربية بالزقازيق( "ونفسية )

أيتنج  ( وتيت  يلمجةتر ج ش  يلأبحدل  وية كيسدلا يعتقة دتر جلة ادليل       –ينة ه  –أج يلا 

 0ية جنيتر وية ةس تر 

لاتا ت شددد  يلمجةدددتر زةعصدددلا واددد ث ية تدددم ي  يسدددتر  و سددديلزلا يلأسدددلت    ددد  محددد    -2

يهت لزلا يلمجةتر. ويت  ية ش     ه ه ي لاتا محلنلً جش ط أات يليد  اد و يةصدة لا    

ان اشد   فدة لا  و د  ةلةدتر ميدلو  اد و يةصدة لا يدت  و دش ت ةةدتر نشد  يةصدة لا             

 0يةليئ   ةسم ت ةةتر ية ش     يلمجةتر 

 0( زست ا زن بحسه أو وكيسته  5يقط  يةبلةث نسعتر زن يلمجةتر وا و ر -3

 سعتر زن يلمجةتر ة لا ية تر زن ية لا ية ج تر جللجلزقلا يعص يتر ويةق ج تر.تي ى ن -4

 0ي تم يةب ث أو ية كيستر اة  ية  ب نت  ةسم زنيفةلا ية ش  جللمجةتر  -5

ي ددنا يةبلةددث ج  ددش يةب ددث ياددلو جدده  ية  ون اددل  زددن أاددلا  يةت  دد   يةقة دد  يةدد            -6

ةش ياتة  ون  ةة جةتر اةد  زنةدش   ية   يت  ان ط ية يع ياقتر يةق  لء  زن خ ل يعن

  /https://sec.journals.ekb.eg ج ك يعق  تر يعص  

 ( ة ثملئتر ا  ه زص   ةةت     يةقة  .  300ي  ش يةبلةث  زبةغ ر -7

جق  ةبنل يةب ث أو ية كيستر ةة ش   ي  ا يةبلةث نسعتر أفة تر زن يةب دث وأسدطنينتر    -8

 يلً ادن يدلا فدة تر زدن فدة لا      ي ب نت . ويس و يةبلةث زبةغ اش ون ا  يلً زص

 0يةب ث أو ية كيستر

 ض وك  ياتةتليا جأخ ة لا يةب ث يةقة  . -9

كيء يةددنيكو  تقدد  اددن كأى يةبددلةسن وةدد   اددن كأى  تؤيدد  ه  ددتر ا ي يلمجةددتر أن يآ -10

 يلمجةتر .
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http://www.journals.zu.edu.eg/  

 /https://sec.journals.ekb.egيلمجةتر زتلةتر اة  زنةش ج ك يعق  تر يعص    -12

 

 

 

http://www.journals.zu.edu.eg/
http://www.journals.zu.edu.eg/


 الثانيالجزء    2228( ابريل 328) العدد ( 83المجلد )دراسات تربوية ونفسية  )مجلة كلية التربية بالزقازيق(   

                                                                 

 الفهرس
 الصفحة  الموضوع م

1 

فعالية استخدام تكنولوجيا الواقع الافتراضي ثلاثية الأبعاد في تنمية بعض مهارات التعامل مع 
 برنامج جيمب لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادى

 منة الله مجدي منصور

 براهيمد/ حمادة احمد ا                             أ.د/ سامي محمد علي الفطايري      

1 -  47 

2 
 الكفاءة الذاتية المدركة وعلاقتها بالتوافق الأكاديمى لدى المتفوقين دراسياً من طلاب الجامعة

 شروق عاطف عبدالفتاح عرفة

 د/صفاء أحمد عجاجه                  أ.د/ محمد السيد عبد الرحمن             
47-131 

3 
 نية للمعلمين  "رؤية مقترحة لتطوير برامج التنمية المه

 في ضوء بعض الخبرات العالمية المعاصرة"
 تهاني الراعي محمد مصطفى البلاط

171-237 

7 
أثر وحدة قائمة على الثقافة البصرية في تنمية مهارات إنتاج الصور الرقمية لدى طلاب 

 المرحلة الثانوية

 مروة أحمد محمد البرنس
234-242 

7 
 التعليم الثانوى الفنى الصناعى" دراسة تحليلية "متطلبات التنمية المهنية لمعلمى 

  الواحد عبد اللطيف عبد على الدين علاء

 اللّـَه عَبْدُ مُحَمَــدْ اللّـَه عَبْدُ مُحَمَــدْ/  د.  أ                       العَزِيـــــــزْ عَبْدُ مَحْمُـــودْ صَفَــاءْ/  د. أ
241-337 

6 

 تنمية مفاهيم علوم الحديث الضعيف  فيكفاءة استخدام نموذج الفورمات 
 الأزهري الثانويلدى طالبات الصف الأول 

 إيمان السيد السيد حسن دهشان

 د / نهـى عبد الرحمـن                          أ.د / وجيه المرسي أبو لبن

334-726 

4 

تعلم المعكوس في تنمية الاستيعاب المفاهيمي " أثر اسنخدام وحدة قائمة على استراتيجية ال
 لدى طلبة الصف الثاني الثانوي الصناعي "

 فاتن سيد محمد إبراهيم السمح

 أ.د. علي عبدالرحيم علي حسانين                        أ.د.خالد جوده محمد محمد
724-763 

8 

د وإمكانية الإفادة منها في تطبيقات الحدائق العلمية في بعض جامعات كل من اليابان و السوي
 جامعة الكويت

 سلمي رمضان عبيد العنزي

 فيولا منير عبدهد.                            محمود عطا مسيلأ.د. 

767-737 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

- ١ -  




 
 

 

com.gmail@01118995011m 
 

 



 

 
 





















  
 

 
 

 - ٢  - 

















 



 

The effectiveness of three dimensional of virtual reality in 
developing some skills of dealing with Gimp program  
Abstract:  

The current research aimed to identify the 
effectiveness of the use of 3D virtual reality technology in 
developing some skills of dealing with the GIMP program 
among the first year preparatory school students. The 
research tools an achievements test for the cognitive aspect 
of skills and a note card for performance aspect of skills had 
been applied on (52) Male and female students were divided 
into two equal groups, one of them is a controlled group (26) 
male and female and an experimental group (26) male and 
female. The results of the research showed that there were 
statistically significant differences at level (0.01) between 
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the average ranks of the students of the controlled and 
experimental groups in the achievement test for the 
cognitive aspect  for  some skills of dealing with the GIMP 
program as a whole and in its sub-skills, each separately in 
favor of the experimental group, There are statistically 
significant differences at the level of significance (0.01) 
between the average ranks of the achievement test for the 
cognitive aspect of some skills of dealing with the GIMP 
program for the experimental group pre and post, And there 
are statistically significant differences at the level of 
significance (0.01) between the average ranks of the 
students of the two groups in the observation card 
(evaluation) of the performance aspects of  the skills of 
some skills of dealing with the GIMP program afterwards, 
There are differences between it is statistically significant at 
the level of significance (0.01) between the scores of the 
observation card of the performance side of some skills of 
dealing with the GIMP program for the experimental group 
pre and post which indicates the presence of a strong impact 
in practice, and in light of this a set of recommendations and 
suggestions were presented. 
Keywords: 3D virtual reality technology, GIMP skills, 
Digital photos. 
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 Spread Sheet Programs
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Microsoft access 

 Animation Programmers

Pain 
Shop Bro 
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Abstract 
This current research aimed to reveal the 

relationship of self-efficacy and academic compatibility 
between academic excellence students at Zagazig 
University in the scientific and literary faculties. To 
achieve the purpose of this study , the researcher used the 
self-efficacy scale prepared by (Sally Taleb Alwan, 
2013), and the academic compatibility scale (prepared by 
the researcher). The sample size was (160) academic 
excellence students at Zagazig University,the academic 
year 2020/2021. The results resulted in a positive 
statistically significant correlation of (0.01) between the 
perceived self-efficacy and academic compatibility of the 
academic excellence students There is no correlative 
relationship between the social sphere (from the 
dimensions of perceived self-efficacy) and adaptation to 
the curriculum (from the dimensions of academic 
compatibility), and the academic compatibility of 



 
  

-       - ٧٧

university students can also be predicted through some 
dimensions of perceived self-efficacy, where both the 
academic domain and the The field of persistence and 
perseverance in academic harmony among the 
academically outstanding university students, with a 
contribution rate (48% for the academic field, 52% for the 
field of persistence and perseverance) 

Key words: self-efficacy , academic compatibility, 
academic excellence . 
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A proposed vision for developing professional development 
programs for teachers in the light of some contemporary 

global experiences 

Abstract  

       The research aims to identify the reality of professional 
development for teachers in Egypt, to monitor the most important 
professional development programs that have been trained for 
teachers, to highlight the most important contemporary global 
experiences in developing professional development programs, and 
to develop a proposed vision for the development of professional 
development programs for teachers, in the light of some 
contemporary global experiences. The importance of the research is 
also due to the fact that it dealt with a topic of the era, which entails 
the development of teacher development programs professionally, 
and the provision of developed programs for the professional 
development of teachers, and to benefit from them in our current 
reality. Arab and foreign references in this field. 

   The research recommended the necessity of working to address the 
causes responsible for the decline in the professionalism and 
productivity of some teachers, providing more material support for 
training budgets for teachers, doubling teachers’ salaries to provide a 
decent life and an adequate standard of living that allows them to 
carry out their teaching tasks, and working to increase 
communication with the local, regional and international directorates 
of education, Increasing coordination among them by providing 
advanced digital libraries, motivating teachers to participate in 
training courses, providing a study climate that helps teachers raise 
their professional competence and scientific production, and working 
to solve professional and social problems facing teachers. 

Keywords: professional development, teacher training programmes, 
contemporary foreign experiences, the proposed vision. 
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Abstract 
         The current research aims is to identify "the impact of a 
unit based on visual culture on the development of Picture 
production skills in secondary school students" 
The research sample consisted of (72) Sadat Boys Secondary 
School for the school year (2020/2021), distributed among two 
groups, the 36 Student Control Group and the 36 Student 
experimental Group 
 To achieve the research objectives, the researcher used 
the analytical descriptive and the semi-experimental approach, 
the search tools and materials consisted of Achievement test, 
and Observation card. The reliability and consistency of the 
tools were confirmed, the sincerity and stability of the 
instruments were confirmed by their distribution to the presiding 
officers and their application to the reconnaissance sample. 
Search tools were applied to the actual sample, Conducting 
statistical treatments using the statistical programmed (SPSS 
ver.21), testing "T," and square ƞ2, A statistically significant 
difference was found at (0.01≥α) between the average grades of 
students in the experimental group and the officer in the remote 
application of the cognitive achievement test and the 
observation card to perform digital Picture production skills for 
the students of the experimental group.  
 The results of the research showed the impact of a unit 
based on visual culture in the development of digital Picture 
production skills of the first-grade secondary students research 
sample. 
 
Key words: Digital Picture - Visual Culture - Producing Digital 
Picture Skills. 
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Professional Development Requirements for the 
Technical Secondary Education Teacher 

"An Analytical Study" 
Abstract : 

The research aimed to identify the intellectual framework 
for the professional development requirements for teachers of 
technical and industrial secondary education, the importance of 
identifying them, and the steps and methods of this 
determination, which has become the basis and starting point in 
the professional development programs offered to them, to 
enable both the planner and the decision maker to make a 
rational choice of training needs, which require precedence in 
training about and thus identifying the appropriate means, 
methods and methods to meet these requirements and needs, and 
comparing between the available and possible alternatives and 
choosing the best one, For this purpose, the researcher used the 
descriptive analytical approach as it is more appropriate to the 
nature and objective of the research, and the research ended with 
suggesting some recommendations to determine the 
requirements of professional development for teachers of 
industrial technical secondary education, which is the largest 
type of technical education in terms of the number of schools 
and the number of students, in addition to the abundance and 
diversity of its specializations, and the difference The 
qualifications of his teachers and the multiplicity and difference 
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of the parties from which they graduate, which calls for the need 
to pay attention to these teachers and work on their professional 
development in light of their requirements and what they need 
from those programs offered to them, to ensure that they turn to 
the activities and activities of these programs with desire, 
satisfaction and conviction. 

key words : 
-Requirements.  
- Professional Development. 
- Industrial technical secondary education teachers. 
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 تنمية مفاهيم علوم الحديث الضعيف  فيكفاءة استخدام نموذج الفورمات 
 الأزهري الثانويلدى طالبات الصف الأول 

 

 إيمان السيد السيد حسن دهشان
 معلم لغة عربية 

 بإدارة فاقوس التعليمية

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ثــــص البحـــمستخل
( 4MATذج الفورمات )نمو كفاءة استخدامتعرف الدراسة الحالية  تاستهدف

لدى طالبات الصف الأول الثانوي الأزهري،  الضعيف الحديثعلوم في تنمية مفاهيم 

اللازمة  الضعيف علوم الحديثأعدت الباحثة قائمة بمفاهيم ذلك ولتحقيق 

علوم ، كما تم بناء اختبار لقياس بمفاهيم الأزهري الصف الأول الثانوي لطالبات

، وطبقت الدراسة الأزهري الصف الأول الثانوي طالباتلاللازمة  الضعيف الحديث

، ةطالب( 06) نعدده بلغ الأزهري الصف الأول الثانوي طالباتعلى مجموعة من 

درست باستخدام  ة( طالب06قسمت إلى مجموعتين: مجموعة تجريبية وعددها )

 درست مفاهيم علوم الحديث ة( طالب06نموذج الفورمات، ومجموعة ضابطة وعددها )

الضعيف باستخدام الطريقة المعتادة في التدريس، وتم تطبيق أدوات الدراسة قبليا 

وتوصلت الدراسة إلى النتائج الآتية: فاعلية استخدام نموذج الفورمات في تنمية  وبعديا

 ،الأزهري الصف الأول الثانوي طالباتمفاهيم علوم الحديث الضعيف ككل لدى 

في تنمية مفاهيم علوم الحديث الضعيف كل فاعلية استخدام نموذج الفورمات 

 د / نهـى عبد الرحمـن

 مدرس المناهج وطرق تدريس اللغة العربية

 ة الإسلاميةوالتربي

جامعة الزقازيق –كلية التربية 

 أ.د / وجيه المرسي أبو لبن

 أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة العربية

 والعلوم الشرعية

تفهنا الأشراف –كلية الدراسات الإنسانية 
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، وفي ضوء ما توصلت إليه  الأزهري الصف الأول الثانوي طالباتمفهوم على حدة لدى 

 :الدراسة من نتائج توصي الباحثة بالآتي

، طالبات الصف مفاهيم علوم الحديث الضعيف، نموذج الفورمات لكلمات المفتاحية:ا

 .الأول الثانوي الأزهري

Acquisition of the concepts of wound and 

modification science using the FORMAT 

model (4MAT) among first year secondary 

school students of Al-Azhar 

Abstract 

The current study aimed to know the effectiveness of the 

(4MAT) model in developing the concepts of weak Hadith 

sciences among first-grade students of Al-Azhar secondary 

school. The study was applied to a group of (60) secondary 

school students, divided into two groups: an experimental group 

of (30) students who studied using the format model, and a 

control group of (30) students who studied the concepts of 

Hadith sciences. The weak using the usual method of teaching, 

and the study tools were applied before and after. 

 

The study reached the following results: The 

effectiveness of using the (4MAT) model in developing the 

concepts of weak Hadith sciences as a whole among first-grade 

Al-Azhar secondary school students, the effectiveness of using 

the (4MAT) model in developing the concepts of weak hadith 

sciences, each concept separately, among the first-grade 
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students of Al-Azhar secondary school., and in light of the 

findings According to the study results, the researcher 

recommends the following: 

Study recommendations: 

• Interest in diversifying activities and taking into account the 

lower levels of knowledge that all learners participate in, and the 

higher levels of knowledge that show individual differences. 

• Paying attention to identifying the characteristics of learners to 

start learning from what is in the learner's cognitive structure, as 

this helps that learning be meaningful learning. 

• The necessity of training teachers of Sharia subjects to develop 

their professional skills in using the Format model in teaching 

and developing the concepts of weak hadith sciences. 

Keywords: concepts of weak Hadith sciences, the (4MAT) 

model, first-grade students of Al-Azhar secondary school. 

 
 المقدمة والإحساس بالمشكلة

إن علم الحديث علم رفيع القدر، عظيم الفخر، شريف الذكر لا يعتنى به إلا كل      

بر، ولا يحرمه إلا كل غمر، ولا تفنى محاسنه على مر الدهر؛ لم يزل في القديم ح

ت أسراره آوالحديث يسمو عزةً وجلالًا، وكم عز به من كشف الله له عن مخب

به يعرف المراد من كلام رب العالمين ويظهر المقصود من حبله المتصل وجلاله؛ إذ 

ويوقف على أسرار بلاغة من شرف  واسماً ومنه يدر شمائل من سما ذاتاً ووصفاً، المتين

الخلائق عرباً وعجماً، وتمتد من بركاته للمعتني به موائد الإكرام من رب البرية، 

يل المقامات العلية، والرتب السنية من كرع فيدرك في الزمن القليل من المولى الجل

حياضه أو رتع في رياضه فليهنه الإنس بجنى جنانه السنة المحمدية، والتمتع 

بمقصورات خيام الحقيقة الأحمدية؛ وناهيك بعلم من المصطفى بدايته، وإليه 

 .مستنده وغايته
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سلة آخرها وحسب الراوي للحديث شرفاً وفضلًا وجلالةً ونبلًا أن يكون أول سل

، 2602)عبد الغفار عبد الستار،  والوصول الانتهاءحضرته الشريفة بها  إلىالرسول و

0). 

 : (0)(06 ،0990، ومن أهم أهداف تدريس مقرر علم مصطلح الحديث )عبد الكريم زيدان

 حفظ الحديث النبوي من الضياع والاندثار، وذلك بروايته مشافهةً -

إلينا. وكتابته جيلًا عن جيل، حتى وصل

التمييز بين الأحاديث الصحيحة وغير الصحيحة وقد منع هذا من دخول  -

الأحاديث الضعيفة والموضوعة في الدين.

بناء العقلية الإسلامية النافذة الممحصة التي لا تأخذ كل ما تسمع،  -

وإنما تبحث وتتحرى وتنقب حتى تصل إلى الحقيقة، إن صح الحديث عن 

م قبلناه وإن لم يصح رددناه.الرسول صلى الله عليه وسل

الأجر العظيم على بذل الجهد للمحافظة على سنة النبي صلى  ابتغاء -

الله عليه وسلم.

تسهيل مهمة المفسر الفقيه لاستنباط الأحكام. -

حتج بها، مساعدة المتعلمين على التمييز بين الأحاديث المقبولة التي يُ -

والإلمام بمفاهيم علوم والأحاديث غير المقبولة، فمن خلال معرفتهم 

الحديث النبوي الشريف يستطيعون الكشف عن درجة الحديث من حيث 

الصحة والضعف والقبول والرفض )الهيئة القومية لضمان الجودة 

 .(202، 2602، والاعتماد

لقد اهتم الأزهر الشريف بتدريس السنة النبوية في مراحله التعليمية        

لسنة النبوية هي المصدر الثاني للشريعة الإسلامية المختلفة انطلاقا من أن ا

                                                 
1
 تتبع الباحثة نظام توثيق الـتالي : ) اسم المؤلف ، السنة ، رقم الصفحة ( . 
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در اوأحكامها ، وأيضا لما للسنة النبوية من دور في بناء الإنسان المؤمن الصالح الق

وترقية الحياة على ظهرها وفقا  الأرضعلى المساهمة بإيجابية وفاعلية في عمارة 

السلوكية وكذلك فقد لوحظ إغفال المقرر الدراسي للأهداف  تعالىلمنهج الله 

قلة الأمثلة الموجودة بالمحتوى بل تكاد تندر في بعض موضوعات هذا المقرر كما 

يغفل التدريبات التي تساعد الطالبات على تمييز الحديث الصحيح من الحديث 

الضعيف وبالتالي طرق التدريس الحديثة فهناك من الطرائق والوسائل المتعددة 

 في التدريس منها: التي يستعين بها أستاذ المادة

 خرائط المفاهيم

  الأفلام التعليمية التي تعرض رحلات علماء السنة واجتهادهم في تحقيق

السنة النبوية.

  لوحات العرض التي يوضح عليها تقسيم الحديث المقبول والمردود، ومن

شارة لدعوة بعض المربين لضرورة استخدام طرائق التدريس ثم يجدر الإ

 التدريس. )إبراهيمنظر في الأسلوب التقليدي في الحديثة وإعادة ال

  (200 ،0992 عصمت،

ورغم هذا فإن منهج علوم الحديث الذي يدرس لطالبات الصف الأول الثانوي 

الأزهري يتم إكساب مفاهيمه للمتعلمين عن طريق سرد المعلومات من خلال الحفظ 

ي الخالي من الأمثلة الأصم لها، وساعد على ذلك طبيعة المادة ، والكتاب المدرس

التوضيحية و الأسئلة التقويمية، ويؤكد ذلك ما أشارت إليه دراسة )أبو عمير ، 

( من أن هناك مشكلة مزمنة طالما عاني منها طالبات علوم الحديث في 202، 2662

المرحلتين الثانوية والجامعية ، حيث يصف المشكلة بقوله : " إن مادة علوم الحديث من 

وية والشيقة التي انقلبت إلى مادة نظرية ثقيلة يحسب لها طلبة العلم ألف المواد الحي

حساب، والسبب هو حفظ هائل من المصطلحات المبعثرة ما يلبس الطالب أن يجيب 

عنها في امتحان حتى ينسى ما كان قد حفظه منها، فبالكاد يتذكر تلك 
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يعزو ذلك إلى سببين  المصطلحات ، بل يجيب أحيانا وكأنه لم يسمع بها قط "، وهو

 أساسيين: 

السبب الأول: أن المادة عملية تطبيقية تدرس نظرياً، فهناك ما يقرب من  -

خمسين مصطلح يجب أن يحفظها الطالب عن ظهر قلب، ولا يستطيع 

التفريق بينها في كثير من الأحيان، ويغيب المثال التطبيقي، أو الأمثلة 

 العملية خلال الدرس.

ضافة إلى كثرة المصطلحات المستعملة في المادة، فإنه لا السبب الثاني: إ -

يوجد في كثير من الأحيان علاقات واضحة تربط بينها، وإن وجدت 

، التي من تفليست كفيلة بربط الطالب بها وحفزه لإدراك تلك العلاقا

الممكن أن تسهم بشكل فعال في الفهم والحفظ.

هتمام بعلوم الحديث وما يتعلق بها دعت العديد من الدراسات إلى ضرورة الا لذا

 من أحكام؛ وذلك حفاظاً على السنة النبوية من التحريف والتبديل.

وانطلاقاً من المسلمات التربوية التي تشير إلى أن نجاح التعليم يرتبط إلى حد   

ن الطريقة السديدة تستطيع أن تعالج كثيراً من إكبير بنجاح الطريقة؛ حيث 

ناهج، وضعف التلاميذ، وصعوبة الكتاب المدرسي وغير ذلك من أوجه القصور في الم

مشكلات التعليم ؛ لذا تتضح الحاجة الملحة إلى استخدام استراتيجيات ومداخل 

جديدة في مجال تدريس العلوم الشرعية ، وذلك للتغلب على القصور الواضح في 

لاستراتيجيات الطرق المعتادة المستخدمة في تدريسها مع مراعاة أن تكون تلك ا

والمداخل من تلك التي تثير الدافعية لدى الطالبات وتنمي قدرتهم على التفكير 

 وتربط مصطلح الحديث بالهدف من تدريسه.

ويعد نموذج مكارثي هو أحد نماذج أنماط التعلم، وهو نموذج تعليمي طورته 

ر ( مستند على نظرية جانبي الدماغ الأيمن والأيسMcCarthyبرنس مكارثي )

( والذي ينص على أن المتعلمين يتعلمون بإحدى Kolb) وعلى نموذج كولب
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الطريقتين وهما: التفكير والمشاعر، ويسير نموذج مكارثي في دورة مكونة من أربع 

 وهي: مراحل تعليمية

المرحلة  - المرحلة الثانية بلورة المفهوم - المرحلة الأولى الملاحظة التأملية)

 (.المرحلة الرابعة الخبرات المادية المحسوسة- طالثالثة التجريب النش

ونظرا لأهمية نموذج الفورمات لمكارثي فقد أجريت فيه العديد من البحوث 

والدراسات في العديد من المواد الدراسية فمن الدراسات التي تناولت نموذج 

حسن  ی(، ودراسة )ندDwyer، 0990دراسة ) الإنجليزيةالفورمات في مادة اللغة 

 .(33۰3دراسة )زينب فالح السلطاني،  وفي البلاغة( 33۰3مان، فل

( إلى أن الأنشطة والبيئة أشارت دراسة ساندرا لي )كما 

التعليمية لأنماط التعلم لدى الطالب تؤدي إلى زيادة التحصيل الأكاديمي، 

( إلى فاعلية نظام وأشارت نتائج دراسة جيمي أن مورلي )

لفورمات في التدريب على تنمية تحصيل الطالبات في مقرر الحاسب الآلي في ا

( التي أوضحت نتائج البحث نظام التعليم عن بعد، ودراسة )

بين التدريس بنموذج الفورمات مقابل التدريس  إحصائياإلى وجود فرق دال 

ادة لدى طالبات بالطرق التقليدية على تنمية تحصيل العلوم والاتجاه نحو الم

الصفوف المتوسطة لصالح نموذج الفورمات ، كما أوصت دراسة إيمان أسعد ) 

(، على تشجيع وتدريب المعلمين على استخدام نظام الفورمات والتدريس  2602

التبادلي لما لهما من أثر تربوي فعال في تنمية مهارات التفكير كما أوصت دراسة 

 دام نموذج مكارثي في التدريس( باستخ 2602هناء محمد صالح ) 

 نبع الإحساس بمشكلة الدراسة من خلال الآتي:وقد 

 الدراسات والبحوث السابقة:  -1
لقد أشارت هذه الدراسات والبحوث إلى وجود ضعف شديد لدى الطالبات في علوم 

الحديث ، وأن هناك قصوراً في طريقة تدريس علوم الحديث ، وأنها تتسم 

عد على الحفظ والتلقيم واستظهار المعلومات لدى الطالبات ، بالتقليدية ، وتسا
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وضرورة البحث الجاد عن استراتيجيات ونماذج تدريسية حديثة تدرس من خلالها 

(، 2602(، و)الظفير ،  2600(، و)الصاعدي، 2602، مثل دراسة )سالم وأبو لبن ، 

(، 2660و)الجعفري،  (،2669(، و)فرج ، 2669(، و)عبد الرازق ، 2602و)عبد الرحيم، 

(، كما أوصت بعض الدراسات، 2662(، و)أبو عمر، 2660و)الخوالدة والمشاعلة، 

( 0990(، و)عسيري، 2666(، و) عبد الخالق، 2660ومنها دراسة: )شهاب الدين ، 

 بضرورة الاهتمام بمادة علوم الحديث، وتدريسها بجميع الكليات والمعاهد الأزهرية.

 ؤتمرات والندوات: نتائج توصيات الم -2
تظل السنة النبوية المطهرة وعلومها محورا للعديد من المؤتمرات والندوات،       

لأن العالم الإسلامي اليوم بحاجة ماسة إلى دراسة علمية متعمقة لفهم السنة 

النبوية، صداً لهجمات أعداء الإسلام شرقاً وغرباً، الذين لا يؤلون جهداً في 

شكيك المسلمين في عقيدتهم وهدفها في نفوسهم، ولذلك محاربتها؛ من أجل ت

 عقدت الندوات والمؤتمرات التي كان من أهم نتائجها:  

ضرورة المحافظة على السنة النبوية وتنقيتها من الدخيل الذي بثه أعداء  -

 الإسلام فيها.

 رورة تدريس مادة علوم الحديث في جميع المراحل التعليمية المختلفة.ض -

تماد على استراتيجيات تدريسية حديثة تبسط قواعد وأصول هذه ضرورة الاع -

 المادة.

( الذي 0909ومن هذه المؤتمرات: "السنة النبوية ومنهجها في بناء المعرفة" )

عقد بالتعاون بين المعهد العالمي للفكر الإسلامي في واشنطن ، والمجمع الملكي 

"الانتصار للصحيحين"  لبحوث الحضارة الإسلامية لمؤسسة آل البيت، ومؤتمر

( الذي عقد بالتعاون بين جمعية الحديث الشريف وإحياء التراث بعمان و 2606)

( 2600كلية الشريعة بالجامعة الأردنية ، ومؤتمر "الصحابة والسنة النبوية" )

الذي نظمته كلية الدعوة وأصول الدين بجامعة العلوم الإسلامية العلمية 
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ن مع جمعية الحديث الشريف وإحياء التراث بعمان، بالعاصمة الأردنية بالتعاو

( الذي عقد 2600و"المؤتمر الثاني للإعجاز العلمي للقرآن الكريم والسنة النبوية" )

بالتعاون ببين الجامعة الإسلامية بغزة وكلية الحضارة الإسلامية بجامعة 

 ماليزيا.

"ندوة العناية بالسيرة  ومن أبرز الندوات التي عنيت بالحديث الشريف وعلومه       

( التي نظمها مجمع طباعة المصحف الشريف بالمدينة 2662والسنة النبوية" )

المنورة، والندوة العلمية الدولية الثانية بعنوان "الحديث الشريف وتحديات العصر" 

والعربية بدبي ، والندوة العلمية  الإسلامية( التي عقدت بكلية الدراسات 2662)

( التي 2600ن "الاستشراق والتخطيط المستقبلي في السنة النبوي" )الخامسة بعنوا

عقدت بكلية الدراسات الإسلامية والعربية بالإمارات، الندوة العلمية السادسة 

( المنعقدة بكلية 2600بعنوان "صناعة التميز وتنمية المهارات في السنة النبوية" )

  الدراسات الإسلامية والعربية بدبي.

 : مع معلمي علوم الحديثت المقابلا -3
حيث أجريت تلك المقابلات مع عدد من معلمي المادة في بعض المعاهد       

الأزهرية في منطقة الشرقية بهدف تعرف آرائهم حول المفاهيم المتضمنة لمنهج 

علوم الحديث، وقد أظهرت نتائج تلك المقابلات أن المحتوى يتضمن العديد من 

 كونها مفاهيم مجردة وصعبة وتحتاج إلى تبسيطها المفاهيم، بالإضافة إلى

لتناسب الطالبات بالإضافة إلى استخدام نماذج تدريسية حديثة تساعدهم على 

تدريس تلك المفاهيم الصعبة والمجردة كما أجريت تلك المقابلات مع مجموعة 

من الطالبات بمعهد الحجاجية القديمة الإعدادي الثانوي الأزهري بنين، وتم 

اقشتهم حول المشكلات والصعوبات التي تواجههم عند دراسة مادة علوم من

 الحديث، وكان من أهم نتائجها ما يلي: 

 والأنشطة.خلو الكتاب المقرر من الأمثلة التوضيحية والأسئلة التقويمية  -
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والاعتماد على  حديثة،عدم استخدام استراتيجيات وأساليب تدريسية  -

 التقليدية.الطرق 

 :تاب المدرسي المقرر على طالبات الصف الأول الثانوي الأزهريفحص الك -4
موضوعات الكتاب المقررة على طالبات الصفف الأول  فحص ب ةالباحث تقامبعد أن 

أن المحتففوى القففائم تكثففر بففه المفففاهيم المجففردة والمتداخلففة،        تالثففانوي الأزهففري، لاحظفف  

علمهفا التفزود بقفدرة خاصفة     والتي يصعب على الطالبفات فهمهفا؛ لأنهفا تسفتلزم تفن يت     

من الفهم تمكنه من الاستقراء والتصنيف والتعليل والتعميم، والطريقة التقليدية لا 

جانفب   تراعي أيا من ذلك؛ لقيامها على الإلقاء من جانب المعلفم والتلقفي السفلبي مفن    

المتعلم، ومن ثم كان لابد من التركيز على طرق تدريس مناسفبة تركفز علفى نشفاط     

 ت؛ لإكسابهم مفاهيم علوم الحديث.الطالبا

 الفورمفات أمل من خلال نمفوذج  تللقيام بهذه الدراسة، و ةكل ما تقدم دفع الباحث

لهفا،   اتسد فجوة في مجال تدريس مادة علوم الحفديث، والنهفوض بمسفتوى الدارسف    تأن 

 ومن هنا قد تكون الحاجة ماسة لهذه الدراسة.

 مشكلة الدراسة: 
ق عرضه تمثلت مشكلة الدراسة في ضعف مستوى طالبات الصف من خلال ما سب       

الأول الثانوي الأزهري في اكتساب مفاهيم مادة علوم الحديث فهما لها وتطبيقا 

لمضمونها؛ حيث إن الطريقة المستخدمة في تقديم المحتوى لا تساعد على اكتسابهم 

دعت الحاجة إلى نموذج تلك المفاهيم؛ لقيامها على الإلقاء من جانب المعلم، ومن ثم 

تدريسي مناسب لتعلم تلك المفاهيم المجردة ويمكن تحديد هذه المشكلة في التساؤل 

 الرئيس التالي: 

كيف يمكن استخدام نموذج الفورمات في اكتساب مفاهيم علوم الحديث الشريف 

 لدى طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية؟ 

  -التالية: لفرعية ويتفرع عن هذا السؤال الرئيس الأسئلة ا

 ما مفاهيم علوم الحديث المقررة على طالبات الصف الأول الثانوي الأزهري؟ -
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ما مستوى تمكن طالبات الصف الأول الثانوي الأزهري من مفاهيم علوم  -

 ؟الضعيف يثالحد

نموذج الفورمات في اكتساب طالبات الصف الأول  كفاءة استخدامما  -

 ؟الضعيف لحديثالثانوي الأزهري لمفاهيم علوم ا

 :الدراسةحدود 
 الحدود البشرية: -

( طالبا، ويرجع 06عينة من طالبات الصف الأول الثانوي الأزهري مكونة من )

سبب اختيار طالبات هذا الصف بعينه؛ لاقتصار دراسة مادة علوم الحديث عليهم 

 دون غيرهم كما هو مقرر من قبل واضعي المناهج بالأزهر الشريف.

 عية:الحدود الموضو -

من منهج مادة علوم الحديث الواردة بكتاب "  –المبحث الأول-الاقتصار على 

تيسير فتح المبدي في شرح مختصر الزبيدي" للصف الأول الثانوي الأزهري، وقد 

تم اختيار هذا المبحث، لأن نسبة كبيرة من الطالبات يجدون صعوبة في تعلم 

 المفاهيم الخاصة به؛ لكثرتها وتداخلها.

 ود الزمانية:الحد -

 الذي يتم فيه التجريب. 2620الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 

 الحدود المكانية: -

بمحافظة الشرقية التابعة للقسم التعليمي  معهد فتيات الحجاجية القديمة

 الأزهري بفاقوس.
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 أهداف البحث:
ديد مفاهيم علم الحديث المقررة على طلاب الصف الأول الثانوي تح -0

 هري.الأز

مفاهيم علوم الحديث  إكساباستخدام نموذج الفورمات في  كفاءةقياس  -2

 لطلاب الصف الثانوي الأزهري؟

 أهمية البحث:
 تتحدد أهمية البحث فيما يلي:

 الطلاب:  -1

قد تفيد هذه الدراسة الصف الأول الأزهري الذين يدرسون مادة علوم الحديث لأول 

ديهم في فهم موضوعات علوم الحديث؛ مرة في حياتهم في معالجة جوانب الضعف ل

مفاهيم مادة  اكساب وذلك باستخدام نموذج الفورمات، والذي بدوره قد يسهم في

 علوم الحديث.

 المعلمون والمشرفون التربويون: -2

  الاستفادة من النماذج التعليمية ولا سيما نموذج الفورمات في تحسين العملية

 ب محور العملية التعليمية. التعليمية وإعطاء دور بارز في جعل الطلا

  تطوير أداء معلمي مادة علوم الحديث في تدريسهم لها بما ينعكس أثره على

الطلاب من خلال استخدامهم للأنشطة المتنوعة التي تثري تعلمهم لهذه 

 المادة.

  مساعدة مدرسي مناهج علوم الحديث في التعرف على استراتيجيات التدريس

الجديدة.
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 ي المناهج ومطوريها:بالنسبة لمخطط -3

  قد تسهم في مساعدة مخططي المناهج ومطوريها في تطوير كتب علوم

الحديث على أساس علمي منظم يقوم على تفاعل الطلاب ونشاطهم، بما 

 يسهم في جعل مادة علوم الحديث مألوفة وشيقة لديهم.

 اذج قد تمثل هذه الدراسة استجابة إلى نداء التربويين في استعمال طرائق ونم

تعليمية تؤكد على التفاعل بين المتعلم والمعلم في العملية التعليمية استنادا 

إلى مبدأ التعلم الذاتي تا يعمل على إثراء الموقف التعليمي، والتفاعل بين 

 .عناصره

  يمكن مخططي المناهج من الاسترشاد بنتائج هذا البحث في تصحيح

ة علوم الحديث في الأزهر الطريقة التي ينبغي أن يقدم بها تدريس ماد

 الشريف. 

 بالنسبة للباحثين:  -4

قد تفيد هذه الدراسة الباحثين في إجراء المزيد من الدراسات والأبحاث الممثلة لهذه 

 الدراسة في المراحل التعليمية المختلفة، والمواد الدراسية بمختلف فروعها.

ية تعلمها لدى طالبات المحور الأول: مفاهيم علوم الحديث الضعيف، طبيعتها، وأهم

 الصف الأول الثانوي الأزهري.

لاختلاف موضوعات وطبيعة ووجهات نظر  اعاختلفت تعريفات المفاهيم تب

المفهوم لغةً مأخوذ من الفهم، والفهم: "معرفتك ف تناولتها:الدراسات والبحوث التي 

الكلام  الشيء بالقلب، فهمت الشيء عقلته وعرفته، وفهمت فلاناً وأفهمته، وتفهم

( 229، 0990فهمه شيئاً بعد شيء". )محمد ابن منظور، 
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أما في الاصطلاح، فلقد تعددت وتنوعت التعريفات للمفاهيم بصفة عامة 

واختلفت باختلاف قائليها، ومجال تخصصهم، على الرغم من وجود تشابه كبير بين 

 تلك التعريفات.

: " مجموعة عبارة عنم المفهوأن  (200، 0990)المعجم الوجيز، جاء في حيث 

قد عرف )عادل أبو العز و ،الصفات والخصائص الموضحة لمعنى كلي"

يعبر عنها عادة  علاقة أوالمفهوم بأنه: "فكرة تختص بفئة الأشياء ( ۹،3333سلامة،

نه: أب( 23۰، 333۲، زيتونبواسطة كلمة من الكلمات، وعرفه )عايش محمود 

 أوجودة التي تم تعميمها من مناسبات مصطلح يتضمن مجموعة من الأفكار المو

الصفات أو مواقف معينة، وهو بناء عقلي ينتج عن أدراك العلاقات  أوملاحظات 

 .المشتركة الموجودة بين الظواهر والحوادث أو الأشياء

مفهوم علوم وباستقراء التعريفات السابقة يمكن للدراسة الحالية أن تعرف 

عقلي ذو دلالة لفظية ينتج عما كونه طالبات  بأنه بناء إجرائياالحديث الضعيف 

الصف الأول الثانوي الأزهري من تصورات وعلاقات بين مصطلحات علوم الحديث 

الضعيف المقررة عليهم، والذي يتميز بمجموعة من الصفات التي تميزه عن غيره، 

 ويمكن قياسه باختبار معد لذلك. 
 

 :أهمية تعلم المفاهيم
فاهيم هي الأعمدة الأساسية للعلوم المختلفة كونها تا لا شك فيه أن الم

تسهل عملية التعلم وتحقق الأهداف المنشودة منه وذلك إذا تم طرحها بطريقة 

سليمة تنهجة وتعد المفاهيم أحد أركان التعليم في المجال المعرفي الذي يعد الأساس 

معرفة المفاهيم للمجالين الآخرين المهاري والوجداني، وهذا يوطد ويؤكد على أن 

والإلمام بها يسهل تطبيق العلوم وتنمية الاتجاهات الإيجابية نحوها وهنا يمكن القول 

بأن المفاهيم لبنة المعرفة، ولقد زادت أهميتها في الوقت الحاضر أكثر من أي وقت 
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مضي وذلك بسبب الانفجار المعرفي وصعوبة الإلمام بجوانب أي فرع من فروع المعرفة، 

المربين والمعلمين مساعدة المتعلمين على الفهم والوعي ببنية المادة المفاهيمية وصار هم 

 (.200، 2662المنطقية مع ترك التفاصيل )توفيق مرعي ومحمد الحيلة، 

ويعد اكتساب المفاهيم من أكثر جوانب التعلم فائدة التي تعود على 

ا ترى كلا من )نور الطالبات في الحياة المعرفية، ويمكن تلخيص تلك الأهمية كم

 في:( 3۹: 33، 33۰3، )سناء دمياطي، (۹، 333۹الراحجي ، 

  تقلل من تعقد البيئة إذ أنها تلخص وتصنف ما هو موجود في البيئة من

 أشياء أو مواقف.

 .تساعد على التوجيه والتنبؤ والتخطيط لأي نشاط 

 تسمح بالتنظيم والربط بين مجموعات الأشياء والأحداث 

 هيم الحقائق ذات معنى، وهذا يساعد بدوره على معدل تجعل المفا

انخفاض النسيان.

 .تقلل المفاهيم الحاجة إلى إعادة التعلم عندي مواجهة أي تعلم جديد 

  يؤدي تعلم المفاهيم إلى زيادة اهتمام الطالبات بالمادة، كما تزيد من

 دوافعهم نحو التعلم.

م علوم الحديث الضعيف لدى طالبات الصف الأول مفاهينموذج الفورمات لتنمية : الثانيالمحور 
 الثانوي الأزهري.

( أحد النماذج التعليمية الحديثة الذي طورته يعد نموذج الفورمات )

تعددت وتباينت تعريفات  )بييرنس مكارثي( مستندة إلى نظرية نصفي الدماغ وقد

لدراسات ذلك النموذج بتعدد مسمياته، ومن خلال الاطلاع علي المراجع وا

السابقة حول هذا النموذج نجد أن هناك من أطلق عليه نموذج الفورمات أو نموذج 

مكارثي، أو عجلة مكارثي وقد أطلق علية البعض  مكارثي، وهناك من أسماه دائرة
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وفيما يلي عرض لبعض تلك  ...........إلخ () الآخر نظام الفورمات

 التعريفات:

"نموذج تعليمي يقدم نهجاً منظماً  بأنه: (،Rhonda,1988,357) روندا عرفه 

لتقديم الأنشطة التي تقوم على أنماط التعلم والاختلافات بين الطالبات في 

 ".استخدام مهارات جانبي المخ

نموذج تعليمي تتابعي يعتمد على " :نهأب(، Uyngor,2012,43ر)عرفه يانجو 

التعلم لجانبي  ساليب التعلم ومفهومأفي  بمكونين نظرين هما نموذج كول

 ".الدماغ

( بأنه نموذج يقوم على الجمع بين أنماط 090، ص 2600قطامي ) ويعرفه 

 التعلم، وأنماط  المتعلمين وطرائق التدريس لجانبي الدماغ.

نظام يقدم طريقة تنظيم وتصميم " :نهأب (،009، 2602، براهيم الفار)إعرفة و 

 ".يسريمن والألأووظائف نصفي الدماغ ا ،عملية التعليم والتعلم

ساليب أيترجم  ينموذج تعليم" :بأنه (،09، 2600، عبد العظيم صبريوعرفه ) 

ساسية لعدة نظريات قائمة على ويجمع المبادئ الأ ،جراءات فعليةإلى إ التعلم

لى النظريات الحديثة في وظائف المخ إ بالإضافةنساني مراحل التطور الإ

 ".البشري

ي يرتكز على ئنموذج تعليمي بنا" ه:نبأ (،06، 2600ه، تغريد عبد) هوعرفت 

 ،تقان المفاهيم وتطبيقاتها العملية والتركيب الابداعيإو ،تحفيز التلاميذ

 ،والتطبيق ،والتلقي ،والتخيل ،والدمج ،ويتكون من ثماني خطوات هي الربط

 ء".داوالأ ،والتنقية ،والتوسيع
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 ةحد نماذج التعلم المستند"أ ه:نبأ (،092، 2609، يليدعبد السلام الع)وعرفه  

ربعة اط الطلبة في التعلم الأنمأبحيث تؤخذ في الحسبان  ،بحاث الدماغأإلى 

 (.والديناميكيون ،والمنطقيون ،والتحليليون ،التخيليون)

بأنه نموذج  وصفتهتا سبق يتضح أن التعريفات السابقة لنموذج مكارثي 

فهم في إدراك ومعالجة المعلومات وبيان يقوم على الموائمة بين أنماط المتعلمين واختلا

الوظائف العامة لنصفي الدماغ، وهو يسير في خطوات أربع: تبدأ بالملاحظة التأملية، 

ثم بلورة المفهوم، ثم التجريب النشط، وتنتهي بالخبرات المادية المحسوسة؛ ويعتمد هذا 

 Carl)( وكارل جونج Joahn Deweyالنموذج على نظرية كلا من جون ديوي )

Jung( وكولب )Kolb يركز  ،يبنائ( والتعلم المستند إلى الدماغ وأنه نموذج تعليمي

كما أنه يسمح للتلاميذ بالممارسة والتجريب ، تقان المفاهيمإعلى تحفيز التلاميذ و

في اكتساب المفاهيم الخاصة بعلوم  استخدامهوعند ، نماط المتعلمينأويراعى جميع 

 :تيالثانوية ينبغي مراعاة الآ الحديث لطالبات المرحلة

.لمتعلم عن المفهوملالخبرة السابقة ب المفهوم الجديد بطر .0

.ة بالأمثلة التي ترتبط بواقع التلاميذززالتدرج في عرض المفاهيم مع  .2

 ،كثر شموليةأانبي الدماغ تا يجعل التعلم بجنماط تعلم التلاميذ أدمج   .0

بات المتنوعة التي تناسب نشطة والتدريالأ من خلال عرض مجموعة من

وذلك عن طريق أمثلة عن مفهوم الحديث الضعيف مثلا على  ،جانبي الدماغ

على لوحة والألوان عن طريق خريطة مفاهيم بالرسم  هعرض السبورة أو

ريب بأمثلة منتمي للمفهوم جوالت ،عطاء أمثلة كثيرة عن المفهومإو ،حائط

واستخدام ما تم التوصل  ه،ليإوصل والتطبيق لما تم الت ،وأمثلة غير منتمية
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كتابه موضوع تعبير يشمل مفهوم الحديث ك ،في مواقف جديدة هليإ

 .الضعيف

 (،3۲،3332قرعان، جابر، ومها)لينا  :مراحل إجرائيةأربعة ولنموذج الفورمات 

 (33-۰3، 33۰2)تغريد توفيق عبده، ، (33 ،33۰۰)ندى حسن فلمان، 

 يقوم المعلم في هذه :Reflective Observationأملية المرحلة الأولى: الملاحظة الت

للانتقال من الخبرات المادية الحسية إلى  طالباتالمرحلة بتوفير الفرصة لل

الملاحظة التأملية ويفضل البدء معهم ببيان قيمة خبرات التعلم ومن ثم منحهم 

لتعلم، الوقت لاكتشاف المعنى المتضمن في هذه الخبرات وفي ذلك ما يبرر سبب ا

وهذا النوع من المتعلمين سؤاله الرئيس )لماذا(. ويسمى متعلما خياليا، وتنقسم 

هذه المرحلة إلى خطوتين وهما الربط وهي من خصائص النصف الأيمن للمخ، 

 خصائص النصف الأيسر للمخ. والدمج وهي من

من  طالبينتقل ال :Concepts Formationم هوالمف بلورةالمرحلة الثانية: 

المفهوم وتكوينه من خلال ملاحظاته ويتم  بلورةالملاحظة التأملية إلى  لةمرح

التدريس في هذه المرحلة بالشكل التقليدي لما يقوم به المعلم، والسؤال الذي يطرحه هو 

 ا تحليلا، وتنقسم هذه المرحلة إلى خطوتين هما: التخيل وهي منمويسمى متعل ماذا؟

 .قي وهي من خصائص النصف الأيسر للمخخصائص النصف الأيمن للمخ، والتل

ينتقل  :Active Experimentationالمرحلة الثالثة: التجريب النشط 

تشكيل المفهوم إلى التجريب والممارسة اليدوية أي الانتقال من  من مرحلة طالبال

الجانب النظري إلي الجانب التطبيقي، ويفلح التلاميذ العاديون في هذه المرحلة 

لعملي للعلم، ويحتاج المتعلم الإجابة عن سؤال: كيف تعمل  ثل الوجهكثيرا وهي تم

وتنقسم هذه المرحلة إلى خطوتين وهما التدريب  منطقيا.ويسمى متعلما  الأشياء؟

الأيمن للمخ، والتوسيع وهي من خصائص النصف الأيسر  وهي من خصائص النصف

 للمخ.
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: ينتقل Concrete Experience المرحلة الرابعة: الخبرات المادية المحسوسة

هذه المرحلة من التجريب النشط إلى الخبرات المحسوسة ويدمج التلميذ  في الطالب

المعرفة مع خبراته الذاتية وتجاربه، فيوسع مفاهيمه السابقة ويطور هذه المفاهيم 

بصورة جديدة، ويستخدم الأفكار في أشكال مختلفة، والسؤال هو ماذا لو؟ ويسمى 

ميكيا، وتنقسم هذه المرحلة إلى خطوتين وهما: التنقية وهي من خصائص متعلما دينا

 النصف الأيمن للمخ، والأداء وهي من خصائص النصف الأيسر للمخ .

 علاقة نموذج الفورمات بمفاهيم علوم الحديث:
حيث يقوم النموذج على فكرة مؤداها استثمار المعارف السابقة لدي المتعلم 

للمفاهيم، ونظرا لكون علم الحديث علم بنائي تراكمي تبنى  وربطها بالتعلم الجديد

مباحثه بعضها على بعض من خلال تسلسل موضوعاته تسلسلا هرميا فنحن نقول 

مثلا الحديث المرسل والمنقطع والمعضل والمدلس والمرسل الحقيقي كلها عناصر لمفهوم 

ندرج أسفل الحديث الضعيف بسبب سقط السند، فمعنى ذلك أن هذه العناصر ت

المفهوم العام ويتطلب تعلم المفهوم العام تعلم بعض العناصر الصغرى المكونة للمفهوم 

 الرئيس.

كما أن مفاهيم علوم الحديث الضعيف مفاهيم مجردة تتشكل لدى الطالب 

من خلال تصوره وفهمه لمعاني هذه المفاهيم وسماتها ولكن الصورة الذهنية للمفهوم 

ة متماثلة عند الطالبات جميعا ويرجع ذلك إلى اختلاف هؤلاء الواحد لا تكون بدرج

الطالبات في مستوى خبراتهم وطريقة تفكيرهم وقدراتهم على استدعاء السمات 

المكونة للمفهوم. فعندما يتم تقديم مفاهيم علوم الحديث بطريقة تناسب أنماطهم 

وم الحديث وتفضيلاتهم التعليمية فإن ذلك يساعد على اكتسابهم مفاهيم عل

 وتنميتها. 
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 البحث: وإجراءاتخطوات 
فحص موضوعات الكتاب المدرسي المقرر على طالبات الصف الأول  -0

 الثانوي الأزهري

إعداد قائمة بمفاهيم علوم الحديث المقررة على طالبات الصف الأول  -2

 الثانوي الأزهري وذلك من خلال :

  الأول الثانوي الاطلاع على أهداف تدريس مادة علوم الحديث بالصف

الأزهري المتضمنة في وثيقة المعايير القياسية للمواد الدراسية للتعليم 

 م.2602الأزهري قبل الجامعي )المواد الشرعية( لعام 

  مراجعة البحوث والدراسات السابقة التي اهتمت بإكساب مفاهيم علوم

لأسمري، ؛ ا2669؛ عبد الرازق، 2660؛ الجعفري، 2662الحديث مثل: )أبو عمير، 

 (.2602؛ سالم وأبو لبن، 2602؛ عبد الرحيم، 2602؛ الظفير، 2606

  ،؛ 2662الاطلاع على كتب طرائق تدريس العلوم الشرعية عامة مثل: )الجلاد

(، وكتب علوم 2602؛ حمروش وسعد وطنطاوي، 2600فرج وطنطاوي، 

؛ 0909؛ ابن الصلاح، 0906الحديث خاصة مثل: )الحاكم النيسابوري، 

؛ 2660؛ سمرة، 2662؛ الزرقاني، 2660؛ الجديع، 0999؛ عتر، 0992يوطي، الس

 (.2669الغوري، 

 .استطلاع آراء المتخصصين، والخبراء في تدريس علوم الحديث 

في ضوء ما سبق توصلت الباحثة إلى القائمة النهائية لمفاهيم "وحدة الحديث 

ر الزبيدي" لطالبات الضعيف" الواردة في كتاب "تيسير فتح المبدي بشرح مختص

الصف الأول الثانوي الأزهري، والتي تمثلت في خمسة أقسام رئيسة يندرج تحتها سبعة 

( مفهوماً فرعياً، ولمزيد من ضبط القائمة تم عرضها على مجموعة من 09عشر )

( محكما؛ لإبداء الرأي حول مدى مناسبة المفاهيم لطالبات 26المحكمين بلغ عددهم )
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انوي الأزهري. وأهمية المفاهيم المتضمنة في القائمة ودرجة سلامة الصف الأول الث

الصياغة اللغوية لبنود قائمة المفاهيم وحرية الإضافة أو الحذف أو التعديل لما يرونه 

مناسبا لضبط هذه القائمة. وقامت الباحثة بحساب الوزن النسبي لقائمة مفاهيم 

لأول الثانوي الأزهري، وذلك لاختيار علوم الحديث الضعيف اللازمة لطالبات الصف ا

%(، وقد توصلت الباحثة الى صلاحية 066-06المفاهيم التي حظيت بنسب اتفاق من )

جميع مفاهيم علوم الحديث الضعيف الرئيسية والفرعية الواردة في القائمة حيث 

 %(.066-96تراوحت نسبها المؤية )

م علوم الحديث الضعيف لدى لقياس فاعلية نموذج الفورمات في تنمية مفاهي -2

 :طالبات الصف الأول الثانوي الأزهري، اتبعت الباحثة الإجراءات التالية

إعداد وبناء اختبار مفاهيم علوم الحديث الضعيف من خلال الإجراءات  (0

 التالية:

توى طالبات هدف هذا الاختبار قياس مس تحديد هدف الاختبار :  -أ 

يم علوم الحديث الضعيف(. الصف الأول الثانوي الأزهري في )مفاه

الواردة بكتاب " المتضمنة  علوم الحديث الضعيفم يهاواستيعاب مف

تيسير فتح المبدي في شرح مختصر الزبيدي" للصف الأول الثانوي 

 .3333-333۰( المقرر في العام الدراسي الأزهري،

تم بناء الاختبار مصادر بناء اختبار مفاهيم علوم الحديث الضعيف :   -ب 

ا إلى المصادر الاتية : الدراسات والبحوث السابقة، والأدبيات استناد

المرتبطة بمفاهيم علوم الحديث الضعيف، وخصائص طالبات المرحلة 

الثانوية الأزهرية، وقائمة ) مفاهيم علوم الحديث الضعيف ( السابق 

التوصل إليها. حيث هدفت هذه المصادر إلى تعريف طالبات الصف الأول 
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هري بأهداف إعداد هذا الكتاب، وكيفية تعلم مفاهيم علوم الثانوي الأز

 الحديث وفق نموذج الفورمات.

الخطوة الأولى لبناء  وصف اختبار مفاهيم علوم الحديث الضعيف:  -ج 

الاختبار تتمثل في التعرف إلى الأهداف الإجرائية التي سيقوم الاختبار 

ومن أفضل بقياسها، والتأكد من أنها مصوغة بكيفية تصلح للقياس، 

الوسائل لتحقيق ذلك الرجوع إلى قوائم تصنيف الأهداف المعرفية 

( سؤالا في المستويات 06لف)بلوم( وقد تكون الاختبار في صورته الأولية من )

 الرئيسية الثلاث، وهي: التذكر والفهم والتطبيق.

تم إعداد جدول مواصفات الاختبار  إعداد جدول مواصفات الاختبار:  -د 

يات إكساب المفاهيم التي تم تصنيفها إلى خمس في ضوء مستو

مستويات وذلك لحساب الأهمية النسبية ) الوزن النسبي( لكل مستوى 

 على حدة، ويوضح ذلك الجدول التالي:

 (1جدول )
الأوزان النسبية للأبعاد الخاصة بإكساب المفاهيم الحديثية لموضوعات وحدة "الحديث الضعيف"

 الموضوعات

 أبعاد المفهوم

 المجموع

النسبة 

 المئوية

اسم 

 المفهوم

معنى 

 المفهوم

الخصائص 

المميزة وغير 

المميزة 

 للمفهوم

المثال الموجب 

والمثال السالب 

 للمفهوم

الارتباط 

بالمفهوم 

 الأعلى

 %11 6 1 - 4 - 1 الحديث الضعيف

الأحاديث الضعيفة 

بسبب سقط من 

 السند

2 4 7 4 3 21 33% 

الأحاديث الضعيفة 

بب الطعن في بس

2 - 2 2 2 8 13% 
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 الموضوعات

 أبعاد المفهوم

 المجموع

النسبة 

 المئوية

اسم 

 المفهوم

معنى 

 المفهوم

الخصائص 

المميزة وغير 

المميزة 

 للمفهوم

المثال الموجب 

والمثال السالب 

 للمفهوم

الارتباط 

بالمفهوم 

 الأعلى

 عدالة الراوي

الأحاديث الضعيفة 

بسبب الطعن في 

 ضبط الراوي

3 4 5 4 3 11 32% 

الأحاديث الضعيفة 

 بسبب الشذوذ

- 1 2 1 - 4 7% 

الأحاديث الضعيفة 

بسبب العلة 

 القادحة

- 1 1 1 - 3 5% 

 %111 61 1 12 21 11 8 المجموع

 %111 %111 %15 %21 %35 %17 %13 النسبة المئوية

يتضح من الجدول السابق أنه تم تصنيف مستويات إكساب المفاهيم الحديثية      

لموضوعات وحدة "الحديث الضعيف" إلي خمس مستويات، وذلك لحساب الوزن 

النسبي لكل مستوى على حدة بحيث تشمل جميع المفاهيم الحديثية المقررة على 

 ري.طالبات الصف الأول الثانوي الأزه

 تعليمات الاختبار:  (2

 ك في المكان المخصص لذلك.الخاصة ب بياناتال ابةكت .0

 .يؤذن لك بذلك قبل أنعن الأسئلة الإجابة  في عدم الشروع .2

 المطلوب بدقة.على تعرف لرأس السؤال جيدا؛ ل قراءة .0

 الالتزام بما هو مطلوب فقط. يجبأسئلة التكملة  ةعند إجاب .2

قراءة العبارات جيدا؛ للتمييز بين  يجبأ أسئلة الصواب والخط ةعند إجاب .2

 الصحيح والخطأ.
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 أسئلة الاختيار من متعدد يجب قراءة الاختيارات بعناية؛ لاختيار ةعند إجاب .0

 .الإجابة المناسبة

في حالة وذلك ر أكثر من إجابة ياختتخمين الإجابة كذلك عدم ا عدم .9

  الإجابة الصحيحة ةعدم معرف

 دقيقة(. 9 6) وهو ذا الاختبارم بالزمن المحدد لهاتزلالا .0

مادة  فينطاق السرية، ولا علاقة لها بدرجتك  فيك ستكون تتأكد أن إجاب .9

فقط. العلميلغرض البحث هي علوم الحديث، بل 

ضبط اختبار المفاهيم الحديثية قامت الباحثة بعرض لضبط الاختبار:  (0

المختصين ( محكما من  26الاختبار على مجموعة من المحكمين بلغ عددهم )

 بداء الرأي فيما يلي:في المناهج وطرق تدريس اللغة العربية وطلب منهم إ

 لهجمناسبة الاختبار لما وضع من أ .0

 سلامة الصياغة اللغوية لكل مفردة من مفردات الاختبار. .2

 مطابقة كل مفردة للمستوى الذي تقيسه. .0

 كفاية عدد الأسئلة للمحتوى. .2

 سلامة تعليمات الاختبار، ووضوحها. .2

 حذف، أو تعديل ما ترونه يحقق الهدف من الاختبار. إضافة .0

 لتجربة الاستطلاعية للاختبار: (2

بعد إجراء التعديلات التي اقترحها المحكمون على اختبار مفاهيم علوم 

الحديث تم إجراء التجربة الاستطلاعية للاختبار عن طريق تطبيقه على مجموعة 

بمعهد فتيات الصوالح الإعدادي الثانوي من طالبات الصف الأول الثانوي الأزهري 
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( طالبة، وذلك في الفصل الدراسي الأول في يوم الأربعاء 06الأزهري بلع عددها )

 وذلك بهدف: 2620مارس 02الموافق: 

 تحديد زمن الاختبار. -أ 

 حساب ثبات الاختبار. -ب 

 صدق الاختبار. -ج 

 حساب معاملات الصعوبة والسهولة والتمييز لمفردات الاختبار. -د 

 ن الاختبار:زم (0

تم تحديد زمن الاختبار بإيجاد المتوسط بين الزمن الذي استغرقته أول خمس 

طالبات في الإجابة والزمن الذي استغرقته آخر خمس طالبات في الإجابة وذلك 

 باستخدام الجدول الآتي :

 (5جدول )

 حساب زمن اختبار مفاهيم علوم الحديث الضعيف

الطالبات الأسرع إجابة 

 بارعن الاخت
 الزمن المستغرق

الطالبات الأبطأ إجابة 

 عن الاختبار

 الزمن المستغرق

 72 الطالبة الأولى 51 الطالبة الأولى

 73 الطالبة الثانية 52 الطالبة الثانية

 74 الطالبة الثالثة 53 الطالبة الثالثة

 76 الطالبة الرابعة 51 الطالبة الرابعة

 81 ةالطالبة الخامس 61 الطالبة الخامسة

 375 المجموع 275 المجموع

 75 المتوسط 55 المتوسط
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 من الجدول السابق يتضح أن: 

 دقيقة 02=  2( ÷ 92+22المتوسط الزمني للمجموعتين معاً = )

( دقائق لكل 2( دقيقة بالإضافة إلى )02أي أن الزمن اللازم لتطبيق الاختيار هو )

لك يصبح الزمن الكلي للاختيار طالبة لكتابة بياناتها وقراءة التعليمات، وبذ

 ( دقيقة.96)

 ثبات الاختيار: (2

يعرف الثبات بأنه: "قدرة الاختبار على إعطاء نفس النتائج أو نتائج قريبة      

 (20: 2600منها إذا قاس نفس الشيء مرات متتالية". )عزت عبد الحميد، 

نفس مجموعة  كما أنه يشير إلى مدى اتساق نتائج الاختيار عند تطبيقه على    

 الاختيار مرتين مختلفتين، ومن الطرق المتبعة لحساب معامل الثبات:

 طريقة الصور المتكافئة. 

 طريقة التجزئة النصفية. 

 (226: 2662طريقة إعداد الاختبار. )رجاء أبو علام،  

وللتأكد من ثبات الاختبار على عينة الدراسة فقد استخدمت الباحثة طريقة حساب 

باط بين درجة المفردة والدرجة الكلية للاختبار ككل )الاتساق معاملات الارت

 الداخلي(.

تم حساب معاملات الارتباط بين درجات الأسئلة الفرعية، والدرجات الكلية لكل نمط 

 من أسئلة الاختبار، والنتائج كما يلي:
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ل نمط من أسئلة( معاملات الارتباط بين درجات الأسئلة الفرعية, والدرجات الكلية لك  6جدول ) 

طالب( 31اختبار علوم الحديث لطالبات المرحلة الثانوية الأزهرية ) ن= 

الخصائص المميزة والغير مميزة للمفهوم  اسم المفهوم معنى المفهوم
الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط

33433* 33 33010** 11 333,3* 1 33401** 1
334,0** 31 334,2** 23 33300* 13 33442* 2 
334,1** 32 33031** 21 33030** 11 33030** 3 

333,,* 33 33012** 22 33043** 12 33011** 4 
33424* 34 33430* 23 33021** 13 33403* 0
3341,** 30 33231 24 331,, 14 331,3 , 
3300,** 3, 33411* 20 3323, 10 33310* 0 
33301* 30 33024** 2, 3331,* 1, 33430* , 
33313* 3, 33401* 20 3343,* 10
33410* 31 333,1* 2, 33412* 1,  

 
 
 

33403** 43 3311, 21

 الأمثلة التطبيقية الموجبة والسالبة للمفهوم الارتباط الأعلى للمفهوم
الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط

33412* 00 33,20** 02 334,1** 40 33003** 41
33420* 0, 3300,** 03 33032** 4, 33412** 42 
33400** 01 334,0** 04 334,0** 41 3341,** 43 
334,0** ,3 334,,** 00 3330,* 03 3331,* 44 

33333 0, 3341,** 01 333,2* 40 
  33331 4,

6060** دال عند مستوي       6062* دال عند مستوي 

أو  6060يتضح من الجدول أن جميع معاملات الارتباط دالة إحصائياً ) عند مستوي 

( أسئلة ، كانت معاملات الارتباط بين درجاتها ، ودرجات 9ا )عد (، 6062مستوي 

( من أسئلة النمط 0النمط الذي تقيسه غير دالة إحصائياً ، وهي الأسئلة أرقام : )
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(  من أسئلة النمط الثالثة ، 29( ، )22( من أسئلة النمط الثاني ، )02( ،)02الأول ، )

وهذا يعني اتساق النمط الخامس،  ( من أسئلة20( من أسئلة النمط الرابع ، )20)

عدا هذه الأسئلة السبعة  جميع الأسئلة الفرعية مع نمط السؤال الذي تنتمي له ،

فهي غير متسقة مع نمط الأسئلة لكل منها ) أي غير ثابتة (، ويتم حذفها من أسئلة 

 الاختبار.

  ختبار:الاتساق الداخلي لدرجات أنماط الأسئلة مع الدرجات الكلية للا: اثالثً

تم حساب معاملات الارتباط بين درجات أنماط الأسئلة ، والدرجات الكلية للاختبار، 

 والنتائج كما يلي:

( معاملات الارتباط بين درجات أنماط الأسئلة, والدرجات الكلية0جدول )
 طالب( 33لاختبار علوم الحديث لطالبات المرحلة الثانوية الأزهرية ) ن= 

الدرجة الكلية للاختبار معامل الارتباط مع  أنماط أسئلة اختبار علوم الحديث
330,1** اسم المفهوم. -1
33,30** معنى المفهوم. -2
33000** الخصائص المميزة والغير مميزة للمفهوم. -3
33001**  الأمثلة التطبيقية الموجبة والسالبة للمفهوم. -4
33,04** الارتباط الأعلى للمفهوم. -0

 6060** دال عند مستوي       6062عند مستوي * دال 

يتضح من الجدول أن جميع معاملات الارتباط مرتفعة ودالة إحصائياً ) عند 

( ، وهذا يعني اتساق جميع أنماط الأسئلة مع  الاختبار ككل، أي ثبات 6060مستوي 

 جميع الأنماط ، وثبات الاختبار ككل .

( أسئلة من الاختبار، لأن : معاملات 9ف )ه تم حذمن الإجراءات السابقة يتضح أن

السهولة ) أو متوسطاتها ( منخفضة ، ومعاملات صعوبتها مرتفعة ، أو أن درجات كل 

منها غير متسقة مع درجات نمط الأسئلة الذي تقيسه، وبذلك أصبحت الصورة 

( 20، مكونة من )علوم الحديث لطالبات المرحلة الثانوية الأزهرية النهائية لاختبار 

 سؤال فرعي، موزعة علي الأنماط الخمسة لأسئلة الاختبار علي النحو التالي: 
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 ( أسئلة فرعية.9( اسم المفهوم ، ويقيسه )0)

 ( أسئلة فرعية.0( معنى المفهوم ، ويقيسه )2)

 ( سؤال فرعي. 26( الخصائص المميزة والغير تيزة للمفهوم، ويقيسه ) 0)

( أسئلة فرعية .06والسالبة للمفهوم ، ويقيسه ) ( الأمثلة التطبيقية الموجبة2)

 ( أسئلة فرعية .0( الارتباط الأعلى للمفهوم ، ويقيسه ) 2)

جيدة  متع بخصائص سيكومتريةوأن هذه الصورة النهائية  للاختبار تت

صالح للتطبيق علي العينة الأساسية لقياس مستوي اكتساب ، والاختبار ومناسبة

 وية الأزهرية لمفاهيم علوم الحديث.طالبات المرحلة الثان

 صدق الاختبار: 

 وللتحقق من صدق الاختبار طرق عديدة منها:     

 الصدق الظاهري: ( أ

ويقصد به أن يبدو الاختبار ظاهرياً مناسباً لما يقيسه ولمن يطبق عليهم، 

ويبدو هذا في وضوح بنوده، ومدى علاقتها بالبعد الذي يقيسه الاختبار. 

 (.206: 2662 )حمدي عطيفه،

وقد تبين للباحثة أثناء تطبيق اختبار مهارات تحليل النص الأدبي على 

العينة الاستطلاعية مدى وضوح مفردات الاختبار، وحسن الصياغة اللغوية، 

 ومن ثم تم التحقق من صدق وصلاحية الاختبار لقياس ما وضع لقياسه.

 صدق المحتوى: ( ب

بآراء مجموعة من المحكمين ويعتمد هذا النوع من الصدق على الأخذ 

 المختصين في المجال.

وقدد تبين للباحثة من خلال عرض الاختبار على مجموعة من المحكمين 

الذين أقروا صدقه وصلاحيته لقياس ما وضع من أجله، وتم الأخذ بما أدلى 

به السادة المحكمين من آراء حتى أصبح الاختبار في صورته النهائية في حالة 

 ث محتواه.صادقة من حي
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 الصدق الذاتي: ( ت

يعبر هذا النوع من الصدق عن النهاية العظمى للصدق، ويقاس الصدق 

الذاتي بحساب الجذر التربيعي لمعاملة ثبات الاختبار )عبد الهادي السيد عبده، فاروق 

 (.220: 0992السيد عثمان، 

وبحساب قيمة الصدق الذاتي لدرجات الطالبات في اختبار مهارات حليل 

( وهى قيمة مرتفعة لصدق هذا 600 – 600ص الأدبي تبين أنها تتراوح ما بين )الن

 الاختبار، وهذا يدل على أن الاختبار صادق إلى حد كبير، ويمكن الوثوق به.

 حساب معاملات السهولة والصعوبة لأسئلة الاختبار:
لاعية على تم حساب معامل السهولة للاختبار من خلال نتائج أفراد العينة الاستط     

 كل مفردة من مفردات الاختبار وذلك باستخدام المعادلة التالية:
 ص                      

 معامل السهولة = فففففففف
 ص + خ                    

 حيث ص = عدد الإجابات الصحيحة 

 خ = عدد الإجابات الخاطئة       

 معامل السهولة – 0معامل الصعوبة = 

 (099: 2660معامل الصعوبة    )صلاح علام، × معامل السهولة معامل التميز = 

طالب( من طالبات المرحلة  06تطبيق الاختبار علي العينة الاستطلاعية )المكونة من بو

لأسئلة )الصواب والتمييز وحساب معاملات السهولة والصعوبة  الأزهرية،الثانوية 

تجابات الصحيحة لكل سؤال ) والاختيار من متعدد(، وحساب متوسطات الاس والخطأ،

، من أنماط الأسئلة جميع أسئلة الاختبار بما فيها أسئلة التكملة ( ، ولكل نمط

 موضحة كما يلي :وللاختبار ككل، والنتائج  
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ومتوسطات الاستجابات الصحيحة لأسئلةوالتمييز ( معاملات السهولة والصعوبة ,جدول )
طالب( 33لثانوية الأزهرية ) ن= اختبار علوم الحديث لطالبات المرحلة ا

معنى المفهوم  اسم المفهوم

المتوسط
معامل 
 التمييز

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 السهولة

المتوسط الرقم
معامل 
 التمييز

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 السهولة

 الرقم

3303 33203 3303 3303 1 33,0 33221 3333 33,0 1
3343 33240 3300 3343 13 33,3 33243 3343 33,3 2 
3303 33241 3340 3303 11 3303 33241 3340 3303 3 
3320 33110 3303 3320 12 3333 33221 33,0 3333 4 
3333 33213 3303 3333 13 3340 33241 3303 3340 0
3323 33100 3300 3323 14 3310 33141 33,3 3310 , 
3323 33100 3300 3323 10 33,3 33233 3330 33,3 0 
3320 33110 3303 3320 1, 3300 33240 3343 3300 , 
3320 33110 3303 3320 10

 3303متوسط درجات أسئلة النمط الأول =  
3343 33240 3300 3343 1, 

3330متوسط درجات أسئلة النمط  الثاني  =  
الخصائص المميزة والغير مميزة للمفهوم

المتوسط
معامل 
 التمييز

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 السهولة

المتوسط الرقم
معامل 
 التمييز

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 السهولة

 مالرق

33,3 33243 3343 33,3 33 3303 33101 3320 3303 11 
33,3 33233 3330 33,3 31 3303 33213 3333 3303 23
3303 33203 3303 3303 32 33,3 33233 3330 33,3 21 
3303 33241 3340 3303 33 3300 33240 3343 3300 22 
3343 33240 3300 3343 34 3303 33241 3340 3303 23 
3330 33233 33,3 3330 30 3330 33233 33,3 3330 24
3303 33241 3340 3303 3, 3303 33213 3333 3303 20 
33,0 33233 3333 33,0 30 33,0 33221 3333 33,0 2, 
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3303 33241 3340 3303 3, 3343 33243 33,3 3343 20 
3303 33203 3303 3303 31 3300 33240 3343 3300 2, 
3303 33110 3320 3303 43 3330 33233 33,3 3330 21 

,330متوسط درجات أسئلة النمط  الثالث =  
 الأمثلة التطبيقية الموجبة والسالبة للمفهوم

المتوسط
معامل 
 التمييز

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 السهولة

المتوسط الرقم
معامل 
 التمييز

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 السهولة

 الرقم

3333 33221 33,0 3333 40 3340 33241 3303 3340 41
3333 33213 3303 3333 4, 3320 33110 3303 3320 42 
3333 33213 3303 3333 41 3303 33241 3340 3303 43 
3333 33221 33,0 3333 03 3333 33221 33,0 3333 44 
3303 33203 3303 3303 01 3300 33240 3343 3300 40 

     3333 33213 3303 3333 4, 
 ,333متوسط درجات أسئلة النمط الرابع =  

الارتباط الأعلى للمفهوم

المتوسط النسبي المتوسط درجة السؤال المتوسط النسبي الرقم
درجة 
 السؤال

المتوسط  الرقم

33,3 3 13,33 00 33,2 0 33133 02 
3344 3 13333 0, 3303 4 23133 03
3303 4 23333 01 3342 3 132,0 04 
334, 4 13,33 ,3 334, 3 133,0 00 

 3343 3 13233 0, 
3341المتوسط النسبي لدرجات أسئلة النمط الخامس =  

 ,334المتوسط العام لدرجات أسئلة الاختبار ككل = 
 

 يتضح من الجدول أن :
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: )الصواب والخطأ ، والاختيار من معاملات السهولة، ومتوسطات أسئلة ( امتدت0)

سطة السهولة ) من وهذا يعني أن جميع الأسئلة متو( ، 6090( إلي) 6009)   متعدد( من

( 6022( أسئلة كانت منخفضة في معاملات السهولة ) أقل من 0(، عدا )6092إلي    6022

( من أسئلة النمط الثاني 02( ،)02( من أسئلة النمط الأول ، )0، وهي الأسئلة أرقام : )

 ( ، وبذلك  يتم6020،    6020،     6009حيث كانت معاملات السهولة لها علي الترتيب )

حذف هذه الأسئلة من الاختبار.

) الصواب والخطأ ، والاختيار من متعدد ( من  معاملات  الصعوبة لأسئلة( امتدت 2)

إلي  6022وهذا يعني أن جميع الأسئلة متوسطة الصعوبة ) من ( ، 6000) (  إلي6029)

ي ( ، وه6092( أسئلة كانت مرتفعة في معاملات الصعوبة ) أكبر من 0( ، عدا ) 6092

( من أسئلة النمط الثاني حيث 02( ،)02( من أسئلة النمط الأول ، )0الأسئلة أرقام : )

(، وبذلك يتم حذف 6099،  6099،  6000كانت معاملات الصعوبة لها علي الترتيب )

هذه الأسئلة من الاختبار.

( امتدت معاملات التمييز لأسئلة ) الصواب والخطأ ، والاختيار من متعدد ( من 0)

( أسئلة كانت 0( ، وجميعها معاملات تمييز مناسبة، عدا )60226( إلي )60020)

( من أسئلة 0( ، وهي الأسئلة أرقام : )60000معاملات التمييز لها منخفضة ) أقل من 

( من أسئلة النمط الثاني حيث كانت معاملات التمييز لها 02( ،)02النمط الأول ، )

( ، وبذلك يتم حذفها. 60099،  60099،  60020علي الترتيب )

( إلي )  6026من ) لأسئلة النمط الخامس ) التكملة (( امتدت المتوسطات النسبية 2)

( ، وهذا يعني أن مستوي أسئلة هذا النمط ) التكملة( مستوي متوسط . 6002

(  ، وهذا يعني أن 6020( إلي ) 6002من ) متوسطات درجات أنماط الأسئلة( امتدت 2)

ط الأسئلة مستوي متوسط .مستوي أنما

( ، وهذا يعني أن 6020يساوي ) المتوسط العام لدرجات جميع أسئلة الاختبار( 0)

 مستوي الاختبار ككل مستوي متوسط.
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بالنظر إلى بيانات الجدول السابق يتضح أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 

ابطة والتجريبية في ( بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين الض6062مستوى )

القياس القبلي لاختبار مفاهيم علوم الحديث المتضمنة "بوحدة الحديث الضعيف" 

( وهى 60020لطالبات الصف الأول الثانوي الأزهري، حيث بلغت قيمة )ت( المحسوبة )

(، كما سجلت مستويات الاختبار: )اسم المفهوم، 20غير دالة إحصائياً عند حرية )

صائص المميزة للمفهوم، الخصائص غير المميزة للمفهوم، الأمثلة معنى المفهوم، الخ

التطبيقية الموجبة للمفهوم، الأمثلة التطبيقية السالبة للمفهوم، الارتباط بالمفهوم 

، 60096(؛ حيث بلغت )ت( المحسوبة )6062الأعلى( قيماً غير دالة إحصائياً عند مستوى )

( على الترتيب، وعليه تم التحقق من وجود 60992، 60000، 60099، 60006، 60092، 60222

تكافؤ بين مجوعتي الدراسة في اختبار مفاهيم علوم الحديث المتضمنة "بوحدة 

الحديث الضعيف" لطالبات الصف الأول الثانوي الأزهري، كما توضح نتائج الاختبار 

" القبلي وجود واضح في مفاهيم علوم الحديث المتضمنة "بوحدة الحديث الضعيف

لطالبات الصف الأول الثانوي الأزهري، وأن الحصول على فرق بين المجموعتين بعد 

سيكون راجعاً إلى استخدام نموذج  -بمشيئة الله تعالى-إجراء المعالجة التجريبية 

 الفورمات في تدريس علوم الحديث.

 نتائج الدراسة وتفسيرها
ذج الفورمات التحقيق من مدى فاعلية نمو ةالحاليالدراسة  تاستهدف 

 في تنمية مفاهيم علوم الحديث لدى طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية.

ولتحقيق الهدف السابق قامت الباحثة بعرض وتفسير النتائج التي تم التوصل      

إليها باستخدام بعض الأساليب الإحصائية، والتي عولجت بها بيانات أداء مجموعتي 

 ات الدراسة، ويسير الفصل التالي وفق الخطوات الآتية:الدراسة قبلياً وبعدياً في أدو

أولًا: نتائج خاصة باختبار مفاهيم علوم الحديث ككل في كل مستوى فرعي على 

 حدة:
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بيان فاعلية نموذج الفورمات في تنمية مفاهيم علوم الحديث لدى لطالبات -0

 الصف الأول الثانوي الأزهري ككل.

نمية مفاهيم علوم الحديث كل مفهوم على بيان فاعلية نموذج الفورمات في ت-2

 حدة لدى طالبات الصف الأول الثانوي الأزهري.

 وفيما يلي تفصيل ذلك:

 نتائج الدراسة الخاصة باختيار مفاهيم علوم الحديث ككل: ( أ
 

 نتائج الفرض الأول:
 

ينص الفرض علي أن: مستوي تعرف أفراد المجموعة التجريبية )من طالبات المرحلة 

نوية الأزهرية( علي مفاهيم علوم الحديث )قبل استخدام نموذج الفورمات( مستوي الثا

معايير ومستويات الاستجابات علي الاختبار حساب منخفض، ولاختبار هذا الفرض تم 

المستخدم )لكل نمط من الأسئلة، وللدرجات الكلية(، وفي ضوء هذه المعايير تم تحديد 

المجموعة التجريبية علي الاختبار) قبل استخدام مستويات متوسطات درجات استجابات 

 نموذج الفورمات(، ويتضح ذلك فيما يلي: 

( درجة، وبناء 0بما أن درجة كل سؤال فرعي في الاختبار المستخدم هي: )صفر( أو )     

علي عدد الأسئلة الفرعية في كل نمط من الأسئلة، تم حساب مدي الدرجات، حيث 

( 0تقسيم الدرجات إلي )أقل درجة( ، ولكي يتم  –درجة  أن مدي الدرجات = )أعلي

 ÷مستويات ) منخفض، متوسط، مرتفع (، يكون طول الفئة =       ) مدي الدرجات 

 عدد الفئات( 

، وبناء علي ذلك تم حساب معايير ومستويات الاستجابة علي ( 0 ÷= ) مدي الدرجات 

سط ومستوي استجابات الاختبار ) كل نمط والاختبار ككل(، ثم حساب متو

 المجموعة التجريبية علي الاختبار ) قبل استخدام نموذج الفورمات(، 

 والنتائج موضحة بالجدول التالي:
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ومتوسطات ومستويات  ,( معايير ومستويات الاستجابات علي اختبار ) مفاهيم علوم الحديث (13جدول )
نوية الأزهرية ( علي الاختبار ) قبل استخدام المجموعة التجريبية ) من طالبات المرحلة الثا استجابات

 نموذج الفورمات(

 المستوي

 
 

متوسط الدرجات 
قبل استخدام 

 نموذج الفورمات

علي اختبار مفاهيم علوم  اتمعايير ومستويات الاستجاب
 الحديث

 والدرجة الكلية( ,)أنماط الأسئلة

الدرجة 
 الكلية

اختبار 
مفاهيم 

علوم 
 المستوي المنخفض المستوي المتوسط عالمستوي المرتف الحديث

متوسط  درجة 2330
( ,,43أكبر من)

( درجات0إلي )
( 2333أكبر من )

( درجة,,43إلي)
)صفر( إلي  من

( درجة2333)
0

اسم 
 المفهوم

منخفض  درجة 2330
( 0334أكبر من)

( درجات,إلي )
( 23,0أكبر من)

( درجة0334إلي)
)صفر( إلي  من

( درجة23,0)
,

معنى 
 المفهوم

متوسط  درجة 0323
( 11334أكبر من)

( درجة23إلي )
( 3,0,أكبر من )

( درجة11334إلي )
)صفر( إلي  من

( درجة3,0,)
23

الخصائص 
المميزة 

وغير 
المميزة 

 للمفهوم

منخفض  درجة 3333
( ,,3,أكبر من )

درجات( 13إلي )
( 3333أكبر من)

( درجة,,3,إلي )
من)صفر( إلي 

( درجة3333)
13

لأمثلة ا
التطبيقية 

الموجبة 
والسالبة 
 للمفهوم

متوسط  درجة 133,0
( 11334أكبر من)

( درجة21إلي )
( 13,0)أكبر من

درجة (11334إلي)
من)صفر( إلي 

( درجة13,0)
21

الإرتباط 
الأعلى 

 للمفهوم

متوسط  درجة 2,313
( 41334أكبر من)

( درجة04إلي )
( 243,0أكبر من)

( درجة41334إلي )
إلي  من)صفر(

( درجة243,0)
04

الاختبار 
 ككل

 

يتضح من الجدول أن:
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( مستوي استجابة المجموعة التجريبية )من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية( علي 0)

أسئلة: اسم المفهوم ،والخصائص المميزة وغير المميزة للمفهوم، والإرتباط الأعلى 

ديث     ) قبل استخدام نموذج للمفهوم، والدرجة الكلية اختبار مفاهيم علوم الح

 الفورمات( مستوي متوسط.

( مستوي استجابة المجموعة التجريبية )من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية( علي 2)

من اختبار  للمفهوموالسالبة الأمثلة التطبيقية الموجبة أسئلة: معنى المفهوم و 

 وي  منخفض.مفاهيم علوم الحديث) قبل استخدام نموذج الفورمات( مست

 نتائج الفرض الثاني:
ينص الفرض علي أن: مستوي تعرف أفراد المجموعة التجريبية )من طالبات المرحلة 

الثانوية الأزهرية( علي مفاهيم علوم الحديث )بعد استخدام نموذج الفورمات( 

معايير ومستويات الاستجابات علي حساب مستوي مرتفع، ولاختبار هذا الفرض تم 

لمستخدم )لكل نمط من الأسئلة، وللدرجات الكلية(، وفي ضوء هذه المعايير تم الاختبار ا

تحديد مستويات متوسطات درجات استجابات المجموعة التجريبية علي الاختبار) بعد 

استخدام نموذج الفورمات(، علي غرار ما تم في الفرض الأول، والنتائج موضحة 

 بالجدول التالي: 

ومتوسطات ومستويات  ,علي اختبار )مفاهيم علوم الحديث( ات الاستجابات( معايير ومستوي11جدول )
المجموعة التجريبية )من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية( علي الاختبار )قبل استخدام  استجابات

 نموذج الفورمات(

 المستوي

 
 

متوسط 
 بعد الدرجات 

استخدام 
نموذج 

 الفورمات

اختبار مفاهيم علوم علي  اتمعايير ومستويات الاستجاب
 الحديث

 والدرجة الكلية( ,)أنماط الأسئلة
الدرجة 

 الكلية

اختبار 
مفاهيم 

علوم 
 المستوي المنخفض المستوي المتوسط المستوي المرتفع الحديث

مرتفع  درجة 323,
( ,,43أكبر من)

( درجات0إلي )
( 2333أكبر من )

( درجة,,43إلي)
من)صفر( إلي 

( درجة2333)
0

اسم 
 المفهوم
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 المستوي

 
 

متوسط 
 بعد الدرجات 

استخدام 
نموذج 

 الفورمات

اختبار مفاهيم علوم علي  اتمعايير ومستويات الاستجاب
 الحديث

 والدرجة الكلية( ,)أنماط الأسئلة
الدرجة 

 الكلية

اختبار 
مفاهيم 

علوم 
 المستوي المنخفض المستوي المتوسط المستوي المرتفع الحديث

مرتفع  درجة 0320
( 0334أكبر من)

( درجات,إلي )
( 23,0أكبر من)

( درجة0334إلي)
من)صفر( إلي 

( درجة23,0)
,

معنى 
 المفهوم

مرتفع  درجة 1,3,3
( 11334أكبر من)

( درجة23إلي )

( 3,0,أكبر من )
( 11334إلي )

درجة

من)صفر( إلي 
( درجة3,0,)

23

الخصائص 
المميزة 
والغير 
مميزة 

 للمفهوم

مرتفع  درجة 310,
أكبر من 

( إلي ,,3,)
درجات( 13)

( 3333أكبر من)
( ,,3,إلي )

درجة

من)صفر( إلي 
( درجة3333)

13

الأمثلة 
التطبيقية 

الموجبة 
والسالبة 
 للمفهوم

مرتفع  درجة 2,303
( 11334أكبر من)

( درجة21إلي )

( 13,0)أكبر من
 (11334إلي)

درجة

من)صفر( إلي 
( درجة13,0)

21
الإرتباط 

الأعلى 
 للمفهوم

مرتفع  درجة 0300,
( 41334أكبر من)

( درجة04إلي )

( 243,0أكبر من)
( 41334إلي )

درجة

من)صفر( إلي 
( درجة243,0)

04
الاختبار 

 ككل

 

يتضح من الجدول أن: مستوي استجابة المجموعة التجريبية )من طالبات المرحلة 

مفاهيم علوم الحديث )بعد استخدام نموذج  الثانوية الأزهرية( علي أسئلة: اختبار

 الفورمات( مستوي مرتفع، في جميع الأنماط والدرجات الكلية علي الاختبار.
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 نتائج الفرض الثالث: 
الفرض علي أن: يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات المجموعة ينص 

هرية( في القياس التجريبية والمجموعة الضابطة ) من طالبات المرحلة الثانوية الأز

البعدي لاسم المفهوم من أسئلة اختبار مفاهيم علوم الحديث، لصالح المجموعة 

التجريبية، ولاختبار هذا الفرض تم استخدام اختبار "ت" لمجموعتين مستقلتين من 

البيانات، وتم حساب حجم ومستوي التأثير ) الدلالة العملية أو فاعلية النموذج 

 عادلة " كوهين "، والنتائج موضحة كما يلي:المستخدم ( باستخدام م

 دلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة (  12جدول )   
) من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية( في القياس البعدي لاسم المفهوم من أسئلة اختبار مفاهيم 

علوم الحديث

مستوي 
 التأثير

معامل 
 كوهين
 )حجم

التأثير(

الدلالة " ت "
الانحراف 

المعياري
المتوسط العدد المجموعة

مفاهيم 
علوم 

 الحديث

 كبير جداً
 

43114 3331
113,0, 33,0,

1341,
,323
2303

33
33

 التجريبية
الضابطة

اسم 
 المفهوم

: قيمة " ت" للفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية يتضح من الجدول أن

لضابطة في القياس البعدي لاسم المفهوم من أسئلة اختبار مفاهيم علوم والمجموعة ا

( لصالح المجموعة التجريبية، ومستوي 6060الحديث دالة إحصائياً )عند مستوي 

حجم التأثير كبير جداً، وهذه النتيجة تعني أن استخدام نموذج الفورمات مع أفراد 

لقياس البعدي لاسم المفهوم مقارنة المجموعة التجريبية ساهم في تحسن درجاتهم في ا

 بدرجات المجموعة الضابطة )التي لم يستخدم معهم نموذج الفورمات( 
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 نتائج الفرض الرابع:
الفرض علي أن: يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات المجموعة ينص 

اس التجريبية والمجموعة الضابطة ) من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية( في القي

البعدي لمعنى المفهوم من أسئلة اختبار مفاهيم علوم الحديث، لصالح المجموعة 

التجريبية، ولاختبار هذا الفرض تم استخدام اختبار "ت" لمجموعتين مستقلتين من 

البيانات، وتم حساب حجم ومستوي التأثير ) الدلالة العملية أو فاعلية النموذج 

  "، والنتائج موضحة كما يلي:المستخدم ( باستخدام معادلة " كوهين

 دلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة (  13جدول )   
) من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية( في القياس البعدي لمعنى المفهوم من أسئلة اختبار مفاهيم 

علوم الحديث

مستوي 
 التأثير

معامل 
 كوهين

)حجم 
التأثير(

لدلالةا " ت "
الانحراف 

المعياري
المتوسط العدد المجموعة

مفاهيم 
علوم 

 الحديث

كبير 
 جداً

 
43010 3331

133,4, 33144
134,1

0320
2313

33
33

 التجريبية
الضابطة

معنى 
 المفهوم

: قيمة " ت" للفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية يتضح من الجدول أن 

القياس البعدي لمعنى المفهوم من أسئلة اختبار مفاهيم علوم  والمجموعة الضابطة في

( لصالح المجموعة التجريبية، ومستوي 6060الحديث دالة إحصائياً )عند مستوي 

حجم التأثير كبير جداً، وهذه النتيجة تعني أن استخدام نموذج الفورمات مع أفراد 

بعدي لمعنى المفهوم مقارنة المجموعة التجريبية ساهم في تحسن درجاتهم في القياس ال

وتفسر الباحثة بدرجات المجموعة الضابطة )التي لم يستخدم معهم نموذج الفورمات( 

 النتيجة السابقة كما يلي:
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انطلاق نموذج الفورمات من المتعلم نفسه فالمتعلم في ضوء النموذج  -0

نشط وفعال في المواقف التعليمية يتعلم عن طريق الخبرة والتجريب النشط 

ما يشجع التلاميذ على العمل التعاوني ويجعله قادراً على اكتساب ك

 المعلومات ذاتياً.

يتيح الفرصة للمتعلم أن يسأل ويناقش ويتبادل المعلومات مع أقرانه  -2

في المجموعة من خلال التفاعل مع الأنشطة والمهام المكلف لتنفيذها فيصبح 

قدرته على تنمية المفاهيم  قادراً على الفهم وتطبيق ما يتعلمه تا يزيد من

 النحوية بسهولة والاستفادة منها في حياته العلمية.

سعى النموذج على ربط المفاهيم السابقة بالمفاهيم الجديدة  -0

 واستخدام الجديدة في مواقف حياتية تا يساعد على تنميتها.

 
 نتائج الفرض الخامس:

ي درجات المجموعة الفرض علي أن: يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطينص 

التجريبية والمجموعة الضابطة ) من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية( في القياس 

البعدي للخصائص المميزة والغير تيزة للمفهوم من أنماط أسئلة اختبار مفاهيم 

علوم الحديث، لصالح المجموعة التجريبية، ولاختبار هذا الفرض تم استخدام اختبار 

مستقلتين من البيانات، وتم حساب حجم ومستوي التأثير ) الدلالة  "ت" لمجموعتين

العملية أو فاعلية النموذج المستخدم ( باستخدام معادلة " كوهين "، والنتائج 

 موضحة كما يلي:
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 دلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة (  14جدول )   
وية الأزهرية( في القياس البعدي للخصائص المميزة والغير مميزة ) من طالبات المرحلة الثان

للمفهوم من أسئلة اختبار مفاهيم علوم الحديث

مستوي 
 التأثير

معامل 
 كوهين

)حجم 
التأثير(

الدلالة " ت "
الانحراف 

المعياري
المتوسط العدد المجموعة

مفاهيم 
علوم 

 الحديث

 كبير جداً
 

,3010 3331
1430,1 13,03

33043
1,3,3
0303

33
33

 التجريبية
الضابطة

الخصائص 
المميزة 

وغير 
المميزة 
 للمفهوم

: قيمة " ت" للفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية يتضح من الجدول أن 

والمجموعة الضابطة في القياس البعدي للخصائص المميزة والغير تيزة للمفهوم من 

( لصالح 6060دالة إحصائياً )عند مستوي أسئلة اختبار مفاهيم علوم الحديث 

المجموعة التجريبية، ومستوي حجم التأثير كبير جداً، وهذه النتيجة تعني أن 

استخدام نموذج الفورمات مع أفراد المجموعة التجريبية ساهم في تحسن درجاتهم في 

 القياس البعدي للخصائص المميزة والغير تيزة للمفهوم مقارنة بدرجات المجموعة

 الضابطة )التي لم يستخدم معهم نموذج الفورمات(. 

 

 نتائج الفرض السادس:
الفرض علي أن: يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات المجموعة ينص 

التجريبية والمجموعة الضابطة ) من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية( في القياس 

م علوم الحديث، لصالح المجموعة ( من أنماط أسئلة اختبار مفاهي2البعدي للنمط )

التجريبية، ولاختبار هذا الفرض تم استخدام اختبار "ت" لمجموعتين مستقلتين من 
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البيانات، وتم حساب حجم ومستوي التأثير ) الدلالة العملية أو فاعلية النموذج 

 المستخدم ( باستخدام معادلة " كوهين "، والنتائج موضحة كما يلي:

 الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطةدلالة  (10جدول )
( من أنماط أسئلة اختبار مفاهيم 4)من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية( في القياس البعدي للنمط )

علوم الحديث

مستوي 
 التأثير

معامل 
 كوهين

)حجم 
التأثير(

الدلالة " ت "
الانحراف 

المعياري
المتوسط العدد موعةالمج

مفاهيم 
علوم 

 الحديث

 كبير جداً
 

431,0 3331
103,30 13403

13312
,310
3310

33
33

 التجريبية
الضابطة

الأمثلة 
التطبيقية 

الموجبة 
والسالبة 
 للمفهوم

 

: قيمة " ت" للفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية يتضح من الجدول أن 

( من أسئلة اختبار مفاهيم علوم 2مط )والمجموعة الضابطة في القياس البعدي للن

( لصالح المجموعة التجريبية، ومستوي 6060الحديث دالة إحصائياً )عند مستوي 

حجم التأثير كبير جداً، وهذه النتيجة تعني أن استخدام نموذج الفورمات مع أفراد 

( مقارنة 2المجموعة التجريبية ساهم في تحسن درجاتهم في القياس البعدي للنمط )

 بدرجات المجموعة الضابطة )التي لم يستخدم معهم نموذج الفورمات(.

 نتائج الفرض السابع:
الفرض علي أن: يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات المجموعة ينص 

التجريبية والمجموعة الضابطة ) من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية( في القياس 

من أنماط أسئلة اختبار مفاهيم علوم الحديث، البعدي للإرتباط الأعلى للمفهوم 
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لصالح المجموعة التجريبية، ولاختبار هذا الفرض تم استخدام اختبار "ت" لمجموعتين 

مستقلتين من البيانات، وتم حساب حجم ومستوي التأثير ) الدلالة العملية أو فاعلية 

 ة كما يلي:النموذج المستخدم ( باستخدام معادلة " كوهين "، والنتائج موضح

 دلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة( ,1جدول )
)من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية( في القياس البعدي للارتباط الأعلى للمفهوم من أنماط أسئلة 

مفاهيم علوم الحديث

مستوي 
 التأثير

معامل 
 كوهين

)حجم 
التأثير(

الدلالة " ت "
نحراف الا

المعياري
المتوسط العدد المجموعة

مفاهيم 
علوم 

 الحديث

كبير 
 جداً

 
4344, 3331

1,33,0 2304,
43204

2,303
13320

33
33

 التجريبية
الضابطة

الإرتباط 
بالمفهوم 

 الأعلى
 

: قيمة" ت" للفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية أن يتضح من الجدول 

القياس البعدي للارتباط الأعلى للمفهوم من أسئلة اختبار والمجموعة الضابطة في 

( لصالح المجموعة التجريبية، 6060مفاهيم علوم الحديث دالة إحصائياً )عند مستوي 

ومستوي حجم التأثير كبير جداً، وهذه النتيجة تعني أن استخدام نموذج الفورمات 

القياس البعدي للارتباط مع أفراد المجموعة التجريبية ساهم في تحسن درجاتهم في 

الأعلى للمفهوم مقارنة بدرجات المجموعة الضابطة)التي لم يستخدم معهم نموذج 

 الفورمات(. 

 نتائج الفرض الثامن:
الفرض علي أن: يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات المجموعة ينص 

ية( في القياس التجريبية والمجموعة الضابطة ) من طالبات المرحلة الثانوية الأزهر
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البعدي لاختبار مفاهيم علوم الحديث) الدرجة الكلية(، لصالح المجموعة التجريبية، 

ولاختبار هذا الفرض تم استخدام اختبار "ت" لمجموعتين مستقلتين من البيانات، وتم 

حساب حجم ومستوي التأثير ) الدلالة العملية أو فاعلية النموذج المستخدم ( 

 كوهين "، والنتائج موضحة كما يلي : باستخدام معادلة "

 دلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ( 10جدول )
) من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية( في القياس البعدي لاختبار مفاهيم علوم الحديث ) 

الدرجة الكلية(

مستوي 
 التأثير

معامل 
 كوهين

)حجم 
التأثير(

لةالدلا " ت "
الانحراف 

المعياري
المتوسط العدد المجموعة

مفاهيم 
علوم 

 الحديث

كبير 
 جداً

 
43401 3331

2330,3 031,0
13103

,0300
2,300

33
33

 التجريبية
الضابطة

الاختبار 
 ككل

 

قيمة " ت" للفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية  :يتضح من الجدول أن 

القياس البعدي لاختبار مفاهيم علوم الحديث ) الدرجة  والمجموعة الضابطة في

( لصالح المجموعة التجريبية، ومستوي حجم 6060الكلية( دالة إحصائياً )عند مستوي 

التأثير كبير جداً، وهذه النتيجة تعني أن استخدام نموذج الفورمات مع أفراد 

لاختبار مفاهيم المجموعة التجريبية ساهم في تحسن درجاتهم في القياس البعدي 

علوم الحديث مقارنة بدرجات المجموعة الضابطة )التي لم يستخدم معهم نموذج 

 الفورمات(.
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 ( متوسطات درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية,1جدول )
 ) من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية (  في القياس البعدي لاختبار مفاهيم علوم الحديث

بعدي تجريبيةبعدي ضابطةديثمفاهيم علوم الح
اسم المفهوم

معنى المفهوم
المميزة والغير مميزة للمفهوم الخصائص

الأمثلة التطبيقية الموجبة والسالبة للمفهوم
الإرتباط الأعلى للمفهوم

الدرجة الكلية

 وسطات درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية( مت  0شكل )  

) من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية (  في القياس البعدي لاختبار مفاهيم علوم 

 الحديث
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 نتائج الفرض التاسع:
الفرض علي أنه: يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات المجموعة ينص 

وية الأزهرية( في القياسين القبلي والبعدي لاسم التجريبية ) من طالبات المرحلة الثان

المفهوم من أنماط أسئلة اختبار مفاهيم علوم الحديث، لصالح القياس البعدي، 

ولاختبار هذا الفرض تم استخدام اختبار "ت" لمجموعتين مرتبطتين من البيانات، وتم 

ستخدم ( حساب حجم ومستوي التأثير) الدلالة العملية أو فاعلية النموذج الم

 باستخدام " مربع إيتا  "، والنتائج موضحة كما يلي:

دلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية ) من طالبات المرحلة الثانوية  ( 11جدول )
 الأزهرية(

في القياسين القبلي والبعدي لاسم المفهوم من أنماط أسئلة اختبار مفاهيم علوم الحديث

مستوي 
 التأثير

 يتامربع إ
)حجم 
 التأثير(

الدلالة " ت "
الفرق بين 
 المتوسطين

الانحراف 
المعياري

 القياس العدد المتوسط
مفاهيم 

علوم 
 الحديث

كبير 
 جداً

 
33,43 3331

1234,4
33,,0

13410
33,0,

2330
,323

33
33 

 القبلي
 البعدي

اسم 
 المفهوم

 :يتضح من الجدول أن  

المجموعة التجريبية ) من طالبات المرحلة قيمة " ت" للفرق بين متوسطي درجات 

 الثانوية الأزهرية( في القياسين القبلي. 

والبعدي لاسم المفهوم من أنماط أسئلة اختبار مفاهيم علوم الحديث دالة إحصائياً 

( لصالح القياس البعدي، وهذه النتيجة تعني أن استخدام نموذج 6060)عند مستوي 

لتجريبية ساهم في تحسن درجاتهم في القياس البعدي ) الفورمات مع أفراد المجموعة ا

 بعد استخدام النموذج ( مقارنة بالقياس القبلي ) قبل استخدام نموذج (. 
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 نتائج الفرض العاشر:
الفرض علي أنه: يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات المجموعة ينص 

 القياسين القبلي والبعدي لمعنى التجريبية ) من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية( في

المفهوم من أنماط أسئلة اختبار مفاهيم علوم الحديث، لصالح القياس البعدي، 

ولاختبار هذا الفرض تم استخدام اختبار "ت" لمجموعتين مرتبطتين من البيانات، وتم 

حساب حجم ومستوي التأثير ) الدلالة العملية أو فاعلية النموذج المستخدم ( 

 دام " مربع إيتا  "، والنتائج موضحة كما يلي:باستخ

 

 دلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية )من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية( ( 23جدول )
في القياسين القبلي والبعدي لمعنى المفهوم من أنماط أسئلة اختبار مفاهيم علوم الحديث

مستوي 
 التأثير

 مربع إيتا
)حجم 

 أثير(الت
الدلالة " ت "

الفرق بين 
 المتوسطين

الانحراف 
المعياري

 القياس العدد المتوسط
مفاهيم 

علوم 
 الحديث

كبير 
 جداً

 
33,10 3331

103,13
4313

13410
33144

2330
0320

33
33 

 القبلي
 البعدي

معنى 
 المفهوم

 :يتضح من الجدول أن  

جريبية ) من طالبات المرحلة قيمة " ت" للفرق بين متوسطي درجات المجموعة الت

 الثانوية الأزهرية( في القياسين القبلي 

والبعدي لمعنى المفهوم من أنماط أسئلة اختبار مفاهيم علوم الحديث دالة إحصائياً 

( لصالح القياس البعدي، وهذه النتيجة تعني أن استخدام نموذج 6060)عند مستوي 

م في تحسن درجاتهم في القياس البعدي ) الفورمات مع أفراد المجموعة التجريبية ساه

 بعد استخدام النموذج ( مقارنة بالقياس القبلي ) قبل استخدام نموذج (.
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 نتائج الفرض الحادي عشر:
الفرض علي أنه: يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات المجموعة ينص 

القبلي والبعدي  التجريبية ) من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية( في القياسين

للخصائص المميزة والغير تيزة للمفهوم من أنماط أسئلة اختبار مفاهيم علوم 

الحديث، لصالح القياس البعدي، ولاختبار هذا الفرض تم استخدام اختبار "ت" 

لمجموعتين مرتبطتين من البيانات، وتم حساب حجم ومستوي التأثير ) الدلالة 

ستخدم ( باستخدام " مربع إيتا  "، والنتائج موضحة العملية أو فاعلية النموذج الم

 كما يلي:

 دلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية )من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية( ( 21جدول )
في القياسين القبلي والبعدي للخصائص المميزة والغير مميزة للمفهوم من أنماط أسئلة اختبار مفاهيم علوم 

يثالحد

مستوي 
 التأثير

 مربع إيتا
)حجم 
 التأثير(

الدلالة " ت "
الفرق بين 
 المتوسطين

الانحراف 
المعياري

 القياس العدد المتوسط
مفاهيم 

علوم 
 الحديث

كبير 
 جداً

 
33111 3331

103222
113433

33,30
13,03

0323
1,3,3

33
33 

 القبلي
 البعدي

الخصائص 
المميزة 
والغير 
مميزة 

 للمفهوم
 :ح من الجدول أن يتض 

قيمة " ت" للفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية ) من طالبات المرحلة 

 الثانوية الأزهرية( في القياسين القبلي 

والبعدي للخصائص المميزة والغير تيزة للمفهوم من أنماط أسئلة اختبار مفاهيم 

س البعدي، وهذه ( لصالح القيا6060علوم الحديث دالة إحصائياً )عند مستوي 

النتيجة تعني أن استخدام نموذج الفورمات مع أفراد المجموعة التجريبية ساهم في 
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تحسن درجاتهم في القياس البعدي ) بعد استخدام النموذج ( مقارنة بالقياس القبلي 

 )قبل استخدام نموذج(.

 نتائج الفرض الثاني عشر:
متوسطي درجات المجموعة الفرض علي أنه: يوجد فرق دال إحصائياً بين ينص 

التجريبية ) من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية( في القياسين القبلي والبعدي 

( من أنماط أسئلة اختبار مفاهيم علوم الحديث، لصالح القياس البعدي، 2للنمط )

ولاختبار هذا الفرض تم استخدام اختبار "ت" لمجموعتين مرتبطتين من البيانات، وتم 

ومستوي التأثير ) الدلالة العملية أو فاعلية النموذج المستخدم (  حساب حجم

 باستخدام " مربع إيتا  "، والنتائج موضحة كما يلي:

 

 دلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية ) من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية( ( 22جدول ) 
 ط أسئلة اختبار مفاهيم علوم الحديث( من أنما4في القياسين القبلي والبعدي للنمط )

مستوي 
 التأثير

مربع 
 إيتا

)حجم 
 التأثير(

الدلالة " ت " الفرق بين 
 المتوسطين

الانحراف 
المعياري

مفاهيم  القياس العدد المتوسط
علوم 

 الحديث

كبير 
 جداً
 

33,,4 3331 143,,4 03,33 130,3
13403

3333
,310

33
33 

 القبلي
 البعدي

الأمثلة 
يقية التطب

الموجبة 
والسالبة 

 للمفهوم
 :يتضح من الجدول أن  

قيمة " ت" للفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية ) من طالبات المرحلة 

 الثانوية الأزهرية( في القياسين القبلي 

( من أنماط أسئلة اختبار مفاهيم علوم الحديث دالة إحصائياً 2والبعدي للنمط )

لح القياس البعدي، وهذه النتيجة تعني أن استخدام نموذج ( لصا6060)عند مستوي 
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الفورمات مع أفراد المجموعة التجريبية ساهم في تحسن درجاتهم في القياس البعدي ) 

 بعد استخدام النموذج ( مقارنة بالقياس القبلي ) قبل استخدام نموذج (.

 

 نتائج الفرض الثالث عشر:
صائياً بين متوسطي درجات المجموعة الفرض علي أنه: يوجد فرق دال إحينص 

التجريبية ) من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية( في القياسين القبلي والبعدي 

للإرتباط الأعلى للمفهوم من أنماط أسئلة اختبار مفاهيم علوم الحديث، لصالح 

القياس البعدي، ولاختبار هذا الفرض تم استخدام اختبار "ت" لمجموعتين مرتبطتين 

من البيانات، وتم حساب حجم ومستوي التأثير ) الدلالة العملية أو فاعلية النموذج 

 المستخدم ( باستخدام "مربع إيتا"، والنتائج موضحة كما يلي:

 دلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية ) من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية( (23جدول )
ي للارتباط الأعلى للمفهوم من أنماط أسئلة اختبار مفاهيم علوم الحديثفي القياسين القبلي والبعد

مستوي 
 التأثير

 مربع إيتا
)حجم 

 التأثير(
الدلالة " ت "

الفرق بين 
 المتوسطين

الانحراف 
المعياري

 القياس العدد المتوسط
مفاهيم 

علوم 
 الحديث

كبير 
 جداً
 

33130 3331
233400

103,33
43,04
2304,

133,0
2,303

33
33 

 القبلي
 البعدي

الارتباط 
الأعلى 

 للمفهوم
 :يتضح من الجدول أن  

قيمة " ت" للفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية ) من طالبات المرحلة 

 الثانوية الأزهرية( في القياسين القبلي 

ة والبعدي للارتباط الأعلى للمفهوم من أنماط أسئلة اختبار مفاهيم علوم الحديث دال

( لصالح القياس البعدي، وهذه النتيجة تعني أن استخدام 6060إحصائياً )عند مستوي 

نموذج الفورمات مع أفراد المجموعة التجريبية ساهم في تحسن درجاتهم في القياس 

 البعدي ) بعد استخدام النموذج ( مقارنة بالقياس القبلي ) قبل استخدام نموذج (. 
 



  

 

 

 - 333 - 

 نتائج الفرض الرابع عشر :
الفرض علي أنه: يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية ) نص ي

من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية( في القياسين القبلي والبعدي للدرجات الكلية لأسئلة 

اختبار مفاهيم علوم الحديث، لصالح القياس البعدي، ولاختبار هذا الفرض تم استخدام 

موعتين مرتبطتين من البيانات، وتم حساب حجم ومستوي التأثير ) الدلالة اختبار "ت" لمج

 العملية أو فاعلية النموذج المستخدم ( باستخدام " مربع إيتا  "، والنتائج موضحة كما يلي:

 دلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية ) من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية( ( 24جدول )
قياسين القبلي والبعدي للدرجات الكلية لأسئلة اختبار مفاهيم علوم الحديثفي ال

مستوي 
 التأثير

 مربع إيتا
)حجم 

 التأثير(
الدلالة " ت "

الفرق بين 
 المتوسطين

الانحراف 
المعياري

 القياس العدد المتوسط
مفاهيم 

علوم 
 الحديث

كبير 
 جداً
 

33100 3331
20300,

413,3
13223
0310,

2,313
,0300

33
33 

 القبلي
 البعدي

الاختبار 
 ككل

 :يتضح من الجدول أن  

قيمة " ت" للفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية ) من طالبات المرحلة 

 الثانوية الأزهرية( في القياسين القبلي 

( لصالح 6060والبعدي لاختبار مفاهيم علوم الحديث دالة إحصائياً )عند مستوي 

، وهذه النتيجة تعني أن استخدام نموذج الفورمات مع أفراد المجموعة القياس البعدي

التجريبية ساهم في تحسن درجاتهم في القياس البعدي ) بعد استخدام النموذج ( 

 مقارنة بالقياس القبلي ) قبل استخدام نموذج (. 
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 لأزهرية( متوسطات درجات المجموعة التجريبية من طالبات المرحلة الثانوية ا 20جدول ) 
 في القياسين القبلي والبعدي لاختبار مفاهيم علوم الحديث

 

بعدي تجريبيةقبلي تجريبية مفاهيم علوم الحديث
اسم المفهوم

معنى المفهوم
الخصائص المميزة والغير مميزة للمفهوم

 الأمثلة التطبيقية الموجبة والسالبة للمفهوم

الإرتباط الأعلى للمفهوم
الدرجة الكلية

( متوسطات درجات المجموعة التجريبية ) من طالبات المرحلة الثنوية الأزهرية (   2شكل )  

 في القياسين القبلي والبعدي لاختبار مفاهيم علوم الحديث

 النتائج بصورة مجملة
 نتائج الفرض الأول:

لي أن: مستوي تعرف أفراد المجموعة التجريبية ) من طالبات المرحلة ينص الفرض ع

الثانوية الأزهرية ( علي مفاهيم علوم الحديث ) قبل استخدام نموذج الفورمات ( 
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معايير ومستويات الاستجابة علي حساب مستوي منخفض، ولاختبار هذا الفرض تم 

لمجموعة التجريبية علي ومستوي استجابات أفراد ا متوسطالاختبار المستخدم، و

 :كما يليالاختبار، 

درجة (، يكون مدي الدرجات  90بما أن درجات الاختبار المستخدم تمتد من )  صفر إلي 

تقسيم الدرجات (  درجة، ولكي يتم 90صفر ( = ) -90أقل درجة( = ) –= )أعلي درجة 

ي الدرجات ( مستويات ) منخفض، متوسط، مرتفع (، يكون طول الفئة = ) مد0إلي )

، وبناء علي ذلك تم حساب معايير ومستويات ( درجة20( = )0÷90عدد الفئات( = ) ÷

الاستجابة علي الاختبار، ثم حساب متوسط ومستوي استجابات المجموعة التجريبية 

 علي الاختبار ) قبل استخدام نموذج الفورمات(، والنتائج موضحة بالجدول التالي:

 علي اختبار ) مفاهيم علوم الحديث (, ومتوسط ومستوي استجابةت الاستجابات  ( معايير ومستويا,2جدول )
المجموعة التجريبية ) من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية ( علي الاختبار ) قبل استخدام نموذج الفورمات(

متوسط  المستوي
درجات 
 العينة

علي اختبار )مفاهيم علوم معايير ومستويات الاستجابة 
(الحديث

الدرجة 
 الكلية

اختبار 
مفاهيم 

علوم 
الحديث

 المستوي المنخفض المستوي المتوسط المستوي المرتفع

متوسط 2,313 
 درجة

إلي ( 02أكبر من )
درجة( ,0)

( إلي ,2من ) أكبر
( درجة02)

( إلي صفر) من
( درجة,2)

0, الاختبار 
 ككل

) من طالبات المرحلة  يتضح من الجدول أن: مستوي استجابة العينة التجريبية

الثانوية الأزهرية ( علي اختبار مفاهيم علوم الحديث ) قبل  استخدام نموذج 

 الفورمات( مستوي متوسط .

 نتائج الفرض الثاني:
ينص الفرض علي أن: مستوي تعرف أفراد المجموعة التجريبية ) من طالبات المرحلة 

عد استخدام نموذج الفورمات ( الثانوية الأزهرية ( علي مفاهيم علوم الحديث ) ب

معايير ومستويات الاستجابة علي حساب مستوي مرتفع، ولاختبار هذا الفرض تم 

 :كما يليومستوي استجابات المجموعة التجريبية،  متوسطالاختبار المستخدم، و
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درجة (، يكون مدي الدرجات  90بما أن درجات الاختبار المستخدم تمتد من )  صفر إلي 

تقسيم الدرجات (  درجة، ولكي يتم 90صفر ( = ) -90أقل درجة( = ) –رجة = )أعلي د

( مستويات ) منخفض، متوسط، مرتفع (، يكون طول الفئة = ) مدي الدرجات 0إلي )

، وبناء علي ذلك تم حساب معايير ومستويات ( درجة20( = )0÷90عدد الفئات( = ) ÷

استجابات المجموعة التجريبية  الاستجابة علي الاختبار، ثم حساب متوسط ومستوي

 علي الاختبار ) بعد استخدام نموذج الفورمات(، والنتائج موضحة بالجدول التالي:

علي اختبار )مفاهيم علوم الحديث(, ومتوسط ( معايير ومستويات الاستجابات 20جدول )
 ومستوي استجابة

لي الاختبار ) بعد استخدام  المجموعة التجريبية ) من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية ( ع
 نموذج الفورمات(

 

 المستوي
متوسط 
درجات 
 العينة

علي اختبار ) مفاهيم علوم معايير ومستويات الاستجابة 
الحديث ( الدرجة 

 الكلية

اختبار 
مفاهيم 

علوم 
الحديث

 المستوي المنخفض المستوي المتوسط المستوي المرتفع

مرتفع
,0300 

 درجة
( 02أكبر من )

درجة( ,0لي )إ
( إلي ,2من ) أكبر
( درجة02)

( إلي صفر) من
( درجة,2)

0,
الاختبار 

 ككل
 

يتضح من الجدول أن: مستوي استجابة العينة التجريبية ) من طالبات المرحلة 

الثانوية الأزهرية ( علي اختبار مفاهيم علوم الحديث ) بعد استخدام نموذج 

 الفورمات( مستوي  مرتفع.

 الثالث: نتائج الفرض
الفرض علي أن: يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات المجموعة ينص 

التجريبية والمجموعة الضابطة ) من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية( في القياس 

البعدي لاختبار مفاهيم علوم الحديث، لصالح المجموعة التجريبية، ولاختبار هذا 

موعتين مستقلتين من البيانات، وتم حساب حجم الفرض تم استخدام اختبار "ت" لمج
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ومستوي التأثير )الدلالة العملية أو فاعلية النموذج المستخدم( باستخدام معادلة " 

 كوهين "، والنتائج موضحة كما يلي:

 دلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة (20جدول )
ة الأزهرية( في القياس البعدي لاختبار مفاهيم علوم الحديث)من طالبات المرحلة الثانوي

مستوي 
 التأثير

معامل 
 كوهين

)حجم 
التأثير(

الدلالة " ت " الانحراف 
المعياري

المتوسط العدد المجموعة مفاهيم 
علوم 

 الحديث

 كبير جداً
 

43401 3331 2330,3 031,0
13103

,0300
2,300

33
33

 التجريبية
الضابطة

ر الاختبا
 ككل

 :يتضح من الجدول أن  

قيمة " ت" للفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ) من 

طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية( في القياس البعدي لاختبار مفاهيم علوم الحديث 

أن ( لصالح المجموعة التجريبية، وهذه النتيجة تعني 6060دالة إحصائياً )عند مستوي 

استخدام نموذج الفورمات مع أفراد المجموعة التجريبية ساهم في تحسن درجاتهم في 

القياس البعدي مقارنة بدرجات المجموعة الضابطة ) التي لم يستخدم معهم نموذج 

 الفورمات ( في القياس البعدي.

 وتتفق هذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات التي تناولت نموذج الفورمات مثل:     

(، وعرفان والموفدي وبريشة )2600(، و رولا شريف )2600دراسة انتصار علوان )

 &) 

كما أن هذه النتيجة تتفق مع ما ورد من أدبيات في الإطار النظري حول فاعلية      

 نموذج الفورمات في تنمية مفاهيم علوم الحديث:
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 نتائج الفرض الرابع:
أن: يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات المجموعة  الفرض عليينص 

التجريبية ) من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية( في القياسين القبلي والبعدي 

لاختبار مفاهيم علوم الحديث، لصالح القياس البعدي، ولاختبار هذا الفرض تم 

ساب حجم ومستوي استخدام اختبار "ت" لمجموعتين مرتبطتين من البيانات، وتم ح

التأثير ) الدلالة العملية أو فاعلية النموذج المستخدم ( باستخدام " مربع إيتا  "، 

 والنتائج موضحة كما يلي:
 

 دلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية (  ,2جدول )   
مفاهيم علوم  ) من طالبات المرحلة الثانوية الأزهرية( في القياسين القبلي والبعدي لاختبار

الحديث

مستوي 
 التأثير

 مربع إيتا
)حجم 
 التأثير(

الدلالة " ت "
الفرق بين 
 المتوسطين

الانحراف 
المعياري

 القياس العدد المتوسط
مفاهيم 

علوم 
 الحديث

كبير 
 جداً

 
33100 3331

20300,
413,3

13223
0310,

2,313
,0300

33
33 

 القبلي
 البعدي

الاختبار 
 ككل

 :دول أن يتضح من الج 

قيمة " ت" للفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية ) من طالبات المرحلة 

الثانوية الأزهرية( في القياسين القبلي والبعدي لاختبار مفاهيم علوم الحديث دالة 

( لصالح القياس البعدي، وهذه النتيجة تعني أن استخدام 6060إحصائياً )عند مستوي 

راد المجموعة التجريبية ساهم في تحسن درجاتهم في القياس نموذج الفورمات مع أف

البعدي ) بعد استخدام النموذج ( مقارنة بالقياس القبلي ) قبل استخدام نموذج (، 

تتفق الباحثة مع نتائج بعض الدراسات التي تناولت الفورمات مثل: دراسة انتصار 
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ريشة )(، وعرفان والموفدي وب2600(، و رولا شريف )2600علوان )

 &) 

 

 
 ( متوسطات درجات المجموعة التجريبية ) من طالبات المرحلة الثنوية الأزهرية (  2شكل )  

من خلال العرض السابق للنتائج، وتحليل البيانات، ومعالجتها إحصائيا، 

 واختبار صحة الفروض يمكن تفسير النتائج على النحو التالي:

  الفورمات على نظرية التعلم عن طريق الخبرة لجون ديوي تأسيس نموذج

والتعلم المستند للدماغ ونظرية ديفيد كولب أسهمت في استثمار المعارف 

 السابقة لدى المتعلم وربطها بالتعليم الجديد للمفاهيم.

  الاهتمام بتوزيع الأنشطة ومراعاة المستويات المعرفية الدنيا التي يشترك فيها

ين والمستويات المعرفية العليا التي توضح الفروق الفردية تا جميع المتعلم

 يسهم في تنمية مفاهيم علوم الحديث.



 

 

- 333 - 
 

  الاهتمام بتحديد خصائص المتعلمين تا يبدأ التعلم تا هو في البنية

 المعرفية للتعلم حيث يساعد ذلك على أن يكون التعلم تعلماً ذا معنى.

  نفسه فالمتعلم في ضوء النموذج متعلم انطلاق نموذج الفورمات من المتعلم

نشط وفعال في المواقف التعليمية يتعلم عن طريق الخبرة والتجريب النشط 

كما يشجع التلميذ على العمل التعاوني ويجعله قادراً على اكتساب 

 المعلومات ذاتياً.

  يتيح نموذج الفورمات الفرصة للمتعلم أن يسأل ويناقش يتبادل المعلومات مع

ه في المجموعة من خلال التفاعل مع الأنشطة والمهام المكلف بتنفيذها أقران

فيصيح قادراً على الفهم وتطبيق ما يتعلمه تا يزيد من قدرته على تنمية 

 مفاهيم علوم الحديث بسهولة، والاستفادة منها في حياته العلمية.

 في  صياغة الأهداف العامة لوحدة التجريب، والأهداف التعليمية للمحتوى

عبارات سلوكية إجرائية يمكن قياسها، وتعريف الطالبات بها قبل دراسة 

المحتوى، ساعد على تسهيل عملية التعلم، ومعرفة المطلوب منهم بعد الانتهاء 

 من دراسة المحتوى، وبالتالي سعوا إلى تحقيقها.

  أسلوب تقديم محتوى "وحدة الحديث الشريف" في صورة دروس منفصلة

علومات بطريقة منظمة متسلسلة ومنطقية، قد أتاح للطالب عرضت فيها الم

إتقان كل درس على حدة، وإمكانية الرجوع إليه، وإعادة دراسته مرة أخرى مع 

الاحتفاظ بترابط السياق بين جميع الوحدة؛ تا يساعد على اكتساب 

الطالبات لمفاهيم تلك الوحدة بشكل صحيح، ويتفق كل من أبو حطب 

( على أن التنظيم والتكرار لهما أهمية كبيرة في اكتساب 000، 2666وصادق )

المفاهيم والمعلومات، وفي الوصول إلى درجة كافية من تجويد التعلم تسمح 

 بالحفظ، أو الاحتفاظ به لفترة طويلة.

  شعور الطالبة بأنه شريك فعال في الموقف التعليمي؛ تا أزال الفجوة بين

ض، وساعد على توفير بيئة يشعر فيها الباحثة والطالبات بعضهم البع
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الطالبة بالأمان، بدلًا من الخجل والخوف من المشاركة، وبالتالي استطاع 

التعبير عن أفكاره ومشاعره بالطريقة التي تناسبه، الأمر الذي ساعده على 

 الاستمتاع بدراسة المفاهيم الحديثية، واكتسابه لها.

 ميم خرائط مفاهيمية وذهنية، تضمين العديد من الأنشطة الهادفة )تص

عرض مسرحي، تصميم أوراق عمل، تصميم جداول وأشكال، مواقف تطبيقية 

حياتية، تصفح المواقع الحديثة الإليكترونية ومواقع التواصل الاجتماعي( 

داخل محتوى وحدة "الحديث الضعيف"، وتوظيف فاعلية ونشاط المتعلم في 

ك على تكوين خلفية معرفية عن البحث عن المعلومة وإثرائها، ساعد ذل

المحتوى العلمي لدى الطالبات، وأدى إلى زيادة التحصيل في مادة علوم 

 الحديث.

  تقديم التعزيز الفوري، وتعريف الطالبات بمدى تقدمهم أولًا بأول بعد

الاستجابة على أسئلة التقويم في نهاية كل درس ساعدهم على بقاء 

نر( على أن التعزيز يبلغ أقصى فاعليته الاستجابات الصحيحة، ويؤكد )سكي

كلما كانت الإثابة قريبة من الاستجابة؛ تا أدى إلى اكتساب المفاهيم 

( على 202، 0999الحديثية لطالبات المجموعة التجريبية، كما يؤكد جابر )

أهمية عامل التعزيز في زيادة اكتساب المفاهيم، ويرى أن التعزيز يزيد من 

جابة، وعندما تحدث استجابة ولا يعقبها معزز، فإن احتمال حدوث الاست

 الاستجابة يقل تكرار إلى أن ينطفئ الإجراء.

  تنوع أساليب التقويم المستخدمة في نهاية كل درس، تا أتاح لكل طالب

الفهم السليم للمفهوم الحديثي، كما ساعدت في تحديد مستوى فهم كل 

لحديثي، وبالتالي يضيف إلى طالب لمحتوى الدرس ومدى اكتسابه للمفهوم ا

 ذاته وإلى الآخرين.

  ولكل هذه الأسباب أو بعضها تفوق طالبات المجموعة التجريبية في التطبيق

البعدي للاختبار إكساب مفاهيم علوم الحديث، وتعد هذه النتيجة تعزيزاً 
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لنتائج الدراسات التي اهتمت بتنمية وتحصيل وإكساب مفاهيم علوم 

دت على أن هذه المفاهيم الحديثية يمكن إكسابها لدى الحديث، والتي أك

الطالبات إذا هُيئت لهم فرصة الممارسة المنظمة لها خلال برامج تعليمية 

مخططة تسعى لتحقيق ذلك الهدف ومن هذه الدراسات دراسة كل من: 

؛ عبدالرازق، 2660؛ الجعفري، 2660؛ الخوالدة والمشاعلة، 2662)أبو عمير، 

؛ سالم 2600؛ الصاعدي، 2602؛ عبدالرحيم، 2602؛ الظفير، 2669؛ فرج، 2669

 (.2602وأبو لبن، 

  الاهتمام بتنويع الأنشطة ومراعاة المستويات المعرفية الدنيا التي يشترك فيها

جميع المتعلمين والمستويات المعرفية العليا التي توضح الفروق الفردية تا 

 يسهم في تنمية مفهوم علوم الحديث.

 نموذج الفورمات على نظرية التعلم عن طريق الخبرة لجون ديوي  تأسيس

 والتعلم لدى المتعلم وربطها بالتعلم الجديد للمفاهيم.

  الاهتمام بتحديد خصائص المتعلمين تا يبدأ التعلم تا هو موجود في

 البنية المعرفية للتعلم حيث يساعد ذلك على أن يكون التعلم تعلماً ذا معنى.

 ذج الفورمات من المتعلم نفسه فالمتعلم في ضوء النموذج متعلم انطلاق نمو

نشط وفعال في المواقف التعليمية يتعلم عن طريق الخبرة والتجريب النشط 

كما يشجع التلميذ على العمل التعاوني ويجعله قادراً على اكتساب 

 المعلومات ذاتياً.

  نموذج الفورمات وتتفق هذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات التي تناولت

(، وعرفان والموفدي وبريشة 2602(، عمر هشام )2602) Filizمثل: دراسة فليز 

(rfan Almufadi.& Brisha,2016.) 
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  تنمية مفهوم علوم الحديث من خلال نموذج الفورمات يوفر فرص للمتعلم

للمرور بالعديد من المواقف التعليمية تا يكسبه القدرة على تكوين مفهوم 

 ديث وتنميته.علوم الح

  تعلم مفهوم علوم الحديث يعتبر قاصراً إذا لم يواكب ذلك تنمية الجوانب

الانفعالية )العاطفية( والمهارية )النفس حركية المتعلقة بهذا المفهوم( وهو 

 يقوم به نموذج الفورمات.

  تكليف التلاميذ بممارسة العديد من  مفاهيم أنشطة علوم الحديث التي

 اب مفهوم علوم الحديث وتنميته.تعينهم على اكتس

  وتتفق هذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات التي تناولت نموذج الفورمات

(، وعرفان والموفدي وبريشة 2600(، زينب فالح )2600مثل: دراسة صفاء علي )

(rfan Almufadi.& Brisha,2016.) 

 لمرور تنمية مفهوم علوم الحديث من خلال الفورمات يوفر فرص للمتعلم ل

بالعديد من المواقف التعليمية تا يكسبه القدرة على تكوين مفهوم علوم 

 الحديث وتنميته.

  تكليف التلاميذ بممارسة العديد من الأنشطة التي تعينهم على اكتساب

 مفهوم علوم الحديث وتنميته.

  تعلم مفهوم علوم الحديث يعتبر قاصراً على إذا لم يواكب ذلك تنمية

عالية )العاطفية( والمهارية )النفس حركية( المتعلقة بهذا للجوانب الانف

 المفهوم وهو ما يقوم به نموذج الفورمات.

  وتتفق هذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات التي تناولت نموذج الفورمات

(، وعرفان والموفدي 2600(، ورولا شريف )2600مثل: دراسة انتصار علوان )

 (.rfan Almufadi.& Brisha,2016وبريشة )
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  انطلاق نموذج الفورمات من المتعلم نفسه فالمتعلم في ضوء النموذج متعلم

نشط وفعال في المواقف التعليمية يتعلم عن طريق الخبرة والتجريب النشط 

كما يشجع التلميذ على العمل التعاوني ويجعله قادراً على اكتساب 

 المعلومات ذاتياً.

 قش ويتناول المعلومات مع أقرانه في يتيح الفرصة للمتعلم أن يسأل وينا

المجموعة من خلال التفاعل مع الأنشطة والمهام المكلف لتنفيذها فيصبح 

قادراً على الفهم وتطبيق ما يتعلمه تا يزيد من قدرته على تنمية مفهوم 

 علوم الحديث بسهولة والاستفادة منها في حياته العلمية.

 ة بالمفاهيم الجديدة واستخدام سعى النموذج على ربط المفاهيم السابق

 الجديدة في مواقف حياتية تا يساعد على تنميتها.

  وتتفق هذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات التي تناولت نموذج الفورمات

(، 2600(، وتغريد توفيق )2600(، وزينب فالح )2600مثل: دراسة ندى حسن )

(rfan Almufadi.& Brisha,2016.) 

 رمات الفرصة للمتعلم أن يسأل ويتبادل المعلومات مع أقرانه يتيح نموذج الفو

في المجموعة من خلال التفاعل مع الأنشطة والمهام المكلف لتنفيذها ليصبح 

قادراً على الفهم وتطبيق ما يتعلمه تا يزيد من قدرته على تنمية مفاهيم 

 علوم الحديث بسهولة والاستفادة منها في حياته العلمية.

 لاميذ بممارسة العديد من الأنشطة التي تعينهم على اكتساب تكليف الت

 مفهوم علوم الحديث وتنميته.

  تنمية مفاهيم علوم الحديث من خلال نموذج الفورمات يوفر فرص للمتعلم

للمرور بالعديد من المواقف التعليمية تا يكسبه القدرة على تكوين مفهوم 

 علوم الحديث وتنميته.
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 توصيات الدراسة:

الخدمة لكيفية  رأس العلوم الشرعية على ميمة دورات تدريبية لمعلإقا -0

تطبيق نموذج الفورمات في التدريس.

الصف الأول الثانوي الأزهري تدريس نموذج الفورمات لطالبات  -2

.وتدريبهن على استخدامه

الاهتمام بتنوع أنماط واستراتيجيات تعليم الطالبات، ومراعاة  -0

الفروق الفردية بينهن.

والجامعات لأنها تجسد  يل نموذج الفورمات في التدريس بالمدارستفع -2

.عناصر التعلم الأساسية

جميع  ات على تطبيق نموذج الفورمات فيين والمعلمتشجيع المعلم -2

المستويات بالمرحلة الثانوي
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 المراجع
 أولا: المراجع باللغة العربية

 ( مقدمة ابن الص0909ابن الصلاح، عثمان بن عبدالرحمن ) لاح في علوم

 الحديث بيروت، دار الكتب العلمية.

 ( علم النفس التربوي ط2666أبو حطب، فؤاد، وصادق، أمال )القاهرة مكتبة  2

 الأنجلو المصرية.

 ( علوم الحديث كمنظومة، بحث مقدم إلى 2662أبو عمير، فايز عبدالفتاح )

م، جامعة عين المؤتمر العربي الرابع حول المدخل المنظومي في التدريس والتعل

 شمس.

 ( أثر دورة التعلم في تعديل التصورات البديلة 2660الأسمر، رائد يوسف )

للمفاهيم العلمية لدى طلبة الصف السادس واتجاهاتهم نحوها رسالة 

 ماجستير، كلية التربية، الجامعة الإسلامية بغزة.

 ( برنامج مقترح لتصويب الفهم الخطأ لمفاهي2606الأسمري، علي سعيد ) م

مصطلح الحديث لدى طالبات الصف الثالث الثانوي بمنطقة عسير رسالة 

 ماجستير، كلية التربية، جامعة الملك خالد، السعودية.

 ( أثر استعمال أنموذج الفورمات في اكتساب 2600انتصار علوان كريم )

المفاهيم الإحيائية واستبقائها لدى طالبات الصف الثاني المتوسط مجلة 

( 29الأساسية للعلوم التربوي والإنسانية، جامعة بابل، عدد ) كلية التربية

 .202 -092ص ص 

 ( فاعلية استخدام نموذج الفورمات في تنمية بعض 2600تغريد توفيق أحمد )

، الإعداديةمهارات التفكير والتحصيل في مادة العلوم لدى تلاميذ المرحلة 

 نصورة.رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة الم

 ( سيكولوجية التعلم ونظريات التعلم القاهرة، 0999الحميد ) جابر، جابر عبد

 .دار النهضة العربية
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 ( أثر الطريقة الاستقرائية والمنظم 2660الجعفري، منير محمد حسين )

المتقدم في تحصيل طلبة المرحلة الثانوية لمفاهيم علوم الحديث النبوي 

ردن رسالة دكتوراه بكلية الدراسات التربوية الشريف واتجاهاتهم نحوها في الأ

 العليا بجامعة عمان العربية

 ( أثر الطريقة الاستقرائية والمنظم المتقدم 2660جعفري، منير محمد حسين )

في تحصيل طلبة المرحلة الثانوية لمفاهيم علوم الحديث النبوي الشريف 

سات التربوية العليا واتجاهاتهم نحوها في الأردن رسالة دكتوراه بكلية الدرا

 بجامعة عمان العربية.

 ( المفاهيم الإسلامية وأساليب تدريسها، مجلة أبحاث 2666الجلاد، ماجد ،)

 اليرموك، جامعة اليرموك.

 ( معرفة علوم الحديث صححه وعلق عليه السد 0906الحاكم النيسابوري )

 معظم حسين دار الآفاق الجديدة.

 ،أحمد الضوي، وطنطاوي، مصطفى  حمروش، عبدالمجيد سليمان، وسعد

( أصول تدريس التربية الدينية الإسلامية والعلوم الشرعية 2602عبدالله )

 دار المنار للطباعة. 2بالتعليم العام والأزهري ج

 ( أثر التدريس 2660الخوالدة، ناصر أحمد، والمشاعلة، مجدي سليمان )

في اكتساب طلبة  المفاهيمية المحسوبة وغير المحسوبة باستخدام الخرائط

المرحلة الثانوية لمفاهيم علوم الحديث النبوي الشريف، مجلة جامعة الملك 

 .2(، العدد09سعود للعلوم التربوية والدراسات الإسلامية، المجلد)

 ( المدخل لدراسة الشريعة الإسلامية بغداد، در الوفاء.0990زيدان، عبدالكريم ) 

 ( أثر 2600زينب فالح مهدي السلطاني ) استعمال أنموذج مكارثي في تحصيل

طالبات الصف الخامس الأدبي في مادة البلاغة والتطبيق، مجلة ديالي، عدد 

 .202 -202(، ص ص 29)
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 ( فاعلية نموذج التدريس الخماسي في 2602سالم، خضرة، وأبو لبن، وجيه )

اكتساب طالبات الفرقة الثانية شعبة التربية كلية الدراسات الإنسانية 

الأزهر مفاهيم عل م مصطلح الحديث واتجاهاتهن نحوه مجلة كلية  جامعة

 .2602التربية، جامعة الأزهر، عدد يناير 

 ( في السنة النبوية ومصطلح الحديث 2660سمرة، حسين أحمد عبد الغني )

 دار الهاني للطباعة والنشر.

 ( تدريب الراوي في شرح تقريب 0992السيوطي، جلال الدين السيوطي )

 ، الرياض، مكتبة الكوثر.2ي حققه أبو قتيبة نظر محمد الفاريابي طالنواو

 ( فاعلي استراتيجية 2600الصاعدي، آلاء بنت حميد )K.W.L  في تنمية

مهارات استيعاب الحديث الشريف لدى طالبات الصف الأول المتوسط 

 بالعاصمة المقدسة، رسالة ماجستير، منشورة، كلية التربية، جامعة أم القرى.

 ( تصور مقترح لمنهج الدراسات في ضوء نظام 2600اء محمد علي )صف

الفورمات وأثره على تحصيل المفاهيم وتنمية العقلية والحس الوطني لدى 

تلاميذ الصف الأول الاعدادي، مجلة الجمعية التربوية للدراسات 

 .266 -000(، ص ص 02الاجتماعية، عدد )

 ( أثر نموذ2602الظفير، أحمد محمد منزل ) جي مارزانو وكلوزماير في

اكتساب مفاهيم الحديث النبوي وتنمية مهارات التفكير عالي الرتبة لدى 

المرحلة الثانوية في مبحث الثقافة الإسلامية في الأردن رسالة دكتوراه، كلية 

 العلوم التربوية والنفسية، جامعة عمان العربية.

 ( المفاهيم العلمي2666عادل أبو العز أحمد سلامة ) ،ة في مرحلة الطفولة

 القاهرة، عامر للطباعة والنشر.

 ( تطوير منهج الحديث الشريف للمرحلة 2666عبدالخالق، عبدالحميد )

 الثانوية الأزهرية رسالة دكتوراه غير منشورة كلية التربية، جامعة الأزهر.
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 ( أثر استخدام خريطة المفاهيم في إكساب 2669عبدالرازق، زياد عبدالإله )

سم القرآن الكريم بكلية التربة لمفاهيم علم الحديث واستبقائهم لها طلبة ق

 (.0(، العدد )00مجلة التربية والتعليم، كلية التربية، جامعة الموصل، المجلد )

  عبدالرحيم، أسعد عبدالغني )فاعلية استخدام المنظمات المتقدمة في تعليم

ير الناقد لدى بعض مفاهيم الحديث النبوي على التحصيل وتنمية التفك

طالبات وطالبات الصف الأول الثانوي رسالة ماجستير غير منشورة، كلية 

 التربية، جامعة الأزهر.

 ( منهج النقد في علوم الحديث، دمشق: دار الفكر.0999عتر، نور الدين ) 

 ( ابن الصلاح وأثره على المصنفات في علوم الحديث 0990عسيري، رمضان )

 ة، كلية أصول الدين، جامعة الأزهر.رسالة دكتوراه غير منشور

 ( فاعلية أنموذج مكارثي في تحصيل طالبات المرحلة 2602عمر هشام بهلول )

المتوسطة في مادة قواعد اللغة العربية، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية 

 التربية للعلوم الإنسانية، جامعة ديالي.

 ( 2600فرج، محمود عبده، وطنطاوي، مصطفى عبدالله ) المفاهيم الدينية

 الإسلامية وأسس تكوينها دار خوارزم العلمية للنشر والتوزيع، الإحساء.

 ( نحو منهجية علمية للتعامل مع 2606مؤتمر الانتصار للصحيحين )

الصحيحين، بالتعاون بين جمعية الحديث الشريف وإحياء التراث بعمان 

 م.2606يوليو  02-02وكلية الشريعة بالجامعة الأردنية من 

 ( 2600المؤتمر الثاني للإعجاز العلمي في القرآن الكريم والسنة النبوية )

بالتعاون بين الجامعة الإسلامية بغزة وكلية الحضارة الإسلامية بجامعة 

 .2600سبتمبر  22 -22ماليزيا 

 ( بالتعاون بين 0909مؤتمر السنة النبوية ومنهجها في بناء المعرفة والحضارة )

للفكر الإسلامي بواشنطن والمجمع الملكي لبحوث الحضارة المعهد العالمي 



 

 

- 403 - 
 

إلى يوم  09/0/0909الإسلامية )مؤسسة آل البيت( ابتداء من يوم الاثنين 

 .22/0/0909الخميس 

 ( بالتعاون بين جامعة العلوم الإسلامية 2600مؤتمر الصحابة والسنة النبوية )

 -00لتراث بعمان من بالعاصمة الأردنية وجمعية الحديث الشريف وإحياء ا

 م.2600نوفمبر  02

 ( الاستشراق والتخطيط المستقبلي في السنة 2600الندوة العلمية الخامسة )

 .2600أبريل  26 -09النبوية، كلية الدراسات الإسلامية بدبي، 

 ( الحديث الشريف وتحديات العصر، 2662الندوة العلمية الدولية الثانية )

 .2662مارس  06 -20عربية بدبي، كلية الدراسات الإسلامية وال

 ( صناعة التميز وتنمية المهارات في 2600الندوة العلمية الدولية السادسة )

أبريل  22 -20السنة النبوية، كلية الدراسات الإسلامية العربية بدبي، 

2600. 

 ( مجمع طباعة المصحف الشريف 2662ندوة العناية بالسنة والسيرة النبوية )

 ربيع الأول. 09 -02، من بالمدينة المنورة

 ( فاعلية نظام الفورمات في التحصيل 2600ندى حسن الياس فلمبان )

الدراسي والتفكير الابتكاري لطالبات الصف الثاني الثانوي بمكة في مادة 

اللغة الإنجليزية، رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية الآداب والعلوم الإدارية، 

 جامعة أم القرى.

 ( وثيقة 2602لضمان الجودة والاعتماد بالأزهر الشريف ) الهيئة القومية

المعايير القياسية لمحتوى المواد الدراسية للتعليم الأزهري قبل الجامعي )المواد 

 الشرعية(.
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The effect of using a unit based on the flipped learning 
strategy on developing Conceptual comprehension of second 

year industrial secondary students.  

Abstract : 

The aim of the research is to investigate the effect of a unit based on 
the flipped learning strategy to develop conceptual Understanding 
among second year industrial secondary students. Based on the 
experimental and control groups, the research sample consisted of 
(61) male and female students from Al-Salhiya Al-Jadida Secondary 
Industrial Joint School, divided into two groups, one experimental 
(31) and the other control (30). The results revealed that there was a 
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statistically significant difference at the level of 0.05 between the 
mean scores of the experimental group students who studied using 
the flipped learning strategy and the scores of the control group 
students who studied using the usual method in favor of the students 
of the experimental group. Flipped learning in teaching different 
topics with cooling technology as long as you provide the content in 
the form of an educational video; It increases the effectiveness of the 
outcomes of the educational Process And the use of the flipped 
learning strategy in teaching different grades of industrial secondary 
education and in various disciplines, given the satisfactory results 
shown by Research, and sending an important message to curricula 
authors about the possibility of curricula including applicable topics 
according to the flipped learning strategy, in line with the spirit of the 
age, technological development and the Corona pandemic that is 
sweeping the world. 

     Keywords: A unit based on the flipped learning strategy, 
conceptual Understanding, concepts. 
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Abstract  

The current study aimed to identify the nature of the scientific 
parks in contemporary educational thought by analyzing 
experiences of distinguished university scientific parks in Japan, 
Sweden, and identifying their reality in terms of origin, 
development and current roles for them, and identifying the 
features of Kuwait University efforts to benefit From scientific 
research to global parks, and to come up with a proposed vision to 
benefit from the foreign experiences of scientific parks at Kuwait 
University. The study used the comparative approach with its 
different dimensions, represented in the historical dimension when 
talking about the history of the phenomenon under study, as well as 
when dealing with the emergence of scientific parks in the two 
countries of comparison, the descriptive dimension, cultural 
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analysis, and prediction. Among the most important results of the 
study were the following: The study illustrates the increasing 
global trend towards establishing scientific and technological parks 
in the countries of the world in an effort to achieve economic 
renaissance, comprehensive development and enhance its progress 
among nations. As well as the importance of scientific parks and 
their role in linking theory and practice, which contributes 
significantly and effectively to eliminating the gap between theory 
and its application on the ground and creating innovation, as well 
as helping to increase the competitiveness of countries and enhance 
their economic and global growth. Simulating and following all 
countries in establishing scientific parks for the Silicon Valley 
model in the United States of America, which inspired most 
countries and contributed to the rapid trend towards the 
establishment of global and technological parks of all kinds.  

Keywords: Science and Technology Parks – Tsukuba 
Science Park –Mjärdevi Science Park. 
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" 

الفعالةالمؤسساتمنالبحثیةالمراكزتعدالبحثيالإنتاجتنمیةفيالبحثیةالمراكزدور

إنتاجفيالمتناميدورھامنانطلاقامةالعاالسیاساتیاغةوصرارالقصنععملیةفي

وترصدوالعالمیةالمحلیةوالتحولاتالمتغیراتتستطلعةمعمقعلمیةوأبحاثدراسات

السیناریوھاتوتطرحوالكوارثوتتنبأبالأزماتوتستشرفالمستقبوالتحدیاتالأحداث

لمواجھتھاالمختلفة 

ؤسساتھومالعلميالبحثبأھمیةالكویتدولةمنوإیمانا فقدتضمنتالخطة

 إنشا المجلسالأعلىللعلموالتكنولوجیاوالابتكارواعتبرتخطوةفي

الصحیحالطریق سیشك المظلةالتيتندرجتحتھاجمیعالأنشطةوالسیاسات

لبحثامؤسساتینبماالتعاونتعزیزضرورةعلىالخطةشددتكماالدولةفيالبحثیة

أخرىجھةمنالخاصاعوالقطةجھنمفيالدولةوالخدماتالإنتاجوقطاعاتالعلمي 



  
 

 - ٥١٦ -  
 
 

          

 



 

             

 

برمنبعضانستخلصعاھبوجلعلميلبحثیاتحد

یالتحديلتیوھھاجلبحثلعلميفيلعلویةلإنسانیةلتربویةلاجتماعفيلد

یةلعرببشكلعافيلةیتلكوبشكلخاضعفلدلمؤسسيفيمجالبحث

لعلمي فنجدفيقعناضعفلدلمؤسسيفيمنظومةلبحثلعلمي فالبحثلعلمي

ھولجعلىیعتمدبالغالب رلفیةللكو یةلبشرفيلجامعا ینمابنجدفيلد

لمتقدمةللشركا لمؤسسایةلإنتاجیةلخدم یركبفيمنظومةلبحثلعلمي

خلامن قسا مخصصةللبحثلعلميلد لمؤسسة  منخلا تعا لشركا

لمؤسسامعمؤسسالبحثلعلميلجامعا 
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